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O ideal da educacdo nédo € aprender ao maximo,
maximizar os resultados, mas é antes de tudo
aprender a aprender, é aprender a se desenvolver
e aprender a continuar a se desenvolver depois da
escola.

Jean Piaget



RESUMO

Quanto aos procedimentos técnicos este trabalho se caracteriza em uma pesquisa
bibliografica em funcédo da contribuicdo das teorias no ambito da gestdo escola, da
educacéo infantil e do ensino fundamental, como também em um estudo de campo,
dado a realizacdo de observacdo e intervencdo direta nas atividades das escolas
que serviram de campo para 0s estdgios supervisionados do Curso de Licenciatura
Plena em Pedagogia PARFOR/CAPES/UEPB. O objetivo desse estudo é refletir
sobre a relevancia da participacdo democrética dos autores que compdem a escola
nos processos da gestdo escolar e nas acdes pedagogicas no ambito da leitura e da
escrita. As teorias que orientaram essas reflexdes tém em MARTINS (2002),
BARBOSA (1994), PCN (1997), BUSS (2008), SOARES (1999) e FREIRE (1996) as
principais referéncias. O resultado da pesquisa revela a necessidade de se pensar
uma gestdo escolar cada vez mais descentralizadora, onde 0s sujeitos possam
participar efetivamente da tomada de decisGes. Além disso, aponta, também, que é
preciso rever algumas praticas de leitura e escrita ainda vigente na maioria das
escolas de ensino fundamental que pouco estimular para a alfabetizacdo na
perspectiva do letramento.

PALAVRAS-CHAVE: Ensino Fundamental. Alfabetizacéao. Letramento.
Aprendizagem



ABSTRACT

As for the technical procedures this work is characterized in a literature search
according to the contribution of theories in the management school, kindergarten and
elementary school, as well as in a field study, given the realization of direct
observation and intervention in activities schools that served as a camp for the
supervised training of the Course Full Degree in Pedagogy PARFOR / CAPES /
UEPB. The aim of this study is to discuss the relevance of democratic participation of
authors that make up the school in the processes of school management and
educational activities in the context of reading and writing. The theories that have
guided these reflections in MARTINS (2002), BARBOSA (1994), NCP (1997), BUSS
(2008), SMITH (1999) and FREIRE (1996) the main references. The search result
shows the necessity of understanding an increasingly decentralizing school
management, where subjects can participate effectively in decision making.
Moreover, points out, too, that we need to review some practices of reading and
writing still prevailing in most elementary schools that little boost to literacy from the
perspective of literacy.

KEYWORDS: Elementary Education. Literacy. Literacy. Learning
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INTRODUCAO

Discutir as questdes que envolvem a escola e as formas de com ela se
articula com os processos de ensino-aprendizagem é sempre um desafio, pois a
sociedade hoje passa por processos de transformacgfes cada vez mais rapidos,
exigindo da escola, da familia, do professor, novas formas de educar e ensinar, que
possam atender as necessidades de criancas, jovens e adultos nesse contexto
atual, a fim de que se tornem cidadados mais humanos, criticos e participativos.

Nesse interim, a sociedade aposta na mudanca também dos paradigmas
estabelecidos nas praticas gestoras e pedagdgicas. E, como forma de compreender
como se configuram essas praticas, os Estagios Supervisionados propiciaram um
contato com a rotina de escolas publicas do municipio de Catolé do Rocha,
atentando, sobretudo para o cotidiano da crianga nos primeiros anos de
escolaridade.

Compreender as questdes que envolvem a gestdo democratica no espaco
escolar, as praticas de ensino que incidem na educacdo infantil, bem como no
ensino fundamental, torna-se a tonica dessas discussfes. Contudo, entende-se que
ndo ha como falar de ensino fundamental no nivel I sem discutir o modelo de
alfabetizacdo adotado pela escola, sobretudo no que diz respeito aos procedimentos
de leitura no ciclo de alfabetizac&do da crianca, pois compreende-se que alfabetizar
letrando € a melhor forma de tornar esse processo mais consistente, visto que a
alfabetizacdo na perspectiva do letramento evita a fragmentacdo dos saberes
linguisticos e a corrobora a compreenséao da fungéo social da leitura.

Partindo dessas reflexdes, este trabalho esta estruturado em trés secdes. A
primeira traz uma reflexdo teorico-prética articulada aos Estagios Supervisionados |,
| e Il, do Curso de Licenciatura Plena em Pedagogia - UEPB/PARFOR/CAPES,
atentando para a gestdo escolar e suas formas de funcionamentos, uma vez que
nao se pode mais conceber um modelo de escola centralizador, isto €, dissociado da
democratizagdo e transparéncia administrativa. Além disso, incorre-se sobre as
praticas de ensino na educacao infantil, sobretudo no que diz respeito aos cuidados
com as criangas e a insercao de atividades que desenvolvam suas potencialidades

motoras e cognitivas. Quanto ao ensino fundamental, destaca-se a importancia da
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alfabetizacdo no ambito do letramento, pois, acredita-se que a leitura precisa ser
ensinada de forma que a crianca desde cedo compreenda o que ler.

A segunda secdo apresenta algumas ideias do que seja 0 ensino
fundamental, sua funcdo e suas necessidades. Para isto, recorre-se a diversas
concepcdes tedricas para discutir aspectos dessa fase tdo significativa para a
crianga, que se ver, muitas vezes, diante de um labirinto de informagbes sem saber
como lidar com elas. Por outro lado, o professor também néo sabe o que e como
ensinar a crianga, sobretudo no que se refere a leitura e a escrita.

A terceira e Ultima sec¢do trata de uma abordagem teorico-pratica sobre a
alfabetizacdo na perspectiva do letramento, vista como um meio de desenvolver as
habilidades de leitura e compreensdo do texto desde cedo nas criancas dos
primeiros anos de escolaridades.

Nesse sentido, compreende-se que ao chegar a escola, logo nos primeiros
anos de ensino, a crianca precisa ter um contato permanente com a leitura de forma
contextualizada, a fim de que ela seja de fato estimulante e significativa para a visa

do aluno.
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1. REFLEXOES TEORICA/ PRATICAS ARTICULADAS AOS ESTAGIOS
SUPERVISIONADOS

O Estagio Supervisionado constitui-se como umas das partes que integram a
formacdo do professor, pois € o0 momento em que o futuro profissional docente
passa a conhecer o funcionamento da escola e as préticas de ensino estabelecidas
dentro do ambiente escolar. E 0 momento em que o aluno estagiario articula os
saberes tedricos com a préatica.

O estagio assume, no ambito educacional, uma dimensdo ampla e
desafiadora, visto que o estagiario passa a conviver com a realidade das praticas
pedagogicas que se efetivam na escola, bem como da gestdo escolar e todo o
funcionamento da escola, fase em que conhece a rotina e intervém direta ou
indiretamente nas atividades da escola, principalmente em escolas publicas.

Os cursos de Licenciatura Plena propicia ao aluno estagiario um contato a
escola para que ele redimensione as acfes tedrico- praticas durante a vigéncia do
estagio e, posteriormente, a aplicabilidade dessas ac¢fes indissociaveis da pratica
pedagdgica. Assim, o Curso de Licenciatura Plena em Pedagogia da Universidade
Estadual da Paraiba possibilitou uma reflexdo sobre a teoria e pratica educacional
no fazer pedagdgico, que se configura hoje como um desafio diante de tantas
mudancas e exigéncias da sociedade.

Nesse sentido, observamos o funcionamento da gestdo escolar e como se
configura a educacéo infantil e o ensino fundamental de algumas escolas publicas
do municipio de Catolé do Rocha- PB. Durante o periodo de observagcdo e
intervencao foi possivel pensar e planejar acdes didatico-pedagodgicas que pudesse
colaborar com uma aprendizagem dinamica e significativa aos alunos que estudam

nas escolas que serviram de campo de estagio.

1.1 Gestao Escolar em Escola Publica

A escolar como espacgo de sistematizagdo, construcdo e organizacdo do
conhecimento, apresenta referéncias sobre os processos pelos quais os professores
tornam-se professores, e a gestdo como espago-tempo privilegiado para que estes

processos acontecam. Ha muito tempo, a preocupagdo com a educacdo e a
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qualidade do ensino publico tem sido objeto de reflexdo de muitos pesquisadores,
professores e comunidade escolar.

Numa realidade assim estabelecida, percebemos a escola como instituicéo
social. Refletindo sobre esse aspecto Canario (2007), lembra que a escola é como
uma organizacdo viva, que constantemente se altera, se modifica e se constroi.
Neste sentido, faz-se necessério pensar em uma escola plural, com multiplos
agentes e uma heterogeneidade de saberes advindo de universos externos que
precisam ser agregados e valorizados aos saberes sistematicos constituidos na
escola.

Nesta perspectiva, as finalidades politicas e pedagdgicas que norteiam o
trabalho da gestdo escolar, podem ser articuladas com inameras discussdes e
decisfes frente as acdes, programas e projetos implementados pela escola. Neste
contexto de discussdes e articulagdes, surge a gestdo democratica e transparente.

A gestdo da educacao, quando pensada numa perspectiva democratica, nos
revela a necessidade de pensarmos em uma escola cuja tomada de decisdes e
acOes ndo se voltem apenas ao gestor escolar, mas que considere principalmente, a
participagéo de todos os envolvidos.

Acreditamos que a partir de um investimento sério neste processo € possivel
obter a qualificacdo das praticas gestoras, afinal o gestor escolar e um dos sujeitos
de articulacdo entre as decisdes, acdes e realizacbes administrativas e pedagogicas
dentro da escola. Agindo desta forma, a gestdo emerge como instrumento
descentralizador e democrético. De acordo com Azevedo (2006, p. 510)

A gestdo democratica no sistema educacional publico abre
possibilidades para que se construa uma escola publica de
qualidade, que atenda aos interesses da maioria da populacéo
brasileira, além de representar uma possibilidade de vivéncia e
aprendizado da democracia, podendo, portanto, tomar um sentido
diferenciado.

Muitos autores consideram que para o bom andamento da gestdo é preciso
ter como principio a gestdo democratica. E a partir dela, que vislumbramos
melhorias na “qualidade da convivéncia humana, que se constréi na cultura do povo
e na sua histéria” (BUSS, 2008, p. 23). Neste sentido, € preciso buscar a
participacdo da comunidade em geral, descentralizando as decisdes tomadas,

garantindo, assim, diadlogo e participacdo plena no ambiente escolar.
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Tomando como base os fundamentos norteadores de gestéo escolar, aquela
que se organiza a partir da contribuicdo de todos os envolvidos, a escola como
instituicdo social tem, acima de tudo, finalidades politico-pedagdgicas. E, sem
duvida, esses procedimentos sdo essenciais para a promoc¢ao de uma educacao
democrética a participacdo na tomada de decis6es de toda a comunidade escolar.

Nesta perspectiva, percebe-se a necessidade de existir integragdo entre todos
0S segmentos que compdem a escola, o0 que caracteriza uma dinamica participativa
na comunidade escolar. Comunidade escolar aqui entendida quando ha a
participacdo de pais, professores, alunos, funcionarios, direcdo e administracao.

Para ver de perto o funcionamento de uma gestdo escolar, sobretudo de
instituicdes publicas, fomos a campo observar a rotina da A Escola Municipal Celso
Mariz, localizada na Avenida Senador Rui Carneiro, 293, Bairro S&o José- Catolé do
Rocha-PB. A referida Escola foi fundada em 1976, criada pelo Poder Executivo
através do decreto subordina-se a Secretaria Municipal de Educacdo. Tem por
finalidade manter a Educacéo Infantil | e Il, Ensino Fundamental de 1° ao 5° ano e
EJA (Educacéo de Jovens e Adultos).

A Educacédo Infantil trabalha com a faixa etaria de quatro a cinco anos de
idade e o Ensino Fundamental I, 1° ano de seis anos, 2° ano de sete anos, 3° ano de
oito anos e 4° ano de nove anos e 5° ano de 10 anos de idade, ressaltando que o
namero de alunos fora da faixa etaria € muito reduzido.

A Escola desenvolver um trabalho no sentido de contribuir para o bem- estar
de seus educandos, tanto na parte sécio afetivo-cognitiva a psicomotora, como
também visa garantir 0 acesso e a permanéncia do seu alunado na escola,
procurando formar cidadaos criticos, conscientes e participativos.

Quanto a atuacdo docente, a escola tem um quadro de 19 professores,
distribuidos em séries. Esses professores costumam trabalhar de acordo com PPP
(Projeto Politico Pedagogico), dos quais oito sdo graduados e possuem
especializacdo e os demais estdo cursando Pedagogia. Todos sdo comprometidos
com seus deveres, respeitando e educando de seus alunos. A escola atende uma
clientela de 337 alunos, sendo 99 na Educacdo Infantii e 218 no Ensino

Fundamental | e 20 na Educacéo Jovens e Adultos.
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A clientela que frequenta esta instituicdo de ensino € de baixa renda, muitos
chegam a escola por causa da merenda e da bolsa escola, a escola enfrenta
problemas, por causa da distor¢ao idade e série, mas quase nao existe evasao.

A Escola tem um Conselho Escolar e varios programas como:

o PDDE (Programa Dinheiro Direto na Escola)
e PODE (Projeto Orcamento Democratico Escolar)
e PROINFO (Participacédo de Funcionarios da Educacao)

Escola desenvolve o programa “Ciralendo, vocé lendo e a educagéao
crescendo” criada pela Secretaria Municipal de Educacao (SEMED), cujo objetivo é
desenvolver o gosto pela leitura e a escrita. Dentro desse programa h& inUmeras
atividades permanentes como: o “livro de mao em mao, literatura fonte de
inspiracdes” que leva a pracga publica atividades de leitura, escrita, danca. Teatro,
musica e exposi¢cfes de trabalhos realizados pelas escolas da rede municipais,
conta ainda com a “Mostra Literaria” que é realizada nas escolas, abrindo espaco
para que outras instituicbes tomem conhecimento das acfes desenvolvidas sobre a
literatura dentro das escolas. Essas atividades contam com a parceria da “Viséo
Mundial” (Organizacdo Ndo Governamental), que promovem atividades de leitura,
escrita entre outras acdes nas escolas do municipio.

Durante o periodo de estagio foi possivel perceber que a teoria ainda esta um
tanto distante da pratica, pois € necesséario que o professor seja mais ousado e
criativo para conseguir realizar algumas mudancas na pratica existente nas escolas.

O periodo de Estagio pode ser considerado de uma importancia relevante
para quem deseja seguir a profissdo de professor, pois através do mesmo é possivel
se ter uma visao da realidade da sala de aula onde se da a atuacdo do professor na
sua pratica depois de um longo periodo de formacao.

Vemos também em nossas escolas que a situacdo nao é tao facil nem para o
gestor nem tao pouco para os professores, vemos salas lotadas com grande nimero
de alunos com situacdo precaria todos de baixa renda onde suas familias passam
por necessidades, como também a falta de um trabalho para sua sobrevivéncia, 0s
professores sdo maus remunerados, pois 0 seu salario também néo dar condicdes
para fazer um bom trabalho, alguns precisam trabalhar em outras atividades, dobrar

a carga horaria para poder complementar sua renda mensal para sobreviver.
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Em relacdo a gestdo escolar, observou-se que ela atua de forma democratica
e participativa, pois procura socializar ideias, prestar conta de suas acbes
administrativas e colaborar com todo o desenvolvimento das atividades didatico-
pedagogicas da escola. Agindo desta forma, a gestdo da escola campo de

observacéo, exerce uma gestao participativa e colaborativa.

1.2 Aescolaeoaluno na Educacéo Infantil

Atualmente, as escolas de Educacdo Infantil brasileiras tém objetivos
sociais, educacionais e politicos. Segundo Didonet (2001), “o objetivo social da
escola deve-se ao fato de que muitos pais precisam participar da vida econdmica,
cultural e politica, contar com uma instituicdo que Ihes dé suporte no cuidado de
seus filhos”. Ja a funcao educacional dessas escolas esta ligada a ideia de crianga
enquanto sujeito da educacdo e a importancia dos primeiros anos de vida como
potencial de desenvolvimento. As escolas de educacao infantil, em seu objetivo
educacional, precisam promover a aprendizagem, mediando 0 processo de
construcdo de conhecimentos e habilidades por parte da crianca. O terceiro objetivo
das escolas de educacao infantil, segundo o autor, € politico: elas devem iniciar a
formacéo do cidadéo.

Para Didonet, (2007, p. 11), a importancia e as funcdes atualmente
conferidas a educacao infantil no Brasil ndo estiveram sempre presentes nessas
instituicdes, e também ndo sao resultado de uma evolucdo natural do sistema de
ensino. Elas estdo ligadas, isto sim, a um conjunto de mudancas histéricas,
econbmicas, politicas e sociais, além de estarem vinculadas a certos movimentos
gue defenderam a importancia da educacéo nos primeiros anos de vida.

No entanto, a crianca deve ser permitida se apropriar do brinquedo, sem
interferéncia, sem exigéncias, ficando livre para buscar solucdes, arriscar,
desenvolver a autoconfianga e a criatividade.

Exigir que a crianga brinque com um brinquedo e determine uma forma de
brincar especifica, anula a liberdade e a espontaneidade da brincadeira, causando
reflexos nas atitudes e escolhas que a crianca tomaré ao longo da vida. De acordo
com Negrine (2002, p. 49)
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A crianca quando elege uma atividade, o faz de forma seletiva e, ao
seleciona-la, explicita uma preferéncia que determina o inicio de uma
relacdo sem determinado objeto material. Na realidade, a tendéncia
da crianga, num primeiro momento é de repetir o que ja sabe fazer,
ou até mesmo explorar o espaco e, em segundo momento, imitar
outro e, finalmente, vivenciar novas experiéncias.

Como podemos observar, o autor defende que toda crianca seleciona uma
maneira diferente de eleger um tipo de brincadeira, que seja somente dela, e nao
uma coisa impositiva pelo adulto, visto que ela parte daquilo que ela ja sabe para
algo desconhecido. Para isto, o professor que trabalhar com a educacéo infantil
precisa ter conhecimento sobre os procedimentos didatico-pedagodgicos ao lidar com
as brincadeiras nesta fase da vida escolar dos pequenos.

Discutindo sobre formacédo do professor, Kramer (1994) afirma que as
professoras devem estar em permanente formacao, pois assim terdo a oportunidade
de “Construir’ e “Reconstruir’” suas praticas pedagodgicas. No que se refere a
brincadeira, pode-se dizer que o professor de educacao infantil precisa entender que
a brincadeira é uma atividade indispenséavel para o desenvolvimento infantil, visto
que essa atividade se configura como um meio natural de expresséo da crianga.
Para Dorneles (2001, p. 104) “é uma forma de linguagem que a crianga usa para
compreender e interagir consigo, com o outro € com o mundo”. Através das
brincadeiras a crianca exerce sua capacidade de criacdo e imaginacgao,
intensificando cada vez mais a aprendizagem e as relagOes existentes na escola.

Durante as observacdes ficou evidente que a professora sempre recorre aos
parametros curriculares e as metodologias para facilitar e aperfeicoar a sua pratica
docente e atender as necessidades da crianca em relacéo ao aprender brincando. A
docente tem facilidade em lidar com seus alunos e aplicar estratégias e metodologia
de ensino de forma dindmica e criativa, com atividades ludica e desafiadora
inseridas em sala de aula.

No que tange o contato com a linguagem, a professora da escola campo de
estagio considera os saberes linguisticos das criancas a partir da oralidade. De
acordo com Freire (1981), € no esfor¢co de continuar desafiando os alfabetizandos a
ler criticamente e a escrever, a0 mesmo tempo em que se prossegue no estimulo a
sua oralidade, que a crianca desenvolve outras habilidades linguisticas.

O projeto de ensino da referida escola contempla um conjunto de atividades

que trabalham com conhecimentos especificos a partir dos eixos tematicos de
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trabalho. E uma proposta pedagogica voltada para a interdisciplinaridade priorizando
as areas de conhecimento e foi elaborado, individualmente, com base no RCNEI
(1998, p. 57).

E foi com base nessas orientacbes que planejei minha intervencao
pedagdgica na Escola Municipal Celso Mariz, em uma turma 13 alunos.

Durante a semana de intervencéo ao iniciar a com uma colhida, uma oracao
de Pai nosso em seguida cantei uma cancéo de boa tarde, ja que era periodo junino,
comecei a minha aula, perguntando aos alunos o que eles entenderiam por festas
juninas, e todos responderam e verifiqguei 0 olhar de entusiasmo com que eles iam
se envolvendo com as aulas, sendo assim comecei a cantar uma musica referente
ao tema: Festa Junina. Depois dando continuidade os objetivos e conteudos
trabalhados, que sdo planejados com os professores.

Estive em vista a sala de aula bem organizada, sala esta que ajuda no
desenvolvimento motor e cognitivo do aluno, a participacéo de todos nas atividades
desenvolvidas em sala de aula, dando oportunidade de cada um se expressar de
maneira criativa e ladica.

O trabalho foi desenvolvido com maneira lidica que as atividades seja
prazerosas ao ponto que os alunos participem com harmonia e dedicagao as aulas.

1.3 A Escolae o Aluno do Ensino Fundamental |

Toda a escola tem flexibilidade ou tenta ter, dependente das varias maneiras
de atividades. Assim, a escola € um lugar de transformacéo e incentivo na vida da
crianca. Imbuidos desse pensamento o0 estagio supervisionado propiciou conhecer
de perto a rotina de outra escola da rede municipal de ensino. Desta feita, a escola
campo de estagio foi a Escola Estadual de Ensino Fundamental Sergina Laura
Dantas, que se constitui como uma das mais antigas escolas da cidade, pois na
época de fundacdo da cidade, num tempo em que existia um alto indice de
analfabetismo em todo o Nordeste brasileiro e as escolas eram poucas,
principalmente no interior da Paraiba, a Escola Sergina Laura surgiu como divisor de
aguas, foi fundada em 1980, pelo entdo Governador Tarcisio Burity. Situada na Rua
Dr. Antonio Ferreira, n° 155, Bairro do Corrente, na cidade de Catolé do Rocha no

estado da Paraiba.
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A referida escola atende a uma clientela diversificada. A maioria dos alunos
pertence a classe menos favorecida da sociedade, por iSSO poSSsui pouco acesso as
atividades esportivas, artisticas, culturais e de lazer. Muitas vezes, os alunos
desenvolvem seus trabalhos extraclasses sem nenhum recurso ou até mesmo
deixam de fazé-los por razdes diversas: falta de incentivo, dificuldades materiais,
auséncia dos pais ou responsaveis que 0s oriente.

Mesmo diante das dificuldades, a escola tem alguns recursos destinados
especificamente a determinados fins pedagdgicos, tais como:

e Uso dos cantinhos de leitura;

e Atividades artisticas;

e Educacdo Ambiental,

e Programa “Primeiros Saberes da Infancia” - SSE/PB

e Atividades extraclasses: gincanas, festa junina, excursoes, etc.

Na estrutura fisica atual temos: Quatro salas de aula (sendo uma sala de
recurso multifuncional), sala de professores, Diretoria, secretaria, cantina, depdsito
de merenda, quatro banheiros (dois deles adaptados para PNE’s) e um saléo.

A escola, em destaque, conta com Direcdo, especialistas, corpo docente,
funcionarios, alunos e elementos da comunidade. Ela conta em seu quadro de
funcionarios com 07 professores, Coordenadora Pedagodgica e 08 servidores de
apoio. Com base na estruturacdo de turmas do ano de 2013, a clientela da Escola
Estadual de Fundamental Sergina Laura Dantas é de faixa etaria baixa, como
matricula inicial de 106 alunos, incluindo Educacdo de Jovens e Adultos (EJA). Na
insténcia de participacdo a escola conta com o Projeto Politico Pedagdgico (PPP) e
0 Conselho Escolar.

O Projeto Politico Pedagoégico (PPP) € mais do que a necessidade de
responder a uma solicitacéo formal. E a reflexdo e a continua expressdo de nossas
ideias sobre a educacao, o curriculo sobre a relagéo tedrica e pratica.

A Escola Estadual Sergina Laura Dantas em 2013 participou como
concorrente do Prémio Escola de Valor, promovido pela Secretaria Estadual de
Educacdo. Numa autoavaliagdo da gestdo, todos os funcionarios professores e
comunidade (incluindo alunos, pais e responsaveis) trabalharam imbuidos no intuito
de disponibilizar com a maior transparéncia possivel o que € necessario para o bom

critério de julgamento positivo.
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A Escola de Valor além do prémio financeiro € um reconhecimento do bom
exemplo de gestdo educacional, que € provido nas Escolas Publicas do Governo da
Paraiba. De Acordo com a necessidade e na medida em que se fizeram
necessarios, recursos financeiros sao provenientes de:

e PDDE (Programa Dinheiro Direto na Escola)
e PODE (Projeto Orcamento Democratico Escolar)

O método do Projeto Pedagdgico vem de encontro as necessidades de
inovacdo que os professores desejam para atuarem melhor no desenvolvimento de
suas atividades praticas docentes em sala de aula. Como também trabalha com os
Projetos: Dia da Mulher, Aniverséario da Cidade, Meio Ambiente e Sustentabilidade
na Escola e realizagédo dia das Maes, dia dos Pais, dia das Criancas, Ac0es voltadas
a preservacao da agua, dia de combate a dengue, e o dia do folclore. Também outro
evento importante foi a realizacdo da Conferéncia do Meio Ambiente, com
palestrantes e alerta para a conservacao de um mundo melhor. Por fim, destaque-se
a Quadrilha Junina apresentada no més de Julho, onde um bom publico comparece
e a instituicdo resgata uma tradicdo popular de sua comunidade.

A escola tem uma administracao coletiva, onde existe a preparacdo de toda
a comunidade escolar nas decistes do processo educativo, desenvolvendo assim a
democratizacdo das relacbes que existem na mesma, facilitando bastante o
desempenho administrativo pedagogico da instituicdo. A gestora, por sua vez, esta
ciente do seu papel administrativo, a qual tem uma dimenséo politica, com acgéo
participativa, comprometida com a educacao e o bom andamento da escola.

Durante a fase de observacédo, pude constar a professora efetiva da turma
lida com seus alunos de forma afetiva, planejando e aplicando atividades
metodoldgicas claras e objetivas. S&o atividades ludicas e desafiadoras, pelas quais
as criangas participam e aprende com prazer.

Em relacdo ao Planejamento Didatico-Pedagogico (PDP), a escola adota um
sistema de PDP semanalmente, procurando atender as necessidades de ajustar as
praticas de ensino do dia a dia.

Refletindo sobre a importancia do planejamento, Vasconcelos (2000, p. 8)
afirma que o planejamento € a orientacdo para o professor fazer no cotidiano. E a

partir do plano de aula que o professor evita improvisacéao e a rotina.
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Assim, a escola discute e explicita de forma clara os valores coletivos
assumidos. Delimita suas prioridades, define os resultados desejados e incorpora a
autoavaliacdo ao trabalho do professor, organizando o planejamento, reunindo a
equipe de trabalho, provocando o estudo e a reflexdo continuos, dando sentido as
acOes cotidianas, reduzindo a improvisagdo e as condutas estereotipadas e
rotineiras que, muitas vezes, sdo contraditérias com 0s objetivos educacionais
compartilhados.

De acordo com Freire (1997, p. 58) planejamento € um processo ininterrupto,
processual, organizador da conquista prazerosa dos nossos desejos onde o esforco,
a perseveranca, a disciplina sdo armas de luta cotidiana para a mudanca
pedagogica.

No que diz respeito a minha intervencdo, as aulas foram planejadas no
sentido de colaborar com a aprendizagem dos alunos da Escola Sergina Laura
Dantas. A intervencdo foi realizada no turno matutino, de 07:00h as 11:15h, em uma
turma do 1° ano do Ensino Fundamental, durante os dia 27 de maio a 02 de Junho
de 2014, com o propdsito de articular os conhecimentos adquiridos durante o Curso
de Pedagogia e a pratica docente.

Durante a semana de intervencdo sempre comecava a acolhida com a
Oracédo do Pai Nosso e a cancdo de Bom dia, em seguida era feita a leitura em
acao, cujo objetivo era favorecer a aprendizagem dos alunos de acordo com o
assunto do dia. Nesse sentido, as aulas foram planejadas dando continuidade aos
contetdos trabalhados pela professora efetiva da turma de acordo com as
competéncias/capacidades dos alunos. A sala de aula estava sempre bem
organizada, todas as criancas participavam das atividades, nas quais era dada a
oportunidade de participagéo, de expressao e de desenvolver a criatividade.

As atividades contemplavam a ludicidade, vista como um recurso de estimulo
e de aprendizagem significativa. Além disso, essas atividades foram agregadas as
experiéncias que as criangcas ja tinham sobre os componentes curriculares, o
conhecimento de mundo e do entorno do contexto social no qual elas estédo
inseridas.

Vele destacar que escola desenvolveu um projeto Meio Ambiente pelos
bairros da cidade com panfletos, cartazes envolvendo a comunidade e escola, com o

intuito de deserta os individuos para a necessidade de se preservar Meio Ambiente.
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Durante a execucdo desse projeto, foi possivel perceber que as criancas
desenvolveram habilidades e competéncias acerca do respeito, da responsabilidade,
do cuidado e, além disso, demonstraram satisfacdo com os trabalhos fora dos muros

da escola.
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2. UM OLHAR SOBRE A ESCOLA: O ENSINO FUNDAMENTAL EM FOCO

Vivemos em uma sociedade na qual as informacdes sdo transmitidas em um
ritmo acelerado envolvendo informacdes correspondentes a conhecimentos que sao
aplicados no dia a dia, principalmente das criangas, em diversos lugares e situagdes
variadas. A sociedade contemporanea vive um processo de rapidez de informacoes
e de mudancas culturais e, em funcdo disto, os individuos, sobretudo os adultos,
estdo cada vez mais imersos em crises existencialistas intensas, 0 que acaba
comprometendo o desenvolvimento psicolégico das criangas que tem nos adultos
um modelo que deve ser seguido.

A forca dessas mudancas acaba afetando também o ritmo de vida das
criancas, visto que elas parecem estar mais vulneraveis a todo esse processo de
intensidade, excedendo, muitas vezes, 0 seu tempo e espaco de ser crianga. Sobre
isso Outeiral (2002, p. 119) enfatiza que

Nossas criangas estdo expostas a um ritmo intenso. O enunciado
basico é de que o tempo das criangas hoje € muito mais rapido do
gque o tempo dos adultos refere-me, evidentemente, ao tempo
interno, tempo de elaboracdo das experiéncias, e ndo apenas ao
tempo cronoldgico.

Desde muito cedo as criangcas comecam a ter contato com as mais variadas
informacgdes, tanto no ambito da leitura, da escrita, quanto dos jogos eletrénicos.
Essas experiéncias, muitas vezes, fazem parte da vida da criangca antes mesmo de
elas frequentarem a escola, visto que hoje o mundo da informacdo € muito mais
rapido e acessivel do que em outrora. Em funcao disto, acredita-se que o tempo da
crianca dessa era pés-moderna tem uma velocidade muito mais significativa do que
o tempo dos adultos, que ndo dao conta de acompanhar tal velocidade em virtude
do acumulo de tarefas que Ihe sdo atribuidas socialmente.

Diferente dos adultos, a insercdo das criancas as diversas formas de
producdo de informacOes da contemporaneidade € mais sociavel porque elas
dispdem de um tempo. Isso se da, principalmente, no convivio com a tecnologia de
informagdo e comunicagao, na socializagcdo das brincadeiras, no contato com um
mundo de imagem que se apresenta para elas. A partir dessas experiéncias 0s

pequenos vao experimentando novas formas de pensar, ser a agir, ainda que
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estejam na fase de fantasia, sonho e inventividade, pois é através da invencao que a
realidade se configura, mesmo que inconscientemente.

Quando a crianca chega a escola ja traz uma experiéncia de mundo muito
ampla. E durante o processo de alfabetizac&o que ela comeca a sistematizar essas
experiéncias e, felizmente, a escola hoje estd mais atenta a essas questdes,
procurando atender as necessidades emergentes do universo infantil. As préticas
docentes, cujas metodologias sdo mais ousadas e significativas, tentam priorizar o
ensino da alfabetizacéo de forma inovadora, respeitando os limites, capacidades dos
alunos e acreditando que todos podem aprender.

Nesse sentido, € necesséario que o docente desta série compreenda que a
aprendizagem dos alunos envolve curiosidade e a busca das respostas aos
guestionamentos. Para isto, a escola precisa dar espaco para que eles produzam e
mostrem o0 que sabem. O professor precisa oferecer um leque de atividades
interessantes e significativas que estimulem naturalmente a necessidade da crianca
de aprender a ler e escrever, e que sejam capazes de transformar a alfabetizacao
num momento natural e ndo num penoso ritual.

Entende-se que ler e escrever ndo séo processos tdo simples, pois exigem
esforco de quem ensina e aprende. A leitura e a escrita sao atividades fundamentais
na formacdo de qualquer ser humano e tendem a ser comprometidas através da
pratica cotidiana. Quando se fala nesta pratica pode-se comecar pela “leitura de
mundo”, ou seja, uma leitura de resgate, tratando-se deste modo, da experiéncia de
vida da pessoa, da sua percepc¢édo da realidade que vive e de como vai tomando
consciéncia dessa realidade.

Aos poucos, a escola brasileira vem percebendo a necessidade de se
aprimorar a tarefa de alfabetizar. Cada vez mais, as redes investem na capacitacao
docente, na oferta de material didatico pedagdgico, nos recursos tecnologicos e na
ampliacdo do espaco fisico, oferecendo um ambiente confortavel e acolhedor aos
alunos.

O Ensino Fundamental, com duracdo minima de oito anos, obrigatorio e
gratuito na escola publica, tem por objetivo a formac&o basica do cidaddo mediante
e, segundo a Lei de Diretrizes de Base art. 32, 34 (1996, 20-21) visa
v' O desenvolvimento da capacidade de aprender, tendo como meios basicos o

pleno dominio da leitura e da escrita;



24

v E facultado aos sistemas de ensino desdobrar o ensino fundamental em ciclos.
Os estabelecimentos que utilizam progressdo continuada, sem prejuizo da
avaliacdo do processo- ensino aprendizagem, observadas as normas do
respectivo sistema de ensino.

v A jornada escolar no Ensino Fundamental incluird pelo menos quatro horas de
trabalho efetivo em sala de aula, sendo progressivamente ampliado o periodo de
permanéncia na Escola.

As politicas publicas para o Ensino Fundamental, editadas pelo MEC, revelam
um novo modelo de educagdo no Brasil. De acordo com o Pacto Nacional pela
Alfabetizacdo na Idade Certa- PNAIC (2003, p.28) O direito a Educacdo Bésica é
garantido a todos os brasileiros e, segundo prevé a Lei 9.394, que estabelece as
diretrizes e bases da educacdo nacional, “tem por finalidades desenvolver o
educando, assegurar-lhe a formacdo comum indispensavel para o exercicio da
cidadania e fornecer-lhe meios para progredir no trabalho e em estudos posteriores”
(Art. 22). A escola é obrigatéria para as criancas e tem papel relevante em sua
formacdo, a fim de desenvolver capacidades de pensar, agir e participar ativamente
das diferentes esferas sociais. Dentre outros direitos, é prioritario o ensino da leitura
e escrita.

De acordo com PNAIC (2003, p.29)

Para atender as exigéncias previstas nas Diretrizes, torna-se
necessario delimitar os diferentes conhecimentos e as capacidades
basicas que estao subjacentes aos direitos. Nos quadros a seguir,
alguns conhecimentos e capacidades estdo descritos e podem ser
postos como pontos de partida para o estabelecimento do debate.
S&o descritos direitos de aprendizagem gerais, que permeiam toda a
acdo pedagogica e depois sdo expostos quadros com conhecimentos
e capacidades especificos organizados por eixo de ensino da Lingua
Portuguesa: Leitura, Produgéo de textos Escritos, Oralidade, Andlise
Linguistica. O eixo Analise Linguistica foi dividido em dois quadros,
com o objetivo de destacar as especificidades do ensino do Sistema
de Escrita Alfabética, necesséario para que as criangas tenham
autonomia na leitura e producéo de textos, separando tais direitos de
outros aspectos da analise linguistica, também fundamentais para a
ampliacdo das capacidades para lidar com as situagfes de producgéo
e compreensao de textos orais e escritos.

A leitura e a escrita sdo objetos de nossa atencdo porque, muitas vezes,
estamos acostumados a ver e tratar as relacfes das criangas com esses processos

como meros procedimentos de alfabetizacdo. Nesse sentido, Ferreiro (1985, p. 55)
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destaca que escrever ndo € transformar o que se ouve em formas gréaficas, assim
como ler ndo equivale a produzir som com a boca, ou seja, aquilo que o olho
reconhece visualmente. Alfabetizar vai além dessas concepcbes, € preciso
desenvolver as capacidades de compreensao de simbolos e sentido do texto, ainda
que seja uma palavra ou uma frase. Desta forma, a alfabetizacdo se tornara um
verdadeiro espetaculo, no qual o ensino e a aprendizagem da leitura e da escrita
sera responsabilidade de todos os envolvidos no processo.

Assim sendo, torna-se interessante que a crianca tenha contatos com
propagandas, cartazes, meios de comunicacdo e outros materiais disponiveis na
instituicdo escolar, que incentivem a leitura e a escrita.

Para isto, é necessario investir em atividades que possam motivar para o
contato efetivo com a diversidade de géneros textuais e, consequentemente, possa
despertar para a leitura de diferentes textos em diferentes niveis de aprendizagem.
Sobre esse aspecto, Barbosa (2006, p. 27, 49) enfatiza

Acreditamos que no atual cenario de desencanto escolar motivar
seria a palavra chave para o resgate do interesse pelo aprender, pois

etimologicamente a palavra motivo vem do latim “movere”, “motum” e
significa aquilo que faz mover, em consequéncia motivar significa
movimento.

O autor defende que existem varios desencantos no que se refere ao ato de
ensinar, isto acontece, devido a inUmeros fatores que sdo desencadeados para isso,
como por exemplo, a falta de incentivo por partes dos governantes, a desvalorizacao
salarial, entre outros fatores. A questédo é: como motivar o aluno para aprendizagem,
guando o professor ndo estd motivado para ensinar?

No que tange a experiéncia da aprendizagem da leitura, Ferreiro e Teberosky
(1985), evidenciam que no percurso da aprendizagem, as criancas elaboram
hipéteses sobre como a escrita funciona, ou seja, em lugar de apenas memorizar as
relacbes entre letras e sons, ela tenta compreender as regularidades do nosso
sistema de escrita. Desse modo, podemos inferir que quanto mais motivado estiver o
aprendiz, mais concentrado na busca de desenvolver os processos da escrita e da
leitura ele estara.

Assim, as praticas de sala de aula devem ser orientadas no sentido de levar a
crianga, durante as atividades de leituras e producéo de texto, a compreender o que

se escreve e a forma como se escreve determinados textos.
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Com isso, torna-se importante ressaltar que além de recursos visuais, todos
os funcionarios da escola precisam participar direta ou indiretamente do processo de
alfabetizacdo da crianca como alfabetizadores, através de informacdes, mensagens
ou adverténcias, expostas em seu lugar de trabalho, promovendo deste modo, um
ambiente acolhedor, onde a leitura e a escrita estejam sempre presentes, numa
guantidade moderada, de acordo com os interesses dos alunos, da quantidade e
dos tipos de recursos oferecidos pela instituicio como também a estrutura da
escola.

Dessa forma, percebe-se que quando a escola conta com um espago e uma
equipe de professores que realizam um trabalho planejado, elaborado e organizado,
pensando na motivacdo seguida da aprendizagem dos alunos, significa que a
mesma esta preparada para receber o alunado e conduzi-lo ao mundo da leitura e
da escrita de forma prazerosa.

Vale salientar que com a sala de aula ndo pode ser diferente, paredes,
estantes, quadro negro, personagem infantis, caixinhas de sapatos, cestas com
livros e outros, todos devem estar ornamentados com frases, palavras e/ou letras.
Para isto, cabe ao professor o dever de preparar um ambiente harmonioso que
incentive a crianga a sentir vontade de ler e escrever. E com isso, nesse clima de
entusiasmo, a leitura e a escrita atinja um espaco dentro e fora da sala de aula.

A leitura e a escrita estdo em toda parte, as criancas comecam a entrar em
contato com o mundo letrado muito cedo, pois 0s objetos que estdo a sua volta
(embalagens, adesivos, jogos, brinquedos, televisores, placas comerciais, historias
infantis, dentre outras) sdo fontes inesgotaveis de estimulos direcionados a
aprendizagem. Sendo assim, a alfabetizacdo se torna uma aventura vivenciada pelo
proprio aluno, quando bem conduzida pelo professor. Refletindo sobre isso, Smith
(1989, p.236) afirma que:

Existe somente um modo de se resumir tudo 0 que uma crianca deve
aprender a fim de se tornar um leitor fluente, e este é dizer que a
crianca deve aprender a utilizar a informagcdo n&o- visual, ou o
conhecimento anterior, quando atentado para linguagem escrita. E
uma compreensao das finalidades e convencdes dos textos € uma
parte central da informagdo nao visual. Pois o aprender a ler ndo
requer memorizacdo de nomes e letras, ou regras fonéticas, ou um
grande vocabulario, tudo isto vem no curso do aprendizado da leitura
e pouco disto fara sentido para uma crianga sem alguma experiéncia
em leitura.
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Quando falamos sobre a importancia de alfabetizar e ser alfabetizado,
gueremos ressaltar que esse momento de aprendizagem € Unico, repleto de tenséao,
superacao e descobertas, atingindo o emocional, o intelectual e o social do alunado
com bastante intensidade. Essa transformacdo requer do professor um grande
envolvimento na acdo de ensinar e aprender, requerendo também o gostar do que
faz e principalmente de transmitir em acdo a emocdo de ensinar as criangas, sO
assim o processo de alfabetizar conduzira os alunos no caminho de novas
descobertas incriveis.

Para estimular a participagdo dos alunos na leitura de pequenos textos, cabe
ao professor estabelecer em sala de aula, situacées que possibilitam a interagéao
professor-classe e estimulem a interacao aluno-texto. O didlogo do professor com os
alunos €é Iimportante, porque estabelece a troca de experiéncias entre
professor/aluno, aluno/aluno, favorecendo o crescimento de todos nesse processo.

O ensino fundamental visa preparar a crianga para interagir no seu meio
social. Para isso o professor consciente de sua responsabilidade, além de trabalhar
com o livro didatico, procura usar textos diversificados que fazem parte da realidade
na qual os alunos estdo inseridas, proporcionando uma aprendizagem mais
eficiente.

Durante o nivel fundamental de ensino, sobretudo na primeira fase, a crianca
vivencia situacdes cotidianas que, a médio e longo prazo, garantem a consolidacdo
no envolvimento do exercicio da funcdo simbdlica, da formacdo de memdria e do
desenvolvimento das bases da imaginacéo e da realidade.

Com base nisto, acredita-se que o professor dinamico € aquele que procura
motivar seus alunos, aléem de trabalhar com o livro didatico, manuseia também
jornais, revistas, historias em quadrinhos e outros textos, isto é, simbolos que
abordam assuntos do interesse dos educandos, visando com isso a compatibilidade
do nivel de conhecimento das criancas a que se destinam o0s processos de ensino-
aprendizagens.

Discutindo a funcionalidade do manual didatico e de outros recursos para
trabalhar a leitura e a escrita, utilizados pelo professor em sala de aula, Barbosa
(2002, p.11-26) destaca que:
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O livro didatico € um material de forte influéncia na préatica de ensino
brasileiro. E preciso que os professores estejam atentos a qualidade,
a coeréncia e as eventuais restricdbes que apresentam em relacéo
aos objetivos propostos. Além disso, € importante que o livro didatico
ndo deve ser Unico material a ser utilizado (pois a variedade de
fontes é que contribuird para o aluno ter uma visdo ampla do
conhecimento). A utilizagdo de materiais diversificados como jornais,
revistas, folhetos, propagandas, computadores, calculadoras, filmes,
faz de o aluno sentir-se inserida no mundo a sua volta.

A esse respeito, torna-se importante contar com a participacdo dos alunos
desde a selecdo dos textos a serem trabalhados em sala de aula até o momento da
avaliacdo. Repetindo esse procedimento sempre que passar para o nivel seguinte
de alfabetizacéo.

Portanto, o professor que assume o compromisso de alfabetizar um grupo de
aluno, sabe que além de ensinar a ler e escrever precisa estimula-lo a interpretacéo
de textos com autonomia e o senso critico, que devem ser motivados pelo processo
de ensino-aprendizagem. De acordo com Rogers (1978, p. 21): “quando se verifica a
aprendizagem, o elemento de significacdo desenvolve-se para o educando dentro da
sua propria experiéncia como um todo”.

Posto isto, torna-se de fundamental importancia ressaltar que todos os
conhecimentos ensinados durante o processo de alfabetizagéo, tem o intuito de abrir
novos horizontes para a aprendizagem, promovendo ao educando a oportunidade
de trilhar seu préprio caminho durante todo o percurso de sua vida académica,

pessoal e profissional, enquanto cidadao critico e participativo da sociedade atual.
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3. ALFABETIZAR LETRANDO NAS SERIES INICIAIS: caminhos possiveis

A alfabetizacdo é entendida como instrumento eficaz para a aprendizagem,
pois logo cedo as criangcas comeg¢am a entrar em contato com um mundo letrado, os
jogos, os brinquedos, os livros, os computadores, todas essas ferramentas fazem
parte da vida das criancas antes mesmo de frequentar uma escola.

Com isso, durante as brincadeiras realizadas fora da escola, as criancas
entram em contato com a leitura e cabe a escola, posteriormente, sistematizar o
conhecimento da crianca acerca desses dois processos comunicativos, uma vez que
a comunicacao é uma necessidade humana, seja através dos gestos, seja por meio
da palavra.

A alfabetizacdo tem assumido uma nova roupagem no que tange as formas
de ensinar a ler e a escrever, visto que ndo se concebe mais um ensino de leitura
fora do contexto social da crianca. Sobre esse aspecto, o educador Paulo Freire
criticou as praticas de leitura mecanizadas, para ele “ndo basta saber ler
mecanicamente ‘Eva viu a uva’. E necessario compreender qual a posicdo que Eva
ocupa no seu contexto social, quem trabalha para produzir uvas e quem lucra com
esse trabalho (FREIRE apud CASTANHEIRA, 2009, p.15).

Nesse sentido, faz-se necessario que o professor tome consciéncia de que o
acesso ao mundo da escrita €, em grande parte, responsabilidade da escola, e esta
deve conceber uma alfabetizacdo numa perspectiva de letramento. Contudo, néo se
pode negar que esses fenbmenos sdo complexos e exigem paciéncia, trabalho e

planejamento. Para Soares, esses fenbmenos

[...] implica habilidades véarias, tais como: capacidade de ler ou
escrever para atingir diferentes objetivos — para informar-se, para
interagir com outros, para imergir no imaginario, no estético, para
ampliar conhecimentos, para seduzir ou induzir, para divertir-se, para
orientar-se,para apoio a memoéria, para catarse...; habilidades de
interpretar e produzir diferentes tipos e géneros de textos,
habilidades de orientar-se pelos protocolos de leitura que marcam o
texto ou de lancar mao desses protocolos, ao escrever, atitudes de
insercdo efetiva no mundo da escrita, tendo interesse e prazer em
ler e escrever, sabendo utilizar a escrita para encontrar para ou
fornecer informacbes e conhecimentos, escrevendo ou lendo de
forma diferenciada, segundo as circunstancias, o0s objetivos, o
interlocutor. (2003, p. 92)
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Nesse sentido, acredita-se que alfabetizar letrando € uma questdo a ser
refletida, pois ndo basta compreender a alfabetizacdo apenas como a aquisicao de
uma técnica. Ciente da complexidade do ato de alfabetizar e letrar, o professor é
desafiado a assumir uma postura politica que envolve o conhecimento e o dominio
do que ensinar e como ensinar.

Desta forma, cabe ao professor-alfabetizador o compromisso de preparar um
ambiente harmonioso que incentive a crianga a sentir vontade de ler e escrever. E
com isso, em clima de entusiasmo, a leitura e a escrita atinjam um espaco inter e

extra sala de aula. Para Vygotsky:

O desenhar e brincar deveriam ser estigios preparatorios ao
desenvolvimento da linguagem escrita das criangas. Os educadores
devem organizar todas essas a¢fes e todo o complexo processo de
transicdo de um tipo de linguagem escrita para outro. Devem
acompanhar esse processo através de seus momentos criticos até o
ponto da descoberta de que se pode desenhar ndo somente objetos,
mas também a fala. Se quiséssemos resumir todas essas demandas
préticas e expressa-las de uma forma unificada, poderiamos dizer o
gue se deve fazer é, ensinar as criangas a linguagem escrita e nédo
apenas a escrita de letras. (1987, p.134).

Segundo o autor, o mediador desse processo, o professor, deve entregar o
papel ao aluno e pedir que eles escrevam textos, através de desenhos, e que
nesses desenhos a crianca se expresse de maneira livre, onde ela externar seus
desejos, suas inquietacOes e sua vontade de revelar sentimentos livremente, pois
assim a crianca esta aprendendo muito mais.

Todo processo de escolarizacdo das criancas, desde tempos mais remotos,
precisa ter como objetivo central a alfabetizacdo. Entrar para a escola significava
aprender a ler e a escrever, ou seja, ser introduzido ao mundo letrado. Este
pressuposto, porém, atualmente perde sua forca. Primeiro, pelas discussdes que se
colocam hoje sobre o processo de apropriacdo de conhecimento das criancas que,
por participarem ativamente da cultura em que estdo imersas, estabelecem desde
muito cedo inimeras relagdes com tudo que esta a sua volta.

Nesta fase, o professor caminha juntamente com seus alunos em um mundo
fantastico, onde a leitura e a escrita aparecem com cores, formas e tamanhos
variados, em lugares reais e imaginarios (maquete), respeitando o ritmo de cada

crianca, despertando o gosto pela leitura e a escrita, vivenciando pelo préprio
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professor, ultrapassando assim, os limites da sala, passando a fazer parte da vida

de cada crianca. Sobre esse aspecto, Harper lembra que:

Quanto mais jovem o aluno, maior a necessidade de utilizar recursos
variados e nao apenas “saliva e giz’. Convém estimular todos os
sentidos, dar exemplos, lembrar filmes sobre o assunto, agucar a
curiosidade das criangas com questdes e problemas. (1992, p. 63)

Como podemos perceber nas palavras do autor, torna-se interessante que o
professor surpreenda os seus alunos, alfabetizando-os de forma prazerosa,
promovendo atividade que despertem a curiosidade do educando e do proéprio
alfabetizador, que estao juntos e embarcam nessa aventura, cujo objetivo é a leitura
e a escrita. Permitindo ainda que os resultados sejam previstos mas nao acabados,
porque a aprendizagem acontece na pratica com a participacao de todos envolvidos
nesta aventura (gestores, professores e alunos), fazem com que as aulas se tornem

mais estimulantes, despertando a curiosidade que direciona & aprendizagem.

3.1 Alfabetizacédo e letramento: planejar € preciso

O contato com os professores alfabetizadores nos cursos de formacao
continuada tem revelado algumas de suas préaticas em relagdo a organizacdo do
planejamento escolar. E comum ouvir depoimento deste tipo: “Na minha escola, nés
utilizamos o mesmo planejamento para todas as turmas, o que diferencia é o ritmo
de aprendizagem dos alunos. Nao temos tempo para planejar o trabalho, vivo de
constantes e improvisagcdes. Eu sempre aproveito o planejamento do ano anterior e
acrescento algumas atividades novas”.

Quando analisamos esses tipos de condutas, que fazem parte de cotidiano do
trabalho de muitas escolas, avaliamos suas implicacbes na pratica de ensino da
lingua escrita, pois compreendemos que as questdes que envolvem o fracasso,
entre outros aspectos, tem a ver com pensamento e praticas dessa natureza. E
preciso que a escola se articule no sentido de planejar as atividades de leitura e
escrita de acordo com as necessidades de cada turma, ou de cada crianga, Visto
gue cada uma faz parte de contextos diversos.

A pratica de ensino é uma acao intencional que procura atingir determinados

fins, para ser realizada, apoia-se em conhecimentos sobre como funciona a
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realidade da sala de aula, nos conteudos a serem ensinados e no perfil dos alunos
gue sado sujeitos desse ensino. Embora muitos profissionais reconhecam como
funciona a realidade das turmas de alfabetizacédo, as situacfes vividas, quando o
professor ensina a ler e a escrever, sao imprevisiveis. Por isso, 0 professor precisa
atuar como um agente desse processo, definindo as diretrizes do seu trabalho,
sabendo conduzir e adequa-las as condic¢des reais da crianca.

A aprendizagem da linguagem escrita envolve conteldos e
capacidades como: |. a compreensdo e valorizagcdo da cultura
escrita, que objetiva possibilitar aos alunos a compreenséo dos usos
sociais da escrita e gerar a necessidade de préatica da leitura e
escrita; Il. Apropriagdo do sistema de escrita, que envolve a
compreensdo das regras que orientam a leitura e a escrita no
sistema alfabético bem como a ortografia a lingua portuguesa; Ill. A
leitura, que abrange desde as capacidades necessarias do processo
de alfabetizag&o até aquele que habilitam o aluno a participacdo ativa
nas praticas sociais letradas; IV. A producdo de textos escritos, que
envolvem as capacidades necessarias ao dominio da escrita,
consideramos desde as primeiras formas de registro alfabético e
ortogréfico até a producao autbnoma de textos; V. o desenvolvimento
a lingua oral (oralidade) dos alunos com o objetivo de desenvolver
formas de participacdo consideradas adequadas para os diferentes
espacos sociais. (CEALE, 2005, p.36-39)

Nesse sentido, a escrita e a leitura sdo processos indissociaveis, de forma
gue um nao existe sem o outro. A partir das experiéncias orais, ao chegar a escola,
a crianca na fase de alfabetizacéo, passa a ter contato com os simbolos graficos e
associar sons e letras, constituindo, para muitos, a alfabetizagdo. Porém, o caminho
€ muito mais extenso, visto que apropriar-se dos conhecimentos linguisticos e um
processo continuo na vida do individuo.

Para isto, o processo de ensino-aprendizagem exige participacdo ativa do
educando, desde sua formacéo, as estratégias utilizadas em sala de aula. Com isso,
para que haja um trabalho mais consistente € preciso elaborar e selecionar muito
bem o0s recursos materiais e saber a funcionalidade desses recursos na
aprendizagem do aluno, visto que as ferramentas didaticas sédo indispensaveis para
as atividades diarias do professor.

Deste modo, o uso desses recursos facilita a compreensdo dos textos
trabalhados com os alunos. Cabe ao alfabetizador utilizar recursos atuais ou

tradicionais, considerando a importancia da escolha desses recursos para a
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contribuicdo da aprendizagem do alfabetizando. Discutindo acerca dos métodos de
ensino, Freire (1996, p, 35) aponta que:

E preciso pensar certo a disponibilidade ao risco, a aceitagdo do
novo ndo poder ser negada ou acolhida s6 porque é novo, assim
como critério de recusa ao velho ndo é apenas o cronoldgico, o velho
gque preserva sua realidade ou encarna uma tradicdo ou marca uma
presenca no tempo, continua novo.

Portanto percebe-se que uma sala de aula sem recursos didatico-pedagdgico
se torna distante da realidade dos alunos. A partir disto, é interessante alfabetizar
usando ferramentas que fazem parte do seu cotidiano da crianga, como jogos,
brincadeiras, embalagens, musicas, histérias, cartazes.

Quando o professor trabalha com jogos, ele conta com um instrumento
valioso, através dos jogos as criangas aprendem brincando. Ressaltando-se que a
competicdo entre o educando ativa a aprendizagem da leitura e da escrita. Deste
modo, a medida que o alunado estuda os textos para conseguir um bom resultado
durante as competicBes, naturalmente estara progredindo no desenvolvimento da

leitura e da escrita. Refletindo sobre isso, Martin destaca que

Em todos os jogos, atividades e experiéncias as criangas se educa,
aumenta a sua capacidade de acdo, facilita e controla os momentos,
enquanto o espirito de observacdo, a atencdo, os sentidos, o
raciocinio sdo conjuntamente solicitados pelo préprio individuo que
pratica as atividades. O professor tera que satisfazer a este conjunto
sempre, mas acompanhando a crian¢ca que se desenvolve, devera
favorecer-lhes situacdes educativas diversas que possam influir, isto
é a fim de que o grupo encontre ocasido para ativar estas
capacidades. (2002, p. 5-8)

As brincadeiras e jogos s&do fundamentais durante o processo de
alfabetizacdo. O aluno chega a escola trazendo muitos conhecimentos que na
maioria das vezes sao apresentados de forma desconexa, mas essenciais para a
sua alfabetizacdo. Com isso, as brincadeiras realizadas durante os anos que
antecedem a vida escolar servem como alicerce para as novas brincadeiras, agora
com o objetivo determinado pelo processo de ensino-aprendizagem, aprender a ler e

escrever brincando. De acordo com Barbosa:
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Se a vida é um jogo e o jogo pode se transformar em brincadeira,
porque nao viver brincando e aprender com a brincadeira permite ao
educando criar, imaginar, fazer de conta, funcionam como laboratério
de aprendizagem, permite ao educando experimentar, medir, utilizar,
equivocar-se e fundamentalmente aprender. (2006, p.122)

Como a autora afirma, o jogo pode contribuir com a aprendizagem da crianca,
visto que através dele é possivel inventar, criar e transformar fantasias em realidade.
Nesse sentido, € possivel, também, ensinar a ler e escrever de forma mais dinamica
e criativa, bastar que o professor planeje, selecione e excute atividades de leitura e
escrita a partir de atividades que envolvam o ladico, a brincadeira e 0s jogos

interativos.
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CONSIDERACOES FINAIS

O modo como o professor-alfabetizador conduz seu trabalho é crucial para
gue a criangca construa o conhecimento sobre o objetivo escrito e adquira certas
habilidades que |he permitirdo o uso efetivo do ler e escrever em diferentes
situagcdes comunicativas e sociais, visto que aprender a ler e escrever é mais do que
o simples dominio de codificar e decodificar, exige esforco, paciéncia e trabalho
planejado e elaborado com base nas experiéncias de vida da crianca nessa fase
escolar.

Entende-se que a alfabetizar na perspectiva do letramento, se configura hoje
em uma necessidade urgente, dada as exigéncias da sociedade contemporanea
para que o sujeito tenha as capacidades de ler, entender e posicionar-se diante de
uma situacdo-problema. Nesse sentido, pensar a alfabetizacdo de forma mais
consistente, na qual o aluno além de aprender a ler, precisa compreender o ler.

As discussdes em torno dessas questbes tém ganhando uma proporcao
imensa em virtude das dificuldades que a escola enfrenta hoje com a formacéo de
leitor competente, pois dados revelam um numero muito grande de analfabetos
funcionais no Brasil, ou seja, aquele que aprendeu a decifrar signos, mas néao
compreende o sentido da palavra em um determinado contexto.

Assim, entende-se que esse problema se deve, sobretudo, a falta de uma
base bem estruturada no que concerne ao ensino de leitura e escrita, um ensino,
muitas vezes, descontextualizados que em nada contribui com o desenvolvimento
das competéncias leitoras e escritoras dos alunos, principalmente nos primeiros
anos de escolaridade, ou no chamado ciclo de alfabetizacao.

Portanto, espera-se que este trabalho possa ampliar as reflexdes sobre a
alfabetizacdo da crianca no tempo certo, mas com qualidade, a fim de ela possa se
tornar um leitor proficiente de diversos géneros e modalidades textuais, que saiba
interpretar e fazer suas intervencoes.

Aléem disso, deseja-se que outras questdes aqui debatidas suscitem o
interesse de professores e demais pesquisadores da area educacional, sobretudo no
que diz respeito a gestao escolar, & educacéo infantil e ao ensino fundamental e as
formas de serem concebidos os procedimentos administrativos e pedagogicos nas

instituicées de ensino, principalmente, nas escolas publicas.
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