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N&o vou sair do campo
Pra poder ir pra escola
Educacdo do campo
E direito e ndo esmola

O povo camponés

O homem e a mulher

O negro quilombola
Com seu canto de afoxé

Ticuna, Caeté
Castanheiros, seringueiros

Pescadores e posseiros

Nesta luta estdo de pé

Cultura e producéo

Sujeitos da cultura

A nossa agricultura
Pro bem da populacéo
Construir uma nacéo

Construir soberania
Pra viver o novo dia

Com mais humanizacgéo

Quem vive da floresta
Dos rios e dos mares
De todos os lugares
Onde o sol faz uma fresta
Quem a sua forga empresta
Nos quilombos nas aldeias
E quem na terra semeia
Venha aqui fazer a festa

(Gilvan Santos)



RESUMO

Este trabalho monografico parte da compreenséo que a educagdo nas escolas situadas na area
rural quase sempre desconhece o0s principios e concep¢do da educacdo do campo. Nessa
perspectiva, estudou as praticas pedagdgicas da Educacdo Infantil nas escolas do campo no
municipio de Pilar, partindo da seguinte questdo: Como se configura a pratica pedagdgica da
Educacgdo Infantil do Campo no municipio de Pilar? Teve como objetivo analisar a préatica
pedagdgica da Educacdo Infantil do campo no municipio de Pilar, PB, a partir das
possibilidades e fragilidades apresentadas pela escola. Trata-se de uma pesquisa de campo de
natureza qualitativa desenvolvida atraves de um estudo de caso, tendo como embasamento
tedrico: Silva (2012), Comilo (2008) e Arroyo e Fernandes (2011); além de leis, resolugdes,
decretos e outros textos oficiais.

Palavras-chaves: Educacdo infantil. Educacdo no e do campo. Préaticas Pedagdgicas.



ABSTRACT

Education in schools located in rural areas, often unaware of the principles and design
education field. In this monograph we study the pedagogical practices of early childhood
education in the schools of the field in the town of Pilar. From the question: how to set up the
pedagogical practice of Early Childhood Education Field in the municipality of Pilar? We aim
to analyze the pedagogical practice of early childhood education field in the town of Pilar /
PB, from the possibilities and weaknesses presented by the school. This is the result of a field
research, a qualitative approach through a case study. Thus we discuss the specificity of early
childhood education field and identify pedagogical practices that guide the early childhood
education field, having as basis, theoretical: SILVA (2012), COMILO (2008) and ARROYO
(2011); besides laws, resolutions, ordinances and other official texts.

Keywords: Children's Education. And education in the field. Pedagogical Practices.
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1 INTRODUCAO

A educacdo do campo vem ocupando nas Ultimas décadas lugar de destaque na agenda
politica e educacional e temos considerdvel bibliografia relativa a esta area. Apesar de muitos
estudos sobre as praticas pedagogicas relativas a Educacdo Infantil, ainda assim é necessario
aprofundar o estudo sobre essa realidade, tendo em vista que se apresenta de maneira bastante
complexa no que diz respeito a realidade do campo.

Na escola Francileide Dias da Costa, em Pilar, o ensino infantil é oferecido a criancas
a partir de trés (3) anos de idade e as criancas permanecem nessa etapa de ensino até
completarem seis (6) anos, quando passam a ser matriculadas no Ensino Fundamental I,
convergindo com o que prevé a legislagdo educacional na Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional — LDB n° 9.394/96, em relacdo as idades correspondentes as etapas de
ensino.

O numero de alunos no espaco da escola Francileide Dias da Costa é bastante
reduzido, e percebe-se que a sala multisseriada é um grande desafio a ser superado, 0 que
requer uma atencdo maior e um tratamento diferenciado no que se refere a conducéo da
pratica pedagogica. A necessidade deste estudo surgiu apds a observacdo de que muitas vezes
a educacdo do campo so6 é pensada em relacdo as criancas maiores e com forte influéncia da
educacdo da cidade, interferindo de maneira extrema na atitude pedagdgica e na formacéo
discente infantil das escolas do campo.

Por isso, compreende-se ser necessario investigar as praticas pedagogicas
desenvolvidas pelas escolas do campo, conhecendo como é feita a insercdo da crianca,
residente no campo, no ambiente escolar. Este trabalho tem a pretensédo de responder ao
seguinte questionamento: Como se configura a préatica pedagogica da Educacdo Infantil do
Campo no municipio de Pilar?

Diante da questdo exposta, temos como objetivo geral analisar a préatica pedagdgica da
Educacdo Infantil do campo no municipio de Pilar, PB, a partir das possibilidades e
fragilidades apresentadas pela escola. Com este objetivo geral buscamos discutir a
especificidade da Educacdo Infantil do campo e identificar as praticas que a norteiam no
municipio de Pilar.

Acreditamos que a incorporacdo de um modelo de educagdo descontextualizado com
as vivéncias das criancas da escola do campo € uma pratica que acarreta resultados negativos
ao desenvolvimento integral dos alunos, uma vez que desconsidera saberes importantes para a

convivéncia no campo.



11

A escolha deste tema se deu apds observar que as escolas de Educacao Infantil se
preocupam de forma exagerada com o desenvolvimento da escrita, e essa preocupacdo com a
linguagem escrita aparentou ser, entre as habilidades cognitivas, a mais importante a ser
desenvolvida.

Assim, desenvolveremos uma pesquisa de campo numa abordagem qualitativa, a partir
do método do estudo de caso, tendo como campo de pesquisa a Escola Municipal Professora
Francileide Dias da Costa localizada no sitio Lagoa do Gongalo, na zona rural do municipio
de Pilar, no estado da Paraiba.

Os elementos de reflexdo coletados na pesquisa serdo aprofundados a partir dos
estudos de Silva (2012), Comilo (2008), Arroyo e Fernandes (2011) e Conde (2011).

Apo6s o desenvolvimento da pesquisa, organizamos nosso texto em 4 capitulos
precedidos por uma introducdo e seguidos pelas consideracgdes finais.

Inicialmente destacamos questdes introdutdrias sobre Educacdo do Campo, seguido de
abordagens e reflexdes sobre a pratica pedagdgica na Educacdo infantil do e no Campo;
caracterizamos o campo de pesquisa descrevendo e destacando os sujeitos participantes, além
da especificidade das praticas pedagdgicas tomando como estudo uma escola do campo na

cidade de Pilar.
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2 EDUCACAO DO CAMPO: questdes introdutorias

As instituigdes conhecidas como escolas do campo séo as escolas que ao longo do
século eram designadas como escolas rurais.

A diferenca conceitual entre escola rural e escola do campo foi construida a partir do
final da década de 1990, quando se articulou em nivel nacional 0 movimento da educacdo do

campo. Fernandes, Cerioli & Caldart (2004), ao se referirem ao termo “do campo” declaram:

Decidimos utilizar a expressdo campo e ndo mais a usual rural, com o
objetivo de incluir no processo [...] uma reflexdo sobre o sentido atual do
trabalho camponés e das lutas sociais culturais que hoje tenta garantir a
sobrevivéncia deste trabalho (FERNANDES; CERIOLI; CALDART, 2004,
p. 25).

A discussdo sobre a diferenca conceitual entre educacdo do campo e educacao rural é
fundamental que seja ressaltada no inicio deste estudo. A concepc¢édo de educacao do campo se
articula com a luta dos movimentos sociais do campo que ao longo da historia vem
desenvolvendo praticas educativo-pedagdgicas dentro e fora da escola.

Considerando que é no contexto das lutas populares que foi sendo tecida a historia da
educacdo do campo, contrapondo-se ao modelo urbano e tecnocrata que visa a preparacédo do
cidaddo apenas para o mercado de trabalho, sem preocupacGes com a cidadania, cultura,

relacdes sociais, habitacdo, Comilo afirma:

[...] Muitas vezes 0 camponés recusa-se a assumir sua identidade, pois, ao
longo de sua historia, foi considerado como “rude” e inferior. O proprio
campo é visto como um espaco inferior a cidade. A consciéncia de classe
passa pela consciéncia de identidade, que, no caso aqui discutido, é a da
cultura camponesa [...] (COMILO, 2008, p. 21).

Na legislacdo brasileira, a educacdo do campo incorpora 0s espagos da floresta, da
pecudria, das minas e da agricultura, mas os ultrapassa ao acolher em si 0S espacos
pesqueiros, caicaras, ribeirinhos e extrativistas, areas rurais, quilombolas e indigenas
(BRASIL, 2001). Essa concepgdo demonstra a complexidade e riqueza dos sujeitos e culturas
que vivenciam a Educacdo do Campo, em espacos diferenciados, em tempos diferenciados,
mas, que muitas vezes sdo apresentados como sujeitos uniformes, homogéneos.

Em sua maioria, as escolas do campo tém sua organizacdo em salas de aula

multisseriadas. Esse fendmeno ocorre devido ao numero reduzido de matriculas,
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principalmente na Educacdo Infantil, uma vez que as criancas de zero a cinco anos

acompanham suas familias no trabalho. De acordo com Rivero e Conde:

No Brasil, as instituicdes de educacdo infantil no campo sdo raras. As
criangas de zero a cinco anos geralmente acompanham suas familias no
trabalho, permanecem em casa, acompanhadas das maes, de irmaos maiores
ou frequentam escolas multisseriadas, onde sdo encaminhadas para turmas
do ensino fundamental (RIVERO; CONDE, 2011, p. 82).

Destacamos que as escolas do campo passaram por reformulagdes importantes,
provenientes das lutas dos movimentos sociais do campo e esse processo vem sendo
acompanhado do que Munarim (2011, p. 22), chama de “Movimento Nacional por uma
Educacdo do Campo™.

De acordo com Munarim (2011), esse movimento social buscou discutir e
implementar agGes em trés dimensdes diferentes, mas de maneiras intercomplementares.
Quais sejam: a) a dimensdo politica, relacionada as politicas publicas e suas acbes regulares
para 0 campo; b) a dimensdo pedagdgica, através de propostas inovadoras, tanto na educacédo
basica, quanto na universidade; c) a dimensdo epistemoldgica, a partir das discussdes sobre a
tematica em eventos cientificos e publicagdes.

Nesse sentido, a Educacdo do Campo deve ser entendida como um fenémeno historico
gue vem se configurando no Brasil desde seu processo de colonizacdo e que tem ainda um
longo caminho a percorrer em relacdo a efetivacdo de uma escola do campo pautada numa
educacéo cidada.

A precarizacdo das nossas instituicdes escolares € uma realidade ainda recorrente em
todas as regides do pais. Esse fendmeno, porém, se intensifica nas regides Norte e Nordeste e
nas escolas das zonas rurais, que nem sempre sdo assistidas por politicas publicas de
financiamento da educacao.

Outro ponto importante a ser discutido é que a Educacdo do Campo ndo deve ser
entendida a partir de uma visdo dualista, em oposicdo a educacdo da cidade, um ranco muito
presente nos dias atuais e que € resultado da concepcao tradicional de ciéncia. Concordamos
com a ideia de Peixer (2011, p. 43), ao afirmar:

O rural e o urbano, muito mais do que polaridade, pode e deve ser
compreendido a partir da relacdo dialética entre essas dimensionalidades da
vida social. [...] Nao é negar a diferenca, pelo contrario, é negar a hierarquia
e lutar contra a subalternidade e a homogeneidade.
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Diante das praticas educacionais que devem ser adotadas pelas escolas do campo e as
que estdo sendo vividas, torna-se necessario investigar como é feita a insercéo da crianca de 3
a 6 anos na Escola do Campo, visto que a educagdo do campo ndo vem sendo pensada de
forma diferenciada pelas equipes pedagdgicas das escolas, o que acaba ndo respeitando o
artigo 28 da LDB que aponta para um direcionamento especifico a escola do campo. O artigo

prescreve.

Na oferta de educacéo bésica para a populagédo rural, os sistemas de ensino
promoverao as adaptagdes necessarias a sua adequacdo, as peculiaridades da
vida rural e de cada regido, especialmente: |- conteldos curriculares e
metodologias apropriadas as reais necessidades e interesses dos alunos da
zona rural; Il - organizagdo escolar propria, incluindo adequacdo do
calendario escolar as fases do ciclo agricola e as condi¢des climaticas; Il -
adequacéo a natureza do trabalho na zona rural (BRASIL, 1996).

O respeito as caracteristicas do campo deve ser eixo norteador na hora de planejar as
atividades de estudos que serdo trabalhadas em sala de aula, respeitando a dinamica de vida
dos educandos.

Além disso, em relacdo a legislacdo sobre a temética, destacamos o que preveem as
propostas pedagdgicas das Diretrizes Operacionais para a Educacdo Béasica nas Escolas do

Campo, aprovadas em 2011:

Propostas pedagogicas que valorizem, na organizacdo do ensino, a
diversidade cultural e os processos de interacéo e transformacdo do campo, a
gestdo democrética, 0 acesso do avanco cientifico e tecnoldgico e respectivas
contribuigcdes para a melhoria das condi¢bes de vida e a fidelidade aos
principios éticos que norteiam a convivéncia solidaria e colaborativa nas
sociedades democraticas (BRASIL, 2001, p. 25).

Analisar o comportamento e as praticas de ensino dos professores que atuam na
Educacdo Infantil nas escolas do campo € importante para que conhecamos as praticas
pedagdgicas vividas em sala de aula no municipio de Pilar.

E preciso compreender que o campo nos oferece um vasto laboratério natural e que
este deve ser pensado na hora de planejar o seu cotidiano e assim fazer o reconhecimento da
crianga camponesa e que ela se reconheca a partir da cultura de seu povo (VIGOTSKI apud
SILVA, 2012, p. 125).

Nesse contexto, faz-se necessario que os professores construam formas de garantir que

0S pequenos camponeses vivam as potencialidades que existem no campo.
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Essas escolas devem enriquecer o curriculo com os costumes da comunidade na qual a
escola esta inserida, fazendo uma integracdo escola/comunidade onde a criangca camponesa
aprenda os costumes de seu povo e reconhega a riqueza do campo. Esse curriculo deve estar
sempre em movimento e deve ser definido seguindo as Diretrizes Curriculares Nacionais para
a Educacéo Infantil (DCNEI):

§ 3°- As propostas pedagdgicas da Educacdo Infantil das criangas filhas de
agricultores familiares, extrativistas, pescadores artesanais, ribeirinhos,
assentados e acampados da reforma agraria, quilombolas, caicaras, povos da
floresta, devem:

I - reconhecer os modos préprios de vida no campo como fundamentais para
a constitui¢do da identidade das criangas moradoras em territorios rurais;

Il - ter vinculagdo inerente & realidade dessas populagdes, suas culturas,
tradicOes e identidades, assim como a praticas ambientalmente sustentaveis;
111 - flexibilizar, se necessario, calendario, rotinas e atividades respeitando as
diferencas quanto a atividade econdmica dessas populacdes;

IV - valorizar e evidenciar os saberes e o papel dessas populacbes na
producdo de conhecimentos sobre 0 mundo e sobre 0 ambiente natural;

V - prever a oferta de brinquedos e equipamentos que respeitem as
caracteristicas ambientais e socioculturais da comunidade (BRASIL, 2009).

Percebe-se que os aspectos sociais e individuais devem ser trabalhados no curriculo
escolar, a fim de que as criancas consigam construir sua identidade a partir de sua cultura.
Essa construcdo tem inicio quando os envolvidos no processo educacional comegam a discutir
e planejar acerca da Educacdo Infantil e da sua especificidade do campo, sobre a relagédo de
continuidade cidade-campo, onde haja o reconhecimento que educagdo do campo € diferente
de educacdo rural.

Nesse sentido, o professor do campo deve buscar seguir os principios que orientam a

proposta da educagdo do campo e que segundo Silva (2012) s&o:

Superagdo dos antagonismos campo e cidade, compreendendo-0s como
continuos com iguais valores no processo de producdo humana, ou seja,
concebidos a parir da diversidade cultural, mas também da igualdade social:
Educacdo para sustentabilidade econémica, politica, ambiental e social e
para a construcdo de sujeitos comprometidos com novas formas de
sociabilidade de género, geracional e étnico-racial; Educacdo significativa
para e construida com os sujeitos do campo. (SILVA, 2012, p. 59).

S6 um professor que se dispde a entender e viver a verdadeira esséncia da
educacdo infantil no campo pode trazer para a pratica a verdadeira educagdo do campo, pois
ele conhecera os caminhos que a crianca faz (fez) até a escola; nesse momento ele comegara

reconhecer a crianga camponesa como possuidora de direitos como todas as criancgas.
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De acordo com os principios destacados por Silva (2012), podemos identificar que
algumas caracteristicas nao correspondem a realidade da Educacdo do Campo. Esses
principios sdo eixos orientadores para a orientacdo da escola do campo, a fim de que ela se
torne mais justa e proxima dos sujeitos do campo, sejam criancas, adolescentes ou adultos.

A compreensdo de que os seres humanos, independentes de suas origens sociais, de
suas classes, sdo sujeitos ativos da histéria € uma ideia que permeia as orientacdes de
Educacdo do Campo, pois considera suas lutas, suas resisténcias, suas conquistas pela terra na
Historia do Brasil.

A concepcdo de Histdria que se pretende é de um conhecimento que valorize nao
apenas a histdria oficial, mas de uma concepc¢éo historica que dialogue com 0s movimentos
sociais do campo.

N&o é de interesse da elite agraria dominante em nosso pais, por exemplo, que as
historias das lutas sociais no campo, como € o caso das Ligas Camponesas, que tiveram sua
maior expressao na cidade de Sapé, PB, no inicio dos anos 1960, sejam lembradas pela
populagdo campesina ainda explorada e usurpada de suas terras.

E preferivel estimular uma histdria de carater harmonioso, em que 0s camponeses
recebem sua terra como um presente do Estado, sendo desapropriada por algum politico, que
acaba por ser visto pela histéria como o herdi responsavel pelo beneficio adquirido,
apagando, assim, toda a luta dos trabalhadores do campo da construcdo histérica,
transformando-os em agentes passivos da historia.

Miguel Arroyo, em julho de 1998, fez os seguintes questionamentos quanto ao direito

universal da educacdo do campo:

[...] como a escola vai trabalhar a memdria, explorar a memoria coletiva,
recuperar 0 que hd de mais identitario na memdria coletiva? Como a escola
vai trabalhar a identidade do homem e da mulher do campo? Ela vai
reproduzir os estereétipos da cidade sobre a mulher e o homem rural?
Aquela viséo de jeca, aquela visdo que o livro didatico e as escolas urbanas
reproduzem quando celebram as festas juninas? E esta a visio? Ou a escola
vai recuperar uma visdo positiva, digna, realista, dar outra imagem do
campo? (ARROYO, 2011, p.16).

A perspectiva da Histdria que se pretende para a Educacdo do Campo € de avivamento
das memorias das lutas e conquistas do campo, da sua cultura e diversidade social. A
educacédo problematizadora, que investiga, reflete e compreende as opressdes sociais. Nesse
sentido, a educagdo pode e deve estimular nos educandos a sua compreensdo de sujeitos

oprimidos no mundo e, junto, dessa situacao.
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A passividade, a adaptacdo, a parcializacdo da realidade e ingenuidade sdo metas
perseguidas pela educacdo bancaria, pois assim ela € capaz de anular o poder criador dos
educandos, satisfazendo o desejo dos opressores que, disfarcados de humanistas, despejam
seu humanitarismo assistencialista no cotidiano escolar, com a finalidade de manter a situacao
de conformidade dos individuos. Reflexdo baseada em Freire nos leva a destacar a sua

reflexdo sobre a relagdo opressor/oprimido na educagéo bancaria. Vejamos:

Se servem da concepcao e da pratica “bancarias” da educacdo, a que juntam
toda uma acdo social de carater paternalista, em que os oprimidos recebem o
nome simpatico de ‘“assistidos”. S3ao casos individuais, meros
“marginalizados”, que discrepam da fisionomia geral da sociedade (FREIRE
2011, p. 84).

Baseado nessa perspectiva, a participacdo passa a ser um principio basico para a
Educacdo do Campo; elemento presente também na Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo do
Campo, assim como para outras etapas e modalidades de ensino, mas que precisa ser
constantemente discutida.

A gestdo democrética é pretensdo da Educacdo do Campo, diminuindo, inclusive, as
decisdes politicas na esfera da escola, mas ampliando essa participacdo politica para além dos
Seus espacos.

A Educacdo do Campo deve se posicionar contra 0 modelo de desenvolvimento que se
pretende estabelecer como Gnico e prioritario no Brasil. E preciso discutir acerca do capital e
de suas implicacBes para as popula¢des mais carentes. Como a renda é distribuida e como os
beneficios do desenvolvimento chegam, verdadeiramente, a todos.

Associado a essa questdo € preciso discutir sobre o uso social da terra no pais, que tem
sido encarada pelo capitalismo industrial rural como espaco exclusivo de producgéo, excluindo
a agricultura familiar e expropriando trabalhadores rurais.

E preciso discutir o modelo de educacéo que tem valorizado, exclusivamente, o saber
escolar, como reflexo do saber cientifico, fortalecendo uma concepgéo tradicional de ensino,
onde o professor transmite um saber pronto, tido como verdadeiro, e, nesse contexto, o aluno
sO recebe 0 conhecimento e tem a missdo de memoriza-lo para realizar avaliagdes que o
promoverao, ou néo.

Para a Educacdo do Campo, é necessario entender e valorizar que ndo existe apenas
um tipo de saber, mas diversos saberes, que convivem cotidianamente dialogando entre si, 0

que culmina com a construcdo de novos saberes.
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Compreende-se que existe um grande abismo entre a legislacdo e o que acontece na
realidade, mas, acredita-se que muitas mudancas e melhorias foram conquistadas e ainda ha
muito a se fazer. Porém, é preciso continuar refletindo e dialogando com os sujeitos do
campo, pois ndo se pode tratar a superagdo de suas dificuldades como resultados de politicas

publicas, ao contrario, estas devem ser entendidas como facilitadores dessas mudancas.
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3 EDUCACAO INFANTIL DO E NO CAMPO

3.1 EDUCACAO INFANTIL DO CAMPO: reflexdes sobre a pratica pedagogica

A construcdo social da crianca se faz a partir de praticas culturais concretas, é na
educacéo infantil que a crianca sai de seu ambiente familiar e comeca a ter contato com outras
pessoas e consequentemente com outras culturas, e nesse momento a instituicdo de ensino
deve estar atenta a esse processo, como aponta Demartini (2001): “A infancia € uma
construcdo social especifica, com uma cultura prépria e, portanto, merece ser considerada nos
seus tracos especificos”.

Durante muito tempo, a crianca néo foi vista como um ser em desenvolvimento e que

precisava de educacao e cuidados especiais, segundo Ariés (1973, p. 163):

Durante a Idade Média, antes da escolarizagdo das criancas, estas e 0s
adultos compartilhavam os mesmos lugares e situacdes, fossem eles
domésticos, de trabalho ou de festa. Na sociedade medieval ndo havia a
divisdo territorial e de atividades em funcdo da idade dos individuos, ndo
havia o sentimento de infancia ou uma representacéo elaborada dessa fase da
vida.

SO a partir da Revolucao Industrial emergiram mudancas nas formas de vida da
sociedade e consequentemente da familia, que contribuiram para que a crianca comecasse a

ser pensada de forma diferente.

O enorme impacto causado pela revolugdo industrial fez com que toda a
classe operaria se submetesse ao regime da fabrica e das maquinas. Desse
modo, essa revolucdo possibilitou a entrada em massa da mulher no mercado
de trabalho, alterando a forma da familia cuidar e educar seus filhos
(MACHADO, 2009).

Nesse contexto surgiram as primeiras instituicdes que cuidavam de criangas na Europa
e Estados Unidos, que tinham como objetivos cuidar e proteger as criangas enquanto as maes
saiam para o trabalho (MACHADO, 2009). A partir dai surgiram as creches, os jardins de
infancia e os centros de educacdo infantil. Podemos refletir, portanto, que a construcdo da
percepe¢ao de infancia e a pratica do “cuidar” € um processo histdrico que esta articulado com
os diferentes modos de organizacao social e econdmica das sociedades.

O ambiente na educacédo infantil deve ser capaz de instigar o desenvolvimento infantil

de forma plena, a escola deve ser um ambiente propicio as interacfes entre os individuos,
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Vvisto ser nesse espaco que o aluno entra em contato com uma grande diversidade cultural, e
diante dessa diversidade o professor deve estar atento na hora de planejar o curriculo e vivé-lo
a fim de que o educar e o cuidar estejam associados.

Sobre o cuidar, segundo o Referencial Curricular Nacional para a Educagéo Infantil,
RCNEI (BRASIL, 1998, p. 18): “Ha praticas que privilegiam os cuidados fisicos, partindo de
concepcdes que compreendem a crianga pequena como carente, fragil, dependente e passiva, e
que levam a construgdo de procedimentos e rotinas rigidas, dependentes todo o tempo da acao
direta do adulto”.

As criancas estdo sendo educadas quando lhes sdo dadas condicdes para elas se
apropriarem das significacdes e de formas de agir presentes em seu meio social, constituindo-
se como um sujeito histérico ao desenvolver sua afetividade, motricidade, imaginacéo,

raciocinio, linguagem e autoconceito.

Educar significa, portanto, propiciar situaces de cuidados, brincadeiras e
aprendizagens orientadas de forma integrada e que possam contribuir para o
desenvolvimento das capacidades infantis de relacdo interpessoal, de ser e
estar com 0s outros em uma atitude basica de aceita¢do, respeito e confianca,
e 0 acesso, pelas criangas, aos conhecimentos mais amplos da realidade
social e cultural. Neste processo, a educacdo poderd auxiliar o
desenvolvimento das capacidades de apropriacdo e conhecimento das
potencialidades corporais, afetivas, emocionais, estéticas e éticas, na
perspectiva de contribuir para a formacdo de criancas felizes e saudaveis
(BRASIL, 19983, p. 18).

As orientagdes postas nos Referenciais Curriculares Nacionais (BRASIL, 1998a),
desafiam a escola e os educadores, ao desenvolvimento de uma educacdo integral e integrada.
Mesmo um olhar superficial sobre a escola publica brasileira indica o quao longe estamos de
garantir esse direito a todas as criangas, salvo algumas exceg¢des de ‘“escolas infantis
modelos”.

Aliamos cuidar ao educar quando nas atividades cotidianas promovemos o
desenvolvimento das criancgas, levamos 0s pequenos a construir significacdes e a reconhecer-
se no mundo, através de seu interesse pelo outro e pelo meio em que esta inserido, quando
atendemos a suas necessidades fisicas e criamos um ambiente que lhes garanta conforto e

seguranca fisica e as estimule a explorar o entorno e a construcao de significados.

A base do cuidado humano é compreender como ajudar o outro a se
desenvolver como ser humano. Cuidar significa valorizar e ajudar a
desenvolver capacidades. O cuidado é um ato em relagcdo ao outro e a si
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préprio que possui uma dimensdo expressiva e implica em procedimentos
especificos (BRASIL, 1998).

Com foco na melhoria do atendimento as populagbes do campo em idade escolar
correspondente a Educacdo Infantil, foram elaboradas e publicadas as Diretrizes
Complementares da Educacdo Béasica do Campo, que entre outros dispositivos, estabelecem
normas e principios especificos para o desenvolvimento de Politicas Publicas de atendimento
a essa populagdo em particular. Sobre a Educagdo Infantil e os anos iniciais do Ensino
Fundamental, conforme o Art. 3° e 0 § 2° Resolugdo CNE/CEB, n° 2, de 28/04/2008:

serdo sempre oferecidos nas proprias comunidades rurais, evitando-se 0s
processos de nucleagdo de escolas e de deslocamento das criangas. Em
nenhuma hip6tese serdo agrupadas em uma mesma turma criangas de
Educacéo infantil com criangas do Ensino Fundamental (BRASIL, 2008b).

Outro documento que orienta a organizagédo e funcionamento da educacgéo infantil sdo
as Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacdo Infantil (Res. CNE/CEB, n° 5, de
17/12/2009), em seu Art. 8° no inciso § 3°:

As propostas pedagégicas da Educacdo Infantil das criangas filhas de
agricultores familiares, extrativistas, pescadores artesanais, ribeirinhos,
assentados e acampados da reforma agréria, quilombolas, caigaras, povos da
floresta, devem:

I - reconhecer os modos proprios de vida no campo como fundamentais para
a constitui¢do da identidade das criangas moradoras em territorios rurais;

Il - ter vinculacdo inerente a realidade dessas populagdes, suas culturas,
tradigBes e identidades, assim como a praticas ambientalmente sustentaveis;
111 - flexibilizar, se necessario, calendario, rotinas e atividades respeitando as
diferencas quanto a atividade econémica dessas populacdes;

IV - valorizar e evidenciar os saberes e o papel dessas populacGes ha
producdo de conhecimentos sobre o mundo e sobre o ambiente natural;

V - prever a oferta de brinquedos e equipamentos que respeitem as
caracteristicas ambientais e socioculturais da comunidade.

A Educacéo Infantil deve romper com a tradicdo de limitar-se as perspectivas infantis
em um campo controlado pelos adultos, e passar a inserir a crianga em um ambiente onde ela
possa se desenvolver de forma plena. Na escola infantil a crianca podera vivenciar, pela
primeira vez, outra realidade social, cujas bases de poder e de comportamento se assentam em
outros pressupostos. Neste momento, pode-se iniciar o cultivo dos direitos humanos,
estimulando a crianga a perceber e valorizar a diversidade entre as pessoas e na natureza em

geral. Essa relacdo professor-aluno ndo pode limitar-se & apresentacdo e representagcdo de
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papéis diferentes. Uma vez colocados na sala de aula, professor e aluno passam a constituir
um grupo novo, com uma dindmica propria, e dai entre eles haverd o desenvolvimento de
intensas relacOes interpessoais.

De acordo com Rivero e Conde (2011, p. 82):

No censo de 2007 eram alarmantes os himeros de criangas camponesas gque
estavam fora das escolas e creches no campo, em nosso pais tinhamos uma
populacao 3,7 milhdes de criancas em idade de creche e pré-escola, sendo
que apenas 5% dessas criangas possuem acesso a educacao infantil. E
segundo a Pesquisa Nacional de Educacgdo na Reforma Agraria (Pnera), 96%
das criangas de 0 a 3 anos e 53% das cringas de 4 e 6 anos de idade néo
estdo frequentando a educacéo infantil nos assentamentos.

Ainda segundo o autor supracitado, e seguindo a ldgica da constru¢do da Educacédo
Infantil do Campo, como um fenémeno especifico no cenério educacional nacional com
seus sujeitos e espacos distintos destacamos o acontecimento do Seminario Politicas Publicas
de Educacao Infantil do Campo, ocorrido em julho de 2008 em Brasilia, € que sinalizou para
o fato de que as familias e os movimentos sociais, conscientes de suas realidades e
necessidades, procuram e exigem a oferta de educacgéo infantil do campo. Foram registrados
neste seminario pontos relevantes e fundamentais a aproximacao das condi¢bes de vida e

educacdo das criancgas pequenas do campo. Entre tais pontos, destacamos:

- educacdo infantil no campo esta sob a responsabilidade das mulheres, em
especial das mées:

- muitas criancas (de até 6 anos) matriculadas estdo inseridas em turmas de
ensino fundamental, além de algumas precisarem viajar com o transporte
escolar para frequentar creches na zona urbana;

- 0s professore ndo possuem formacdo adequada para atuar no nivel da
educacéo infantil;

- as instituicBes tém uma infraestrutura inadequada para a educacdo infantil;
- a politica educacional precisa respeitar/incluir a especificidade do campo.

Diante de tais dados faz-se necessario que comecemos a rever a educacgdo que temos,
pois ndo é admissivel que a crianca pequena tenha desrespeitados seus direitos de acesso a
educacéo.

Através de varios estudos, ficou clara a necessidade de se criarem politicas publicas
que favorecam o desenvolvimento e qualificagdo dos nossos jovens. Porém, antes é essencial
0 investimento na Educacdo Infantil de qualidade, que leve em consideracdo as realidades

locais do campo. No entanto, ndo € necessario somente criar projetos para qualificagdo, €
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preciso pér em praticas, contribuindo na superacdo da situacao de risco social em que eles se
encontram.

Ressaltamos a importancia do curriculo no universo educativo das escolas e o
entendemos como um fendmeno revelador para investigacdo na esfera educacional. Nesse
sentido, pensar o curriculo como uma entidade autdbnoma da escola e das suas vivéncias é uma
realidade em processo de superacdo, mesmo com muitos profissionais da educacédo
compreendendo-o como um conjunto de conteidos a serem seguidos obrigatoriamente.

Nesse sentido, é cabivel que a concepcao curricular pautada no senso comum escolar,

enquanto lista de contetdos, seja discutida e superada. De acordo com Macedo (2009, p. 25):

Em geral, o senso comum educacional percebe o curriculo como um
documento onde se expressa e se organiza a formacéo, ou seja, o arranjo, 0
desenho organizativo dos conhecimentos, métodos e atividade em disciplina,
matérias ou &reas, competéncias, etc.; como um artefato burocratico
prescrito.

Essa perspectiva reducionista de curriculo tem escondido a complexidade das relagdes
sociais e, no caso da histdria, valoriza o desenho organizativo, o0 documento com os contelldos
que se devem seguir e que, na maioria das vezes, descarta as vivéncias das comunidades do
ritmo que rege a historia.

Em geral, e ainda de acordo com Macedo (2009, p. 25-26), “ndo perspectivam o fato
de que o curriculo se dinamiza na pratica educativa como um todo e nela assume feicdes que
0 conhecimento e a compreensdo do documento por si s6 ndo conseguem elucidar”.

O curriculo, no nosso entender, supera a questdo formal e documental da lista de
conteddos a ser seguida; ele compreende também um fazer social, que modifica e da vida
propria ao fazer escolar, pois o0 processo educativo € complexo, e como tal, ndo se reduz as
questBes locais, nem tampouco as generalizacBes vazias. Dessa forma, podemos entender o
curriculo como “um complexo cultural tecido por relagdes ideologicamente organizadas e
orientadas” (MACEDO, 2009, p. 26).

Convergindo com essa concepgdo, Moreira e Candau (2007, p. 18) afirmam que o
curriculo estd associado ‘““as experiéncias escolares que se desdobram em torno do
conhecimento, em meio a relagbes sociais, e que contribuem para a construcdo das
identidades de nossos (as) estudantes”.

E a partir do conhecimento, pautado em uma préxis, entendida como a reflexdo da
pratica educativa, caracterizada pelo processo de reflexdo/acao/reflexdo, que os educadores

mudardo suas posturas pedagdgicas, suas concepgdes e sua pratica politica, 0 que também
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inclui a ideia de curriculo e, consequentemente, de empoderamento e melhorias na educacgédo
do nosso pais.

Partimos da identificacdo da importancia de se pensar em curriculo do campo diferente
do da cidade, nem melhor, nem pior, mas um curriculo com suas especificidades. Por isso,
desenvolvemos uma pesquisa exploratoria, pois buscamos o reconhecimento das praticas que
vém norteando a educacdo infantil no campo, a partir do caso especifico do municipio de

Pilar.
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4 METODOLOGIA

4.1 CARACTERIZACAO DO TIPO DE PESQUISA

Este estudo se constituiu na investigacdo da pratica pedagdgica da educacao infantil
nas escolas do campo no municipio de Pilar.

O trabalho realizado caracterizou-se como uma pesquisa empirica, qualitativa in loco,
tendo sido realizado um estudo na Escola Municipal Professora Francileide Dias da Costa, e
também se caracteriza por ser descritiva. Buscamos compreender uma realidade geral, a partir
da percepcdo de uma parte, ou de uma ou mais unidades dessa realidade geral.

Para tal, buscamos referéncias em Chizzotti (2006, p. 102), que afirma:

O estudo é uma caracterizagdo abrangente para designar uma diversidade de
pesquisas que coletam e registram dados de um caso particular ou de varios
casos a fim de organizar um relatério ordenado e critico de uma experiéncia,
ou avalia-la analiticamente, objetivando tomar decisGes a seu respeito ou
propor uma agéo transformadora.

Em outras palavras, estudar o geral, a partir de um caso especifico, ou relacionar essa
particularidade com o geral. Porém, o estudo € feito sem que deixemos de vincular a realidade
dessa unidade com a realidade geral do fenémeno.

Nos dizeres de Chizzotti (2006, p. 102),

O caso é tomado como unidade significativa do todo e, por isso, suficiente
tanto para fundamentar um julgamento fidedigno quanto propor uma
intervencdo. E considerado também como um marco de referéncia de
complexas condigdes socioculturais que envolvem uma situacdo e tanto
retrata uma realidade quanto revela a multiplicidade de aspectos globais,
presentes em uma dada situacao.

E possivel, a partir do caso, perceber aspectos da realidade global. Isso porque a
unidade esta inserida no todo, e s existe pela juncdo de todas as partes. Portanto, a proposta
de intervencgéo de determinada realidade tem fundamento quando parte do julgamento de um
estudo de caso.

Um questionario aberto estruturado foi aplicado junto as duas professoras que
lecionam nas turmas de Educacdo Infantil da escola. A perspectiva de aplicacdo do

questionario converge com o que nos coloca Gil (2010, p. 64): “O questionario tem por
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objetivo o0 conhecimento de opinides, crencgas, sentimentos, interesses, expectativas, situacoes
vivenciadas, etc.”.

Caracterizamos a pesquisa, em relacdo ao tratamento dos dados, como sendo
qualitativa, pois buscamos investigar mais a fundo os significados mais profundos do
fendmeno em questao.

Para Minayo et al. (2012), a pesquisa qualitativa trabalha com o universo de
significados, motivos, aspiracdes, crencas, valores e atitudes, o que corresponde a um espaco
mais profundo das rela¢des, dos fendmenos que ndo podem ser reduzidos & operacionalizacdo
de variaveis.

As questdes contidas no questionario buscaram compreender as praticas que norteiam
o trabalho das professoras da Educacdo Infantil do Campo no municipio de Pilar, tomando
como amostra duas professoras da escola do campo anteriormente citadas.

Perguntamos as docentes os seguintes dados: na primeira parte da entrevista as
perguntas eram relacionadas a dados mais especificos da histdria individual e da formacéo de
cada professora: idade, formacéo profissional, atuacdo profissional em Educacgéo Infantil do
Campo, quantidade de alunos, carga horaria de trabalho e se reside no campo, tentando
contextualizar as praticas pedagogicas com as realidades das professoras.

Na segunda parte do questionario as perguntas se referiram a questdes como elas se
sentem em serem professoras: Quais as razfes que a levaram a ser professora de Educacgdo
Infantil do campo? Como vocé se sente em ser professora do campo? Quais perspectivas em
relacdo a sua atuacdo como profissional da educacdo do campo? Quais 0s contelidos de
Educacao Infantil que as professoras consideram importantes para o aluno do campo? Vocé
utiliza algum material didatico especifico para Educacdo do Campo? Se tiver qual é? Ha
envolvimento das familias, da comunidade em seu trabalho? A escola oferece recursos
tecnoldgicos que ajudem na sua pratica?

O intuito dessa etapa de perguntas diz respeito a investigacdo das identidades das

professoras e as suas relagdes com a préatica educativa.

4.2 CAMPO DE PESQUISA E SUJEITOS

A escola Francileide Dias da Costa, localizada no sitio Lagoa do Gongalo, zona rural
do municipio de Pilar, foi fundada em meados de 1984; seu nome é uma homenagem, in
memoriam, a uma de suas primeiras professoras. Utilizada como campo de pesquisa possui

uma estrutura fisica composta por trés salas de aula, dois banheiros, secretaria e cozinha; ndo
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possui biblioteca, nem laboratdrio de ciéncias e de informaética; o fornecimento de agua é feito
através de carros-pipas.

Os alunos atendidos na referida escola sdo os filhos dos préprios moradores da
comunidade. A maioria dos educandos pertence a familias de baixa renda, seus pais trabalham
na agricultura, nas usinas de cana-de-acgucar, as vezes aposentados ou pessoas que sobrevivem
através dos programas do Governo Federal como o Bolsa-Familia.

O questionario teve como objetivo conhecer as praticas pedagogicas dos professores
que lecionam nas turmas de Educacdo Infantil do campo. Participaram desse processo
investigativo duas professoras que atuam na referida escola e tém Ensino Superior completo.

A professora A tem 35 anos de idade e é professora efetiva do quadro do municipio
tendo a seguinte formacdo: ensino médio pedagdgico, graduacdo em Geografia com
especializacdo também em Geografia, atuando apenas na modalidade de Educacao Infantil em
uma sala com 12 alunos de 3 e 4 anos com carga horaria semanal de 25 horas/aula. A
professora A ndo mora na sede do municipio e atua na zona rural desde o ano de 2006.

A professora B tem 23 anos, é efetiva do quadro do municipio com a seguinte
formacdo: ensino médio pedagdgico, graduacdo em Pedagogia. Atuando apenas na
modalidade de Educacdo Infantil como a professora A, em uma sala com 13 alunos, com 5
anos, com carga horaria semanal de 25 horas/aula. A mesma ndo mora na zona rural do

municipio e atua como professora desde 2006, sempre lecionando nas escolas do campo.
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5 PRATICAS PEDAGOGICAS DA EDUCA(}AO INFANTIL DO E NO CAMPO: um
estudo no municipio de Pilar

5.1 EDUCACAO INFANTIL DO CAMPO: dados de Pilar

Com uma populacdo de 11.191 habitantes, segundo dados do IBGE em 2010, Pilar
localiza-se na mesorregido da Mata Paraibana, fazendo limite com os municipios de Sobrado,
Séo José dos Ramos, Itabaiana, Juripiranga e Sdo Miguel do Taipu. Com clima tropical
semiarido, Pilar fica a 55 km da capital paraibana.

A emancipacdo politica do Municipio de Pilar ocorreu em 14 de setembro de
1758, sendo extinta em 1881, e reativada em 1885. Em 1670, os jesuitas
fundaram um colégio na cidade, acompanhados pelos indios Cariris. Com
uma economia na base da agricultura, cana-de-aglcar. Em 1859, Pilar teve a
honra da visita do Imperador Dom Pedro Il (PILAR, 2014).

O municipio possui 8 escolas situadas na zona rural, com um total de 96 alunos
matriculados na Educacdo Infantil, e 14 professores de Educacdo Infantil do campo, segundo
0 censo escolar de 2013, que precisam ser tratados com atencdo pelas autoridades locais, a
partir de suas demandas.

A escola deve procurar aprofundar sua insercdo na comunidade da qual faz
parte por meio de atividades curriculares relacionadas a vida diaria, ao
ambiente natural e social, a vida politica e cultural e as condi¢bes materiais
dos educandos e da comunidade (BRASIL, 2008b, p. 36).

Em sua maioria essas criancas estdo agrupadas em salas de aulas onde existem
criangas de 3, 4 e 5 anos de idade, ou seja, sdo salas de aulas com multi-idade, conhecidas
como salas multisseriadas.

A Secretaria de Educacdo e Cultura (SEC) do municipio ndo possui uma coordenacgao
pedagdgica especifica voltada para educacdo do campo, que seria fundamental no
desenvolvimento de atividades e acOes articuladas, para a manutencdo estrutural e apoio
pedagdgico.

Como pratica comum, nas escolas do campo, de uma forma geral, ocorre a
acumulacdo deste cargo pelo diretor da escola, prejudicando assim a qualidade do

desenvolvimento educacional.
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O eixo do trabalho pedagdgico desloca-se, portanto, da compreensdo
intelectual para a atividade prética, do aspecto l6gico para o psicolégico, dos
contetidos cognitivos para 0s métodos ou processos de aprendizagem, do
professor para o aluno, do esforco para o interesse, da disciplina para a
espontaneidade, da quantidade para a qualidade. A préatica determina a
teoria. Esta deve se subordinar aquela, renunciando a qualquer tentativa de
orientd-la, isto é, de prescrever regras e diretrizes a serem seguidas pela
pratica e resumindo-se aos enunciados gque vierem a emergir da propria
atividade préatica desenvolvida pelos alunos com o acompanhamento do
professor (SAVIANI, 2005, p. 2).

5.2 PRATICAS PEDAGOGICAS DA EDUCACAO INFANTIL DO E NO CAMPO NO
MUNICIPIO DE PILAR: resultados da pesquisa e analise dos dados

A presente pesquisa se debrucou sobre a tematica da educacdo infantil no campo, a
partir da questdo: Qual a realidade da educacéo infantil do campo em Pilar?

Foram entrevistadas duas professoras, que serdo identificadas como professoras A e B,
conforme salientado anteriormente. Apresentamos neste capitulo o resultado da pesquisa. Para
melhor reflexdo, organizamos os dados a partir de quatro eixos: perfil dos professores;

motivacdes de escolha da atuacéo profissional; pratica pedagogica e condic6es de trabalho.

5.2.1 Motivac0es de escolha da atuacéo profissional

Sobre este aspecto, tanto a professora A quanto a B responderam que gostam de
lecionar na escola do campo, mas sentem dificuldade devido ao fato de ndo possuirem acesso
a internet na escola para realizarem suas pesquisas, mas que o trabalho com as criangas é
muito bom e motivador, principalmente porque a crianga do campo, no tratamento com seus
professores, € mais educada, atenciosa e colaborativa, favorecendo assim a construcdo de

saberes.
5.2.2 Prética pedagogica e condigdes de trabalho
A parte do questionario que se referia a pratica pedagdgica foi introduzida com a

indagacdo sobre o uso do diagnostico: Se é e como € realizado diagndstico acerca da realidade

das criancas. Organizamos a seguinte tabela com as respostas das professoras:
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Professora A | No infantil 2 é feita uma entrevista com os alunos sobre os niveis de escrita

da crianca.

Professora B | Igual ao infantil 2, no infantil 3 também ¢é feita uma entrevista com o0s

alunos sobre os niveis de escrita da crianca.

Essa entrevista com as criancas de Educacdo Infantil é realizada para saber em qual
nivel de escrita a crianga se encontra. Segundo Ferrero os niveis sdo: pré-silabico (Niveis | e
I1), silabico, silabico alfabético e alfabético.

Acreditamos que o processo de alfabetizacdo e desenvolvimento dessas fases seja um
dos maiores problemas em relagdo a Educacédo Infantil. Assim, a continuidade do processo de
alfabetizacdo passa a ser comprometida, uma vez que a sequéncia das atividades educativas e
do préprio processo de aprendizagem depende diretamente da capacidade de leitura dos
alunos.

Para além das fases de escrita e leitura apresentadas, acreditamos que a aprendizagem
deve abranger também outros aspectos, como o desenvolvimento motor, a aquisicdo de
valores e habilidades que sdo importantes na vida social das criancas, entendidas como
sujeitos de direitos.

Em seguida os questionamentos se referiram ao planejamento, desejando saber: De
que forma se estabelece a vinculacdo entre a pratica educativa e a realidade vivenciada pelas
criancas? O planejamento é coletivo (com outros professores)? Se ndo, por qué? Se sim,
como? Qual a importancia do planejamento para o desenvolvimento de suas atividades? Quais

as etapas e os aspectos considerados? De acordo com a Professora A:

A vinculagdo entre a préatica educativa e as realidades dos alunos é feita
quando conversamos com os alunos ouvindo seus relatos, buscando propor
atividades que se adequem ao cotidiano das criangas. E necessario
compreender que os alunos estdo inseridos em um contexto que deve ser,
acima de tudo, indispenséavel para sua aprendizagem.

J& em relagdo as aulas, elas sdo planejadas de forma individual ja que na
escola as demais turmas sdo de séries e niveis diferentes.

Em relacdo ao planejamento é visto como um ponto de partida para que as
atividades sejam desenvolvidas de forma satisfatdria.

O plano de aula é elaborado semanalmente e contém: Acolhida, momento de
leitura, procedimentos e atividades. Os materiais s&o 0s que vém nos livros
didaticos, porém buscamos contextualizar com a realidade dos alunos.
(Professora A)
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Quando a professora A fala de nivel, ela esta se referindo a idade e ao nivel de escrita,
ja que ela leciona para criancas de 4 e 5 anos. As professoras planejam suas aulas diarias
isoladamente, no entanto o planejamento da unidade € realizado de forma coletiva com as
demais escolas do campo.

Questionamos se essa aproximacao entre pratica educativa e as realidades dos alunos,
feita a partir do dialogo entre professor e alunos, ocorre efetivamente. Como ela é
concretizada se a proposta pedagdgica é pautada num modelo importado da cidade?

De acordo com a professora B, em relacdo as mesmas perguntas respondidas

anteriormente pela outra professora:

Através de relatos e roda de conversa, através desses relatos ha a adequacéo
e adaptacdo da realidade dos alunos aos conteidos da aula. O planejamento é
feito de forma separada, devido aos diferentes niveis de conhecimento das
criancas. O planejamento é importante para um bom desenvolvimento do
trabalho. O plano de aula segue o modelo enviado pela secretaria de
educacdo. Esse modelo de plano de aula que a professora B fala é um
modelo de estrutura de aula a ser seguido pelas escolas, nele devem constar:
Acolhida, momento de leitura, metodologia e recursos, ele foi elaborado para
que as professoras tivessem um eixo norteador dos seus trabalhos, e cada
professor pode planejar a sua aula da forma que desejar.

Em outra parte da entrevista foram feitos os seguintes questionamentos: Descreva 0s
modos como vocé avalia as criangas. Com base em que vocé avalia o seu trabalho? Quais 0s
maiores desafios e/ou dificuldades na realizacdo do seu trabalho?

Obtivemos os seguintes resultados, de acordo com a professora A:

Através de exercicio escrito, diagndstico (hipOtese de escrita), e de forma
continua, através do aprendizado e desenvolvimento das criangas é que a
professora avalia seu trabalho, observando como maior dificuldade para
trabalhar a falta de materiais e a participagdo dos pais. E preciso entender
gue a crianga ainda encontra-se na fase de descobrimentos, 0s avangos
acontecem paulatinamente.

De acordo com a resposta da referida professora, podemos perceber sua aproximagéo
com o que prevé a legislagdo em relacdo a avaliacdo e sua atual concepc¢do: uma avaliagao
para o desenvolvimento educativo e ndo para a classificacdo exclusiva de alunos, para a sua
reprovacao escolar.

Recorremos a propria concepcao de avaliacdo defendida pela LDB, em seu artigo 24,

inciso V, quando afirma:
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V - a verificacdo do rendimento escolar observara os seguintes critérios:

a) avaliacdo continua e cumulativa do desempenho do aluno, com
prevaléncia dos aspectos qualitativos sobre os quantitativos e dos resultados
ao longo do periodo sobre os de eventuais provas finais.

Assim, o processo percorrido pelo aluno e o seu desenvolvimento integral ao longo do
periodo escolar sdo mais importantes do que eventuais resultados de avaliagdes e trabalhos
propostos pelos professores. J& a professora B trouxe as seguintes respostas:

De forma continua, com exercicios de fixacdo, testes diagnésticos e
atividades avaliativas. A partir do desenvolvimento e da aprendizagem das
criancas e na realizacédo da tarefa, a professora avalia seu trabalho. A maior
dificuldade de lecionar é a falta de materiais adequados e livros, ou seja, ndo
possuimos material didatico especifico a Educacdo Infantil do Campo.

Em seguida, levantamos as seguintes questdes: Como vocé se atualiza para 0 exercicio
da docéncia? Qual a sua leitura sobre educacdo no campo? Quais 0s conteidos para Educacéo
Infantil do Campo que vocé considera importantes para o aluno do campo? Quais as
dificuldades e quais os avangos percebidos por vocé na Educacédo Infantil do Campo?

As respostas foram as seguintes de acordo com a professora A:

Através de formacdo, reunides pedagdgicas, livros e internet. Infelizmente
nem sempre a realidade do aluno é respeitada. Os contelidos dos livros
didaticos sdo suficientes e 0s avangos Sdo vagarosos, pois hd muitos
obstaculos como, por exemplo, recursos didaticos atuais para professores e
alunos.

Ja a professora B respondeu:

Através de formacdes, reunides pedagogicas, uso da internet, livros, etc.; é
satisfatoria, pois trabalha com a realidade dos alunos, ou seja, seu ambiente
natural. Sobre os contelidos, o livro é quase completo, e hd mais dificuldades
que avancos, falta mais apoio as escolas de uma forma geral.

Porém, ainda se percebe que os projetos didaticos das escolas ainda ndo sao
elaborados de forma que a crianga camponesa viva sua identidade e cultura.

As concepgdes pedagdgicas que estruturam as praticas docentes no municipio de Pilar,
ainda sdo pautadas por um modelo importado, muitas vezes imposto.

Apesar de ocorrer o didlogo entre professores e alunos, a vivéncia de uma educacao
gue considere a identidade do campo sé se dara a partir do desenvolvimento conjunto entre

comunidade e escola de sua proposta pedagogica, além de politicas educacionais que possam
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ser efetivas e capazes de substancialmente alcancar éxito em sua pratica, que vai da
estruturacdo das escolas, com recursos tecnologicos, bem como formacgdo profissional dos
educadores do campo, desde sua formagdo académica e profissional, valorizando, equalizando

e capacitando-os a pratica educativa no campo.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

Considerando o tema de estudo deste trabalho: Educacéo Infantil do e no Campo, e
tendo presente o resultado da investigagdo desenvolvida, podemos destacar alguns aspectos

importantes na reflexdo e aprofundamentos pretendidos neste trabalho.

Propostas pedagogicas que valorizem, na organizacdo do ensino, a
diversidade cultural e os processos de interacdo e transformagdo do campo, a
gestdo democratica, 0 acesso do avango cientifico e tecnoldgico e respectivas
contribuicdes para a melhoria das condi¢cbes de vida e a fidelidade aos
principios éticos que norteiam a convivéncia solidaria e colaborativa nas
sociedades democraticas (BRASIL, 2001, p. 25).

Inicialmente vale ressaltar que o professor € um investigador, e através de sua
atividade diaria deve buscar a construcdo da autonomia junto a seus alunos, através de
situaces que estimulem a investigacdo e proporcionem o dialogo entre os saberes locais e a
cultura “universal”; reconhecendo e valorizando o saber dos proprios educandos.

E igualmente importante salientar que cabe a educacdo escolar desenvolver um
conhecimento necessario ao convivio social e que o conhecimento adquirido na escola tenha
importancia para a sociedade e para vida dos sujeitos aprendentes. Uma educacéo
significativa se explicita quando parte da realidade do aluno, é trabalhada para contribuir com
essa mesma realidade, tornando o individuo capaz de adquirir e contribuir ao seu meio com o
que Ihe foi ensinado.

Outra situacdo constatada é a auséncia da participacdo da familia, da comunidade, da
vizinhanca, da escola. A construcdo da autonomia deve ser iniciada através do didlogo
professor/aluno, professor/professor, professor/comunidade; a partir deste, o professor podera
conhecer seus alunos e a realidade social em que estdo inseridos e assim desenvolver um
curriculo que contemple a real necessidade desses alunos, sabendo que cada sujeito € Unico, e
assim sendo, é de grande importancia o trabalho da individualidade, em favor da coletividade
e vice-versa.

Nossa pesquisa procurou analisar as praticas que materializam a realidade da educacéao
infantil do/no campo em Pilar, buscando agcbes e as problematizando, conhecendo as
contradicOes estabelecidas e investigando-as. Portanto, constata-se, que as praticas requerem
um novo fazer, adequando-se as necessidades. Para isto € fundamental uma reflexdo dos
professores, visto 0 que se observou nas metodologias descontextualizadas e muitas vezes

sem fins pedagogicos, pois a escola precisa fazer sentido aos sujeitos nela inseridos.
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APENDICE A - Indicadores quanto as praticas docentes / entrevista

Universidadep

ESTADUAL DA PARAIBA

UNIVERSIDADE ESTADUAL DA PARAIBA .
CURSO DE ESPECIALIZACAO FUNDAMENTOS DA EDUCACAOQ:
PRATICAS PEDAGOGICAS INTERDISCIPLINARES

Ivan da Costa Souza JUnior
INDICADORES QUANTO AS PRATICAS DOCENTES / ENTREVISTA

Nome do professor
1.( )Sexo 2.( )ldade
3. Formacéo profissional:
Ensino Médio Modalidade Normal: Ndo ( ) Sim ( )
Graduado: Ndo( )  Sim( )em:

Pos-Graduagdo: Ndo ( ) Sim( )em:

4. Atua em outra modalidade de ensino, além da educacdo infantil? Se sim, qual?

5. Em quantas turmas leciona?

6. Em média, quantos educandos vocé atende por turma?

7. Qual a sua carga horaria semanal em sala de aula?

8. Vocé reside no campo?
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Sobre ser professor:

1. Quais perspectivas em relagdo a sua atuagdo como profissional da educagdo do campo?

2. Quais as razdes que o levaram a ser professor(a) de educacéo infantil do campo?

3. Como vocé se sente em ser professor(a) do campo?

Sobre a prética pedagdgica:

1. Vocé realiza diagndstico acerca da realidade das criancas?
( ) Sim ( ) Néo

Em caso positivo: Como?

2. As criangas apresentam informagdes sobre a realidade por elas vivida?
( )Sim ( ) Nao

Em caso positivo: Justifique.

3. De que forma vocé estabelece a vinculacdo entre a pratica educativa e a realidade
vivenciada pelas criancas? VVocé planeja coletivamente (com outros professores) as aulas da(s)

turma(s) em que leciona? Se ndo, por qué? Se sim, como?

4. Qual a importancia do planejamento para o desenvolvimento de suas atividades?




39

5. Como vocé elabora o Plano de Aula? Quais as etapas e 0s aspectos considerados?

6. Descreva 0s modos como vocé avalia seus alunos.

7. Como vocé se atualiza para o exercicio da docéncia?

8. Qual sua leitura sobre educagdo no campo?

9. Quais os conteudos para Educacao Infantil do Campo que vocé considera importantes, para

0 aluno do campo?

10. Quais as dificuldades e quais 0s avancos percebidos por vocé na Educacdo Infantil do

Campo?




