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RESUMO

A educacgao escolar basica, em particular o Ensino Médio, esta sendo, nas méos dos
organismos internacionais, um meio de controlar todos os individuos, fazendo-os
sujeitos polidos de acordo com os interesses mercantilistas. A Lingua Portuguesa
vem ganhando espac¢o no mercado de trabalho como meio de habilitar as pessoas
para terem uma boa comunicagdo, com a finalidade de serem profissionais
qualificados para o sistema produtivo. Este trabalho objetiva fazer uma analise
critica dos interesses existentes na educagdo escolar basica, em particular no
ensino de Lingua Portuguesa nos PCN do Ensino Médio. Para isso, foi realizada
uma pesquisa bibliografica e de campo com a finalidade de conhecer o
posicionamento de diferentes autores e de que forma a educacido escolar esta
sendo usada pelos organismos internacionais, como também de que forma as
propostas dos PCNEM estao sendo aplicadas em sala de aula.

Palavras-chave: Interesses capitalistas. Educagdo. PCNEM. Lingua Portuguesa.



SARAIVA, Helena Maria. The existing political interests in the discipline of
Portuguese Language in PCN for high school: limits and contradictions. Work
Completion of Undergraduate Literature — UEPB. Catolé do Rocha- PB, 2012.

ABSTRACT

The basic school education, particularly secondary education, is being in the hands
of international organizations, a means of controlling all individuals, making them
subject polished according to mercantilist interests. The Portuguese language is
gaining momentum in the labor market as a means to enable people to have good
communication with the purpose of being qualified for the productive system. This
work aims to make a critical analysis of existing interests in basic education,
particularly in the teaching of Portuguese in the NCP High School. For this, a
bibliographical and field research with the purpose of knowing the positioning of
different authors and how school education is being used by international
organizations, as well as how the proposals of PCNEM was performed are being
applied at room class.

Keywords: Interests capitalist. Education. PCNEM. Portuguese Language.
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INTRODUGAO

O presente trabalho pretende fazer uma analise critica de como a educacéao
escolar, em especial, o ensino de Lingua Portuguesa no Ensino Médio, esta sendo
utilizada como um meio de atender aos interesses capitalistas dos organismos
internacionais, como o FMI, o Banco Mundial, a UNESCO e outros; e como estes
orgaos vém reajustando as politicas educacionais para conseguirem corresponder
aos paradigmas do mercado de trabalho e suas exigéncias.

Procuraremos discutir sobre as reformas do ensino educacional, a
elaboragcdo dos documentos, em particular os Paradmetros Curriculares Nacionais,
para atenderem aos apelos exigentes dos oOrgaos internacionais € como esses
documentos estdo sendo trabalhados em sala de aula no ensino de Lingua
Portuguesa.

O nosso contato com o objeto de estudo ocorreu ao estudarmos na
disciplina de Sociologia da Educagéo, ministrada na época pela professora Melania
Farias, sobre as ambigbes capitalistas existentes na educacéo. A partir de entao,
passamos a ter paixao pelo assunto e aprofundarmos mais sobre o tema.

Como trabalho académico, iremos apresentar as ideias de alguns tedricos
que discutem a respeito dos interesses neoliberais na educacgéo escolar, indicando o
ponto de vista dos mesmos, como também a posi¢do que os PCN' tomam diante
dos interesses capitalistas na educacao.

Atualmente, muitas exigéncias sdo impostas a educagao basica, tanto pelo
MEC quanto pelos 6rgéos internacionais, em particular ao Ensino Médio, com a
finalidade de fazer com que o aluno seja um futuro profissional competente e
disposto a inovar seus conhecimentos. Por isso que os Parametros Curriculares
Nacionais para o Ensino Médio citam “competéncias e habilidades” como os
principais objetivos, dentre outros, para serem trabalhados em sala de aula.

Nessa perspectiva, esse documento afirma que

[...] As novas tecnologias e as mudangas na produgdo de bens,
servicos e conhecimentos exigem que a escola possibilite aos alunos
integrarem-se  ao mundo contemporaneo nas dimensdes
fundamentais da cidadania e do trabalho. (BRASIL, 2002, p. 13).

1 ;. .1e . . .
Alguns tedricos usam o termo PCN e outros preferem utilizar PCNs, ao se referirem ao documento oficial:
Parametros Curriculares Nacionais.
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Considerando as transformacgdes ocorridas na sociedade, devemos estar
conscientes de que essas mudangas sdo julgadas como importantes para os 6rgaos
internacionais, para que as pessoas se adaptem a sociedade contemporanea e
consigam responder aos apelos exigentes do mercado de trabalho.

Diante da sociedade do conhecimento, a educacdo escolar assume um
papel sem par, pois esta tem como funcido preparar os alunos de acordo com o0s
paradigmas do mercado, priorizando desenvolver nesses discentes as habilidades
cognitivas, assim como as competéncias exigidas para que estes sejam futuros
profissionais qualificados e flexiveis as continuas mudancgas na sociedade.

Refletindo as afirmacgdes, partimos do pressuposto de que as agdes dos
PCN estéo relacionadas com as atividades do Banco Mundial, FMI, UNESCO e os
demais organismos internacionais, considerados como agéncias internacionais, que
estimulam a elaboragcdo de cardapios educacionais para os chamados paises
periféricos, neste caso especifico, os PCN e a ideologia neoliberal que os perpassa.

Diante das transformag¢des que vém ocorrendo na educagao escolar, este
estudo objetiva analisar criticamente os reais interesses capitalistas existentes na
educacédo escolar, em especial, na disciplina de Lingua Portuguesa nos Parametros
Curriculares Nacionais para o Ensino Médio e como as propostas desse documento
estdo sendo aplicadas em sala de aula. Como também as politicas educacionais s&o
pensadas pelos 6rgaos internacionais para atenderem aos seus préprios interesses.

Prenderemos nossa atengao neste trabalho nos interesses politicos, de certo
modo, existentes e ocultados na disciplina de Lingua Portuguesa nos Parametros
Curriculares Nacionais para o Ensino Médio, no qual mostraremos quais as
exigéncias ditadas pelos organismos internacionais para esta area de ensino e as
transformacgdes ocorridas nos ultimos anos na educagao escolar basica e o porqué
que essas mudancas sao consideradas relevantes para a sociedade do
conhecimento.

Para realizarmos o nosso estudo, utilizamos o método qualitativo, buscando
fazer um levantamento de dados nos documentos PCN, PCN+, Orientacbes
Curriculares para o Ensino Médio, Referenciais Curriculares para o Ensino Médio e
em livros e artigos de diferentes autores, como Libéaneo; Oliveira e Toschi,

Zanlorense e Lima, Duarte e outros tedricos; e também realizamos pesquisa de
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campo, para analisarmos de que forma as propostas contidas nos PCNEM? est&o
sendo utilizadas em sala de aula, especificamente nas turmas de 1° e 3° anos do
Ensino Médio da Escola Estadual do Ensino Fundamental e Médio Olivia Saraiva
Maia da cidade de Sao José do Brejo do Cruz - PB.

A presente monografia esta estruturada em seis capitulos, sendo eles: 1
Histérico dos PCN: da origem a implementagado; 2 Os quatro pilares do
conhecimento e os interesses neoliberais; 3 Os interesses capitalistas nas
mudangas curriculares na educagao basica; 4 A importancia da leitura e da
linguagem oral e escrita para o mercado de trabalho; 5 O ensino de Lingua
Portuguesa e a formagao do professor desta disciplina na sociedade do
conhecimento; e 6 Observagoes sobre a pratica das propostas dos PCNEM nas
aulas de Lingua Portuguesa.

No primeiro capitulo, expomos a histéria dos PCN e os interesses
capitalistas na elaboracdo do documento em questao.

Sobre os pilares do conhecimento, capitulo dois, discutimos a respeito das
propostas que o Relatério da UNESCO apresenta a educacgéo.

No terceiro capitulo, abordamos acerca dos interesses capitalistas que
motivaram as modificagcdes curriculares na educagao escolar basica.

No tocante a leitura, a linguagem oral e escrita, capitulo quatro, tratamos de
discutir a importancia que esses pontos assumem para o sistema produtivo.

Analisamos, no quinto capitulo, as exigéncias que o sistema produtivo faz ao
ensino de Lingua Portuguesa, como também a formag&o do profissional nessa area.

No ultimo capitulo, descreveremos as observagdes realizadas nas aulas de
Lingua Portuguesa, com a finalidade de descobrirmos como as propostas dos

PCNEM estao sendo postas em pratica.

2 .e . A . . . . T
Os PCN+ utilizam esta sigla quando se referem aos Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio.
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1. HISTORICO DOS PCN: DA ORIGEM A IMPLEMENTAGAO

Para analisarmos a histéria dos Parametros Curriculares Nacionais é
relevante mencionarmos os acontecimentos que os precederam.

Segundo Zanlorense e Lima (2009), nos anos 1990 os 6rgaos internacionais
pretendiam o crescimento econdmico, pois a economia se encontrava em crise por
causa do novo modelo de acumulagao, exigindo da educagdo uma transformagéao
nas caracteristicas, comportamentos e atitudes.

Nesse mesmo ano, o Brasil se fez presente na Conferéncia Mundial de
Educacao para Todos na Tailandia, realizada pelo Bando Mundial, UNESCO, FMI e
outros organismos internacionais. Nesse evento, de acordo com Fonseca (1995
apud ZANLORENSE; LIMA, 2009), foram organizadas novas diregdes politicas para
demolir o analfabetismo até o fim do século.

Os drgéos internacionais, nessa conferéncia, discutiram e formularam
documentos sobre as possibilidades de estender a educagao escolar ao alcance de
todos, com o objetivo de eliminar o analfabetismo presente em todas as idades,

principalmente nos paises emergentes, onde esse problema € mais grave.

Politicas definidas para as décadas futuras, seu primeiro passo foi
pressionar os paises dependentes quanto ao seu atraso com relagao
ao desempenho educacional [..]. Considerando o compromisso
assinado frente a proposta de ‘Educacdo para Todos’, o Brasil
lentamente se apropria e obedece a regra do Banco Mundial e do
FMI, incorporando a politica do capital financeiro e passa a
organizar-se segundo as propostas dos organismos financiadores e
busca a elaboragéo de suas propostas curriculares. (ZANLORENSE;
LIMA, 2009, p. 03).

Os paises subdesenvolvidos, entre eles o Brasil, foram obrigados a se
comprometerem em reajustar as politicas educacionais de acordo com as exigéncias
dos organismos internacionais em relagdo a proposta da “Educacédo para Todos”
voltada para atender aos paradigmas do capitalismo.

Nesse periodo, de acordo com as referidas autoras, os brasileiros sentiram
que mudangas estavam ocorrendo nas politicas educacionais, reformas
educacionais comegaram a acontecer, atingindo como auge a aprovagao da Lei de

Diretrizes e Bases da Educagao Nacional em dezembro de 1996, ligada ao Plano
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Decenal de Educacao, de acordo com o que foi decidido na Constituicdo Federal de
1988.

O Plano Decenal de Educagédo e a LDB foram passos importantes para a
nova educagado escolar que surgia, mas outras mudangas estavam sendo
articuladas pela comissdo do MEC e por educadores de varias instituicoes.

Como resultado a essas transformagdes educacionais surgiram os PCN, que
tiveram sua versdo preliminar em 1995. Um extrato dos PCN pode ser assim

visualizado:

Esses documentos apresentados s&o o resultado de um longo
trabalho que contou com a participacdo de muitos educadores
brasileiros e tem a marca de suas experiéncias e de seus estudos,
permitindo assim que fossem produzidos no contexto das discussodes
pedagdgicas atuais. Inicialmente foram elaborados documentos, em
versoes preliminares, para serem analisados e debatidos por
professores que atuam em diferentes graus de ensino, por
especialistas da educacao e de outras areas, além de instituicbes
governamentais e ndo governamentais. (BRASIL, 1998a, p. 06).

Para a elaboracdo dos Parametros Curriculares Nacionais, o MEC teve a
preocupacao em chamar professores de diferentes instituicdes para que discutissem
sobre as exigéncias de uma nova educacgdo. Depois de acolher as diversas
sugestdes, os PCN do Ensino Fundamental e Médio ficaram prontos em 1997, mas,
de acordo com Araujo (2001), o langamento dos Parametros Curriculares Nacionais
sO aconteceu em 1998 em edigdo nacional, sendo distribuidos para todos os

professores da rede publica.

Nessa versao, formato livro, os PCN compdem-se de um documento
introdutdrio que se propde a apresentar as linhas norteadoras que
constituem uma proposta de reorientagdo curricular oferecida pelo
MEC as secretarias de educacgdo, as escolas, as instituicdes de
formacgado de professores, aos institutos de pesquisa, editoras e a
todas as pessoas interessadas em educagdao no Brasil. (BRASIL,
1998, p. 09 apud ARAUJO, 2001, p. 78).

Segundo essa autora, devido as mudangas ocorridas no sistema
educacional, o Ministério da Educacao notou a necessidade de fazer um documento
introdutorio para apresentar sugestdes de como deve ser trabalhada a nova
metodologia do ensino do Brasil, expondo os objetivos e metodologias para que as

escolas elaborem, unidas a comunidade, os seus projetos politicos pedagogicos.
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A elaboragdo dos PCN n&o contou unicamente com experiéncias de
professores brasileiros, mas também contou com a experiéncia de profissionais

estrangeiros, por exemplo, conforme a citagéo a seguir:

Contou com a experiéncia da Espanha, na pessoa do entdo
professor de Psicologia Educacional de Barcelona, César Coll, que
foi consultor de elaboracdo dos PCN brasileiros e a Fundagao Carlos
Chagas, além de representantes do Chile, Coldmbia e Argentina, nos
quais tais paises passaram por adequacgdes curriculares similares a
educagao brasileira. (MOREIRA, 1996 apud ZANLORENSE; LIMA,
[2009, p. 15).

A colaboragao para a preparagao dos PCN de professores estrangeiros,
especificamente da Espanha, manifesta a “desvalorizagdo” do MEC e dos o6rgaos
internacionais em relacao as opinides dos professores brasileiros para o documento
oficial, em outras palavras, os educadores do Brasil ndo seriam capazes de elaborar
os parametros que conduziriam a partir de entdo a educacao do proprio pais.

E importante ressaltar que os Parametros Curriculares Nacionais foram
criados para atender as exigéncias que as organizagdes internacionais fizeram na
Conferéncia Mundial de Educacdo para Todos, na qual o Brasil assumiu o
compromisso de colocar em pratica os objetivos ditados por essas organizagdes, ou
seja, nos PCN ha interesses politicos dos 6rgaos internacionais que impdem regras
e os paises subdesenvolvidos s&o “obrigados” a obedecer.

[...] O ‘parametro’ educacional brasileiro, obedecendo ao que se
buscava na década de 1990, os anseios de participagdo no mundo
globalizado, almejando a produtividade para se tornar competitivo no
mercado mundial e assim cumprir os compromissos assumidos
diante dos ajustes econdmicos exigidos pelos 6rgaos internacionais,
define-se entdo as propostas curriculares no contexto nacional.
(ZANLORENSE; LIMA, 2009, p. 17).

Os PCN surgiram para aplicar na pratica as propostas da “Educagao para
Todos”, que tém como objetivo implantar politicas educacionais de reajustes aos
paradigmas do mercado de trabalho, pois este requer um trabalhador competente,
flexivel e qualificado.

As propostas dos PCN apresentam um novo modelo de educagdo, com a
finalidade de preparar o alunado para as exigéncias do mercado de trabalho e

auxiliar o professor nessa nova etapa da educacao brasileira, estabelecendo a
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habilidade, a competéncia, o desempenho e a qualidade como pontos relevantes a
serem trabalhos em sala de aula. Essas propostas estdo estreitamente ligadas aos
planos elaborados e apresentados na Conferéncia Mundial Educagédo para Todos,
que tém como objetivo responder aos apelos dos érgaos internacionais que veem na

educac¢ao uma forma eficaz de corresponder aos interesses neoliberais.
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2.0S QUATROS PILARES DO CONHECIMENTO E OS INTERESSES
NEOLIBERAIS

A década de 1990 foi marcada por muitas transformagdes na educagao, pois
nessa época ocorreu a Conferéncia Mundial da Educagéo para Todos, na qual foi
apresentado um modelo de educacdo que ndao é novo, mas apenas tem uma nova
roupagem. As transformagdes educacionais expostas na Conferéncia Mundial
culminaram na elaboragdo do Relatério da UNESCO em 1993 a 1996, que teve
como principal responsavel Jacques Delors, que, segundo Duarte (2004 apud
BACZINSK, 2008), o objetivo era pontar novas diretrizes para a educagdo mundial
para o século XXI.

De acordo com a referida autora, o documento da UNESCO manifesta a
precisao da educacédo em oferecer as pessoas a instrumentalizagdo precisa para se

adaptarem ao processo do mercado de trabalho.

Para poder dar resposta ao conjunto das suas missdes, a educagao
deve organizar-se em torno de quatro aprendizagens fundamentais
que, ao longo de toda a vida, serdo de algum modo para cada
individuo, os pilares do conhecimento: aprender a conhecer, isto é,
adquirir os instrumentos da compreensao; aprender a fazer, para
poder agir sobre o meio envolvente; aprender a viver juntos, a fim de
participar e cooperar com os outros em todas as atividades humanas;
finalmente aprender a ser, via essencial que integra as trés
precedentes. E claro que essas quatro vias do saber constituem
apenas uma, dado que existem entre elas multiplos pontos de
contato, de relacionamento e de permuta. (DELORS, 1998, p. 89-90
apud DUARTE, 2001a, p. 52).

De acordo com Baczinsk (2008), diante do que € indicado no Relatério de
Delors, assim conhecido, podemos notar que as ideias do documento tém ligagao
com as teorias construtivistas, que pregam o individualismo, a competitividade, a
habilidade de se ajustar ao mercado de trabalho e o aumento do capitalismo

contemporaneo.

A mesma sociedade — que tanto prega a individualidade, a
autonomia, a liberdade e a criatividade como seus mais altos valores
—, opera nos individuos a mais brutal padronizagdo e o mais brutal
esvaziamento. A mesma sociedade que criou e desenvolveu formas
extremamente eficazes, do ponto de vista técnico, para a producéao e
a difusdo do conhecimento produz um brutal empobrecimento da
cultura[...]. (DUARTE, 2001a, p. 09).
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Sobre essa questdo, Duarte (2001a) faz uma critica aos novos valores
pregados pela sociedade e ditados pelo Relatério de Delors que, segundo o referido
autor, provocam um esvaziamento intelectual do individuo, pois as escolas estédo
pobres de conhecimentos cientificos, despertando nos individuos um apego aos

conhecimentos ditados pelo auge da moda.

Os principios deste Relatério tém sido “acolhidos” de tal forma pelas
escolas que acabou por se constituir em principios filosoficos e
pedagogicos para muitas instituicbes de ensino, uma vez que as
orientagdes deste relatorio foram utilizadas como referéncia e
fundamento para os Parametros Curriculares Nacionais para a
Educacdo Basica, transformando-se em principios axioldgicos.
(DRABACH; MIRANDA; MOUSQUER, 2006, p. 04).

Os principios pregados pelo Relatério da UNESCO sao acatados pelas
escolas e por muitos educadores sem muita reflexdo, pois pelo fato de estarem
presentes nos PCN para que as escolas direcionem seus trabalhos de acordo com
esses principios, sao também acolhidos como verdadeiros valores que devem ser
colocados em pratica em sala de aula.

Segundo Drabach; Miranda e Mousquer (2006), os quatro pilares da
educacao, que orientam as politicas educacionais do Brasil, proporcionam ajustes
ao sistema produtivo e a formagdo do novo tipo de trabalhador exigido por esse

sistema.

[...] As teorias educacionais centradas no treinamento dos individuos
a servigo da organizagdo do mercado [...] reduzem o papel da
educacdo a fungdo da adaptacdo passiva dos individuos as
exigéncias do capital. [...] Este tipo de educagdo leva ao
esvaziamento dos valores humanos e, portanto, a uma fetichizagéo
dos individuos e de suas relagdes. (MARTINS, 2004 apud HADDAD
et al., 2011, p. 58).

Os ditames do Relatério da UNESCO pregados como valores educacionais,
na verdade, sdo um adestramento para que os alunos consigam sair da escola
preparados para servir aos interesses do mercado. Com isso, a educagao escolar
nao se preocupa em despertar nesses alunos a reflexdo sobre a fungéo social deles,
mas a funcédo deles diante das exigéncias do mercado de trabalho, provocando
dessa forma, um vazio nao s6 intelectual como também em relagao aos verdadeiros
valores sociais.

Quando propde os quatro pilares do conhecimento — aprender a
conhecer, aprender a fazer, aprender a viver juntos, aprender a ser —,
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evidencia que o objetivo € preparar a crianga para se adequar as
mudancgas constantes no processo de trabalho, formando individuos
qualificados e criativos. Em uma sociedade com o desenvolvimento
tecnolégico tao acelerado, € importante enfatizar o aprender a
aprender, pois do contrario o profissional capacitado e bem
preparado, muito rapidamente, estara desatualizado. (MARTINS;
NOMA, 2008, p. 05).

A preocupacao nao esta em formar cidadaos reflexivos intelectualmente,
mas flexiveis as exigéncias do sistema produtivo, ou seja, a preocupagao estd em
preparar o individuo para que seja um sujeito em constante aprendizado por
encomenda do mercado de trabalho. Caso ndo corresponda a isso, € considerado
desatualizado e estara rotulado a ter um subemprego ou ser desempregado.

De acordo com Rabelo; Segundo e Barroso (2009), para que os quatros
pilares do conhecimento fossem inseridos na educacédo escolar, esta passou por
reformas e reorganizagdes em torno desses pilares, a fim de atender as exigéncias
da UNESCO e dos demais organismos internacionais.

Segundo Saviani (2008 apud HADDAD et. al., 2011), a educagao comega a
ser compreendida como uma aplicagcdo do capital humano, que capacita os

individuos a concorrerem pelos empregos que estao disponiveis.

No lema aprender a aprender o mais importante ndo é ensinar € nem
mesmo aprender algo, isto €, assimilar conhecimentos. O importante
€ aprender a aprender. O professor deixa de ser aquele que ensina
para assumir o papel de auxiliar o aluno em seu préprio processo de
aprendizagem. (SAVIANI, 2008 apud HADDAD et. al., 2011, p. 57).

Nessa perspectiva, o aluno deve continuar aprendendo, procurando
descobrir novos conhecimentos, sendo o professor apenas um auxiliador nas
descobertas que o aluno realiza.

Confirmando essa ideia, os Parametros Curriculares Nacionais para o
Ensino Médio (2002, p. 29) dizem que

Prioriza-se o dominio dos proprios instrumentos do conhecimento,
considerando como meio e como fim. Meio, enquanto forma de
compreender a complexidade do mundo, condigdo necessaria para
viver dignamente, para desenvolver possibilidades pessoais e
profissionais, para se comunicar. Fim, porque seu fundamento é o
prazer de compreender, de conhecer, de descobrir.

De acordo com Duarte (2001b), para a pedagogia do aprender a aprender, o

dominio dos conhecimentos adquiridos pelos proprios alunos passa a ser muito mais
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importante do que aqueles que contaram com o ensino do professor, pois o0s
individuos devem descobrir novos saberes sem estarem presos aos conhecimentos
adquiridos por meio de outras pessoas. Por isso que os PCN valorizam nao o ensino

centrado nas disciplinas, mas o conhecimento por meio das competéncias.

[...] O lema ‘aprender a aprender’ passa a ser revigorado nos meios
educacionais, pois preconiza que a escola nao caberia a tarefa de
transmitir o saber objetivo, mas sim a de preparar os individuos para
aprenderem aquilo que deles for exigido pelo processo de sua
adaptacao as alienadas e alienantes relagbes sociais que presidem o
capitalismo contemporaneo. A esséncia do lema ‘aprender a
aprender é exatamente o esvaziamento do trabalho educativo
escolar, transformando-o num processo sem contetudo. (DUARTE,
2001a, p. 09).

A escola ndo esta preocupada em ensinar conhecimentos que levem o aluno
a fazer reflexdo do social, mas que auxilie ao aluno a aprender sozinho os
conhecimentos que sao exigidos pelo mercado de trabalho, ou seja, adquirir
competéncias e habilidades para que seja um trabalhador qualificado, competente e
flexivel.

O segundo pilar da educacgao é o aprender a fazer, o aluno deve colocar em

pratica o que assimilou da teoria.

Esse pilar é acentuado como uma segunda aprendizagem que deve
manter uma estreita relagio com o mundo do trabalho e,
consequentemente, com a questdo profissional. Nos termos do
documento, advoga-se que esse pilar ndo se dissocie do aprender a
conhecer, produzindo uma nova visdao, um novo significado, que
supere a imagem da simples preparacdo de individuos para
desenvolverem uma determinada atividade material ou a rotineira
transmissao de praticas instrumentais, embora reconhegam o valor
dessas praticas. O processo deve, ao contrario, centrar-se na
passagem da nogao de qualificagao (instrumental e rotineira) para a
de competéncia (flexivel, versatil, criativa), tendo como alicerce as
exigéncias contemporaneas de um profissional que reuna
competéncia pessoal, dominio cognitivo e informativo sobre os
sistemas de produgdo. (RABELO; SEGUNDO; BARROSO, 2009,
p. 85 — 86)

Sobre a 6tica do Relatério de Delors, € relevante que o individuo saiba
desenvolver suas habilidades cognitivas, colando em pratica os conhecimentos que
ele adquiriu com esforgco proprio, sendo um individuo flexivel ao que a sociedade

contemporanea exige dele.
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Sobre esse pilar da aprendizagem, os Pardmetros Curriculares Nacionais
para o Ensino Médio (2002, p. 29) afirmam que

O desenvolvimento de habilidades e o estimulo ao surgimento de
novas aptiddes tornam-se processos essenciais, ha medida em que
criam as condigdes necessarias para o enfrentamento das novas
situagdes que se colocam.

A medida que o aluno vai obtendo conhecimento, ele deve procurar pér em
pratica o que aprendeu e sempre buscar conquistar novos conhecimentos e liga-los
a pratica, a fim de que ele se torne um individuo flexivel. Essa ideia é pregada pelo
documento da UNESCO e pelos PCNEM com a finalidade de que as pessoas sejam
moldadas de acordo com o que o capitalismo espera delas.

Temos como a terceira aprendizagem o aprender a viver juntos que

[...] Representa atualmente o desafio da educagéo, ja que 0 mundo
atual é violento e opbe-se a esperancga no progresso da humanidade.
Propde-se, entdo que a educacgao utilize duas vias complementares
como forma de resolver ou evitar conflitos latentes: a descoberta
progressiva do outro e a participagdo em projetos comuns ao longo
de toda a vida. (DELORS, 1998 apud VIEIRA; SFORNI, 2008, p. 05)

Essa ideia expressa pelo Relatério e pelos PCNEM é contraditéria, pois &
pregado sobre a importancia do aprender a viver juntos como também sobre a
relevancia do individualismo, da competitividade. Como pode ter como valor

educacional o viver junto se prioriza também o individualismo, a competitividade?

[...] Diante de um mundo egoista, movido pela busca da realizagao
pessoal, individualmente competitiva, também estimula-se o seu
contrario o aprender a conviver, porque acredita-se que com esta
postura podem-se evitar conflitos posteriores. Neste sentido, nos dois
documentos, a educagdo compete estimular a solidariedade para
amenizar os conflitos entre as pessoas e a “aldeia global” —
diferentes nacbes, ragas ou etnias, religides, etc. Entretanto, a
realidade material desenvolve o individualismo e a competicdo para
garantir a sobrevivéncia. Mais do que aprender a ser para conviver, a
vida exige o aprender a ter, ainda que seja 0 minimo, para garantir o
reconhecimento social da sua humanidade e poder usufruir dos bens
culturais existentes. Este discurso, portanto, ao tratar sobre duas
questbes: a formacgao do cidaddo — enquanto valores morais, éticos —
e a formacgéao do individuo — enquanto competéncias valorizadas pelo
mercado de trabalho — dando mais énfase a primeira, se coloca em
contradicdo com a realidade, ndo conseguindo mais disfarga-la.
Prevalece uma desenfreada competicdo e o desenvolvimento de um
individualismo sem precedentes. (MARTINS; NOMA, 2008, p. 05).
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A sociedade que ensina o aprender a viver juntos, também prega que as
pessoas devem ser individualistas, procurando sucesso profissional, mesmo que
outras pessoas sejam deixadas as margens da sociedade.

Sobre a quarta aprendizagem, os Parametros Curriculares Nacionais para o
Ensino Médio (2002, p. 30) afirmam:

Aprender a ser supbde a preparacdo do individuo para elaborar
pensamentos autdnomos e criticos e para formular os seus proprios
juizos de valor, de modo a poder decidir por si mesmo, frente as
diferentes circunstancias da vida. Supbe ainda exercitar uma
liberdade de pensamento, sentimento e imaginagdo, para
desenvolver os seus talentos e permanecer, tanto quanto possivel,
dono do seu proprio destino.

No quarto pilar do conhecimento, percebemos contradicbes, o aprender a
ser ocasiona a quebra das leis estabelecidas pela sociedade, pois, de acordo com
este quarto aprendizado, os individuos devem ter autonomia de elaborar as proprias
leis. Se cada pessoa deve fazer o que julga ser certo, desconsiderando a pessoa do
outro ou ndo respeitando as leis sociais, entdo ndo tem motivos de existirem leis que
sejam comuns a todos.

Os quatros pilares do conhecimento elaborados pela UNESCO e impostos a
sociedade tém como objetivo fazer com que esta sociedade seja submissa a um
sistema produtivo e competitivo que nao tem lugar para todos, mas para aqueles

que sejam flexiveis, competentes e qualificados.
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3. 0S INTERESSES CAPITALISTAS NAS MUDANCAS CURRICULARES NA
EDUCAGAO BASICA

Desde o inicio, segundo Brandao (1989), a educacéao escolar foi pensada de
forma desigual, pois os primeiros a terem acesso a escola foram os filhos de
pessoas muito ricas para que tivessem dominio dos conhecimentos, respeito social
e continuidade/centralidade do poder hierarquico. Logo depois, os pobres foram
inseridos na educagao escolar, ndo da mesma forma como o0s ricos, mas que
tivessem um conhecimento minimo e que com isso nunca conseguissem chegar a
acessao social.

Seguindo o pensamento, Brandao (1989, p. 73) afirma que,

A ideia de que ndo existe coisa alguma de social na educagao; de
que, como a arte, ela é ‘pura’ e ndo deve ser corrompida por
interesses e controles sociais, pode ocultar o interesse politico de
usar a educacdo como uma arma de controle, e dizer que ela ndo
tem nada a ver com isso.

A educacgao escolar vista pela maioria das pessoas como um bem social
capaz de transformar os individuos em cidadaos reflexivos, oculta muitos interesses
dos organismos internacionais que usam a educagao para controlar os individuos.

Os interesses politicos estdo ocultos nas novas transformacgdes ocorridas na
educacédo. Os 6rgaos internacionais utilizam do discurso de que a educacéo é direito
de todos para encobrir os reais objetivos planejados, a fim de manter em controle os
paises subdesenvolvidos. Na atualidade, a educacao escolar € pensada para inserir
as pessoas no ritmo do mundo globalizado e tecnoldgico, no qual a competitividade
e qualificagao do profissional tém prioridades.

Segundo Demo (2004), a educagao escolar sempre teve como referéncia
importante o mercado, e a afirmacao de que a educacao € a preparacao para a vida
nao existe, pois ndo tem como acabar esse desafio. Ainda para o mesmo autor, o
fato da educacao esta servindo ao poder estd mais visivel do que servindo a
verdade. A habilidade de fazer inovacgdes, interpretada nas formas de mediacdo da
natureza e do proprio homem, mostra-se como estratégia de dominio.

As instituicdes internacionais utilizando de propostas aparentemente boas
para a educacido escolar basica fazem promessas falsas de acesso e inovagao
tecnoldgica dos paises pobres. Estes, sem direito de questionar os planos tragados



23

pelos organismos internacionais, sdo obrigados a aceitarem passivamente tais
planos.

As poténcias mundiais estdo preocupadas em inserir todos os paises no
ritmo da globalizagdo, ndo com a finalidade de colocar todos no mesmo nivel de
igualdade, mas ao contrario, o desejo das poténcias € que os demais paises sejam
submissos das ideias apresentadas pelos donos do poder;, e se 0s paises
subdesenvolvidos rejeitarem essas ideias, ndo serdo vistos com bons olhos pelos
referidos &6rgéos internacionais. Ressaltando essa ideia, vejamos o enunciado

abaixo:

Nesse contexto, o governo brasileiro vem implementando suas
politicas econdmicas e educacionais de ajuste, ou seja, diretrizes e
medidas pelas quais o Pais se moderniza, adquire as condi¢cdes de
inser¢gdo no mundo globalizado e, assim, se ajusta as exigéncias de
globalizacdo da economia estabelecidas pelas instituigbes
financeiras e pelas corporacdes internacionais. (LIBANEO;
OLIVEIRA; TOSCHI, 2007, p. 55).

O governante brasileiro Luiz Inacio Lula da Silva implantou as politicas de
reajustes educacionais para atender as exigéncias impostas pelo Banco Mundial,
UNESCO, FMI e outros 6rgdos internacionais em relagdo as transformagodes
educacionais.

Libéaneo; Oliveira e Toschi (2007) ainda afirmam que o Banco Mundial exige
que a educacgao escolar esteja ligada ao atual modelo produtivo a fim de conseguir o
acesso as novas normas da modernidade capitalista. Por causa dessas exigéncias
impostas pelas poténcias mundiais, a educacdo basica esta passando por
transformacgdes, principalmente o Ensino Médio.

Este nivel de ensino é visto pelos o6rgdos internacionais como uma
preparagao do aluno para ingressar no mercado de trabalho. Essa visdo vai de
encontro ao que o Banco Mundial espera do Ensino Médio, que é habilitar o
estudante para a universidade.

Podemos notar que os PCNEM falam sobre as mudangas ocorridas no
Ensino Médio como também discorrem a respeito dos objetivos do mercado de

trabalho para esse nivel de ensino.

Considerando-se tal contexto, buscou-se construir novas alternativas
de organizacao curricular para o Ensino Médio comprometidas, de
um lado, como o novo significado do trabalho no contexto da



24

globalizacdo e, de outro, com o sujeito ativo, a pessoa humana que
se apropriara desses conhecimentos para se aprimorar, no mundo do
trabalho e na pratica social. (BRASIL, 2002, p. 25)

Por causa das reformas educacionais, o aluno do Ensino Médio, como ja foi
citado, deve sair da escola capacitado para atender as exigéncias do mercado de
trabalho, ou seja, o individuo deve ser competente, flexivel e qualificado.

Com essas transformacgdes ocorridas ndo s6 no Ensino Médio, mas em toda
a educacgao escolar, para atender aos apelos da sociedade do conhecimento, foram
deixados de lado valores que antes eram considerados importantes para a formagéao
do cidadao. Hoje, o aluno é polido de acordo com os paradigmas do mercado de
trabalho, no qual ele deve estar sempre inovando os seus conhecimentos, ser um

consumidor exigente e um trabalhador qualificado.

[...] Percebemos que o Ensino Médio da forma que acontece hoje em
nossas escolas realiza um projeto nos moldes capitalistas, onde a
educacao, seja em qualquer nivel de ensino, € em geral uma forma
de reproduzir a alienacédo. E em especial o Ensino Médio brasileiro,
orientado pelo toyotismo, n&o pretende em esséncia emancipar
ninguém, pelo contrario. Mesmo reformas bem intencionadas,
enquanto estiverem circunscritas ao projeto capitalista, ndo tém
condi¢gdes de superar radicalmente tal situagdo. (ARAUJO, E. et al.,
2011, p. 08).

O discurso falso de que as novas transformacgdes foram pensadas para
preparem o aluno para a vida ou para exercer sua cidadania oculta interesses de
uma elite que vé na educagéo escolar, principalmente no Ensino Médio, formas de
monopolizar e alienar as pessoas de paises pobres para fazerem tudo o que a
minoria dominante deseja.

Nas paginas do PCNEM notamos nitidamente que a educagao néo esta a
servico da sociedade, como um todo, mas a servico de uma minoria que tem
interesses ambiciosos na educacgao, pois esse documento foi elaborado para
corresponder as exigéncias que os 6rgaos internacionais fizeram na Conferéncia
Internacional de Educacao para Todos aos paises subdesenvolvidos, inclusive o
Brasil.

De acordo com Nogueira e Nogueira, C. (2004), a educagao, nos principios
de Bourdieu, ndo esta cumprindo o papel que lhe foi concedido, como instancia que
modifica e democratiza as sociedades, mas como umas das instituicdes que mantém

legitimos os privilégios sociais.
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Como mencionado, a educacao basica ndo esta mais a servico de valores
considerados necessarios para a formagdo humana, mas servindo como uma
instituicao social capaz de polir o aluno por encomenda de interesses elitistas.

Os educadores sozinhos ndo podem fazer nenhum planejamento radical
para mudar a realidade do Ensino Médio, pois todos os planos sao tragados entre as
instituicdes internacionais e impostos as escolas, para que estas coloquem em
pratica os paradigmas ditados pelo FMI, Banco Mundial, UNESCO, etc.

Sobre esses interesses, Brandao (1989, p. 94) diz que a educacgao é

pensada e idealizada

Como um instrumento cujos segredos se programam nos gabinetes
onde estdo os emissarios dos intermediarios dos interesses politicos
postos sobre a educagdo. Esta é a sua dupla dimensao de valor
capitalista: a) valer como alguma coisa cuja posse se detém para uso
préprio ou de grupos reduzidos, que se vende e compra; b) valer
como um instrumento de controle das pessoas, das classes sociais
subalternas, pelo poder de difusdo das ideias de quem controla o seu
exercicio.

Percebemos que o objetivo primordial na educagao basica, principalmente o
Ensino Médio, ndo é formar cidadaos criticos e conscientes dos seus direitos e
deveres, mas disciplinar individuos que correspondam aos interesses de uma
minoria que usa a educagao como uma arma de controle; que decide quem deve
mandar e quem serve para ser mandado.

Sobre essa perspectiva, Libéneo; Oliveira e Toschi (2007, p. 168) afirmam:

[...] A escola é vista como uma organizagédo politica, ideoldgica e
cultural em que individuos e grupos de diferentes interesses,
preferéncias, crencas, valores e percepcdes da realidade mobilizam
poderes e elaboram processos de negociagdo, pactos e
enfrentamentos.

Percebemos que as instituicdes internacionais tratam a educagdo como uma
mercadoria que pode ser comercializada, enquanto que a escola € a empresa e 0
aluno é considerado o cliente dela.

Como “mercadoria”, a educagéo nao esta sendo passada de forma igual por
sua empresa, pois os que mandam no produto escolhem a qualidade da mercadoria
de acordo com a classe social de seus clientes.

Nos PCNEM (2002) afirmam que as escolas do Ensino Médio devem colocar

em suas propostas os “conhecimentos, competéncias e habilidades de formagao
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geral e de preparagao basica para o trabalho” conforme “as caracteristicas regionais
e de sua clientela” (p. 101).

Observamos que esses objetivos sdo delineados pelo mercado de trabalho
como propostas a serem impostas a educagao basica. Também é interessante notar
que os PCNEM usam a palavra “clientela” quando se referem ao alunado,
reforgando a ideia que as poténcias mundiais tém da educagao.

Ainda podemos usar de comparagao para descrever a escola, esta é uma
como fabrica que produz e modela os alunos de acordo com a exigéncia do mercado
de trabalho.

No § 4° do inc. Ill do art. 36 da lei n® 9.394/96 confirma essa ideia dizendo
que o0s preparos gerais para o trabalho e, por conseguinte, a compacidade
profissional podem ser desenvolvidos na prépria escola que tenha o Ensino Médio.

O curriculo atual do Ensino Médio foi planejado para atender as
necessidades do mercado de trabalho e ao mesmo tempo aos interesses de uma
minoria dominante, por isso que atualmente educacdo e trabalho estdo muito

interligados.

[...] A orientagdo para o trabalho, como diretriz para a formagao e
execucdo do curriculo da educacdo basica, ganha relevo a medida
que enseja o desenvolvimento de competéncias e habilidades e
permite entender melhor a circularidade de ideias, as motivacdes
pessoais e as articulacbes de conhecimento. Educagéo e trabalho...
este é o verdadeiro nome da vida. (CARNEIRO, 2011, p. 208).

As reformas curriculares para o Ensino Médio tém como ponto de referéncia
o mercado de trabalho e este exige que sejam postas em pratica em sala de aula as
competéncias e habilidades para que os estudantes saiam da escola aptos para o
mundo do trabalho e sejam profissionais qualificados, eficientes e atualizados.

Atualmente, o ensino é considerado bom quando nele os meios tecnolégicos
estdo presentes, pois ndo se consegue mais separar qualidade do ensino das
tecnologias e preparagao para o mercado de trabalho.

Como podemos perceber no grafico, segundo Libaneo; Oliveira e Toschi
(2007), a ligagao existente entre novo paradigma de produgdo e desenvolvimento,
tecnologia, educacéo de qualidade e elevada qualificagao.
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Fonte: Libaneo; Oliveira e Toschi (2007, p. 111)

Essa ligacdo mostra que para o sistema produtivo, a educacédo é
considerada de qualidade quando utiliza em suas metodologias a tecnologia e os
pontos que o mercado de trabalho julga importantes, como competéncia, habilidade,
flexibilidade, etc. A estreita ligagdo da educagdo + o paradigma produtivo + a
tecnologia, resulta em profissionais qualificados, na opinido do mercado.

Diante do que foi apresentado, é notdrio que os organismos internacionais
estao utilizando a educacgéo basica como um meio para corresponder aos interesses
egoistas de uma minoria que decide como a educacgao deve funcionar para servir ao
mercado de trabalho. Usando o tema “Educagao para Todos”, o Banco Mundial, a
UNESCO, FMI e outros 6rgdos internacionais tentam camuflar os seus reais
interesses na educacao, que nao € servir a todos, mas de controlar e manipular as
pessoas de classes subalternas para que elas nunca consigam chegar ao sucesso

profissional.



28

4. A IMPORTANCIA DA LEITURA E DA LINGUAGEM ORAL E ESCRITA PARA O
MERCADO DE TRABALHO

O homem n&o vive sem a linguagem, pois é por meio desta que ele
expressa seus pensamentos, sentimentos e experiéncias. Pelo dominio da
linguagem que o ser humano se comunica entre si.

De acordo com os Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio
(2002, p. 125), a linguagem passa pelo conhecimento e os modos de pensar, pela
comunicagao e os meios de comunicar, a agao e as formas de proceder.

Sem a linguagem, ndo ha possibilidade de adquirir conhecimentos, como
também o ser humano nao consegue realizar a comunicagéo entre si.

Atualmente, a linguagem oral e escrita esta adquirindo uma relevancia
maior, pois o mercado de trabalho vem exigindo que o profissional tenha uma
comunicagéo polida e seja qualificado. Para isso, € necessario que este seja um
bom leitor, a fim de ser atualizado e possuir mais conhecimentos na area da sua

profissao.

Seu uso adequado tem sido amplamente defendido [...] por aqueles
que veem no dominio da palavra um requisito essencial para
obtencédo de sucesso no mercado de trabalho, independentemente
do campo de atuagao. (KLEIN, 2010, p. 11).

O uso adequado da linguagem oral e escrita é considerado importante para
o mercado de trabalho, por isso que ter competéncia nessa area pode garantir ao
profissional sucesso no seu ambiente de trabalho.

De acordo com o mercado de trabalho, o profissional qualificado € aquele
que ler muito quer na sua area de conhecimento, quer em outros assuntos com a
finalidade de estar sempre atualizado. Como também, deve ter um bom
desempenho na sua escrita, pois poderao exigir relatérios para serem apresentados
a sua empresa ou ao cliente; se caso este profissional ndo souber escrever de
acordo com as normas do padrao culto da lingua, sera considerado um trabalhador
sem qualificacdo e competéncia.

E relevante que o profissional seja qualificado na area da oralidade para que

tenha uma boa comunicagdo com os clientes, etc.
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O sucesso empresarial também depende de um sistema de
comunicagdo eficaz, tanto interna, quanto externamente. A
comunicagao imprecisa, ambigua e insuficiente tem gerado a ruina
de muitos empresarios. (MEDEIROS, 2005, p. 17 apud KLEIN, 2010,

p. 11).

A comunicacao quer oral quer escrita esta sendo, atualmente, um meio de
selegdo para ingressar as pessoas nas oportunidades que aparecem no mercado de
trabalho, pois os empresarios ndo querem mais aceitar individuos que nao tém
competéncia na comunicagao.

Os individuos que desejam entrar no mundo do trabalho devem fazer
esforcos para aperfeicoar seus conhecimentos em Lingua Portuguesa, pois as
empresas nao aceitam individuos que tém um curriculo recheado, mas que nao
possuem um dominio em lingua materna. Para os individuos que ja estdo atuando
em alguma area, a exigéncia € a qualificacdo e atualizagdo para permanecerem no
emprego.

Muitos pensam que sabendo falar uma lingua estrangeira, podem conseguir
um bom emprego, mas para o mercado de trabalho, os individuos que nao tiverem
conhecimento da sua lingua materna, o dominio de outra lingua pode nao lhes
garantir o sucesso esperado.

Para responder a essas exigéncias, a escola, por encomenda dos 6rgaos
internacionais, esta se preocupando mais com a linguagem (escrita e oral) para

preparar sujeitos para o mercado de trabalho e exercerem sua cidadania.

Mais do que oferecer o convivio do aluno com a linguagem trata-se
de oferecer-lhe o convivio com praticas sociais de compreensao e
producdo de textos e de andlise linguistica, nas modalidades oral e
escrita, de maneira constante e progressiva e em sua diversidade.
Mais do que isso, trata-se ainda de partir das possibilidades de
aprendizagem do aluno, de suas necessidades para a ampliacao do
seu universo de referéncias, propiciando-lhe familiaridade crescente
com expressodes culturais e cientificas cada vez mais complexas.
(FERREIRA, 2001, p. 10).

As exigéncias do mercado de trabalho em relagdo a produgédo de textos,
oralidade e leitura vém pressionando a escola para que trabalhe esses pontos em
sala de aula a fim de preparar os alunos para serem competentes na comunicacgao.

Com o discurso neoliberal imposto a educacido basica, os professores de
Lingua Portuguesa s&o obrigados a terem outra postura dentro da sala de aula. Nao
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recorrendo mais em apenas reproduzir conteudos para serem cobrados nas provas,
mas trabalhos que desenvolvam as habilidades cognitivas dos alunos para que eles
sejam competentes diante da sociedade globalizada.

Os PCNEM ressaltam a importancia do professor de Lingua Portuguesa

analisar as suas metodologias de trabalhar a linguagem junto aos alunos:

O carater sécio interacionista da linguagem verbal aponta para uma
opcdo metodoldgica de verificagcdo do saber linguistico do aluno,
como ponto de partida para a decisao daquilo que sera desenvolvido,
tendo como referéncia o valor da linguagem nas diferentes esperas
sociais. (BRASIL, 2002, p. 139).

Partindo do conhecimento que o aluno ja tem sobre a lingua verbal, o
professor deve desenvolver as habilidades do discente, trabalhando em sala de aula
os textos escritos e orais que circulam nos meios de comunicacdo ou que
geralmente séo exigidos por diferentes empresas.

Isso € um dos interesses que os organismos internacionais impdem ao
ensino da lingua materna, para que trabalhe textos que sejam comuns nos
diferentes meios sociais.

De acordo com as Orientagdes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio
(2006, p. 23),

[...] As atividades de producdo e recepgdo de textos, merecem
destaque [...] tanto os estudos que investem no processo de
aquisi¢ao e desenvolvimento da linguagem como aqueles que tratam
das praticas sociais de producéao e recepc¢ao de texto.

Atualmente, percebemos a preocupacdo em trabalhar em sala de aula a
linguagem, a fim de preparar o aluno para as exigéncias de um mercado que espera
que ele saia da escola como um bom leitor, competente ndo sé na escrita, como
também na oralidade.

Sobre a importancia do texto escrito para a sociedade, as Orientagdes

Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (2006, p. 34) salientam:

Nao se pode perder de vista, no entanto, em razdo de compromissos
gerais de formacgéao da etapa de término da educacéao basica [...] que
as praticas sociais de uso da lingua escrita devem receber destaque
na orientagdo no trabalho escolar, em razdo do valor social e
histérico que tém em nossa sociedade.
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Notamos que a inquietacdo sobre a linguagem escrita presente nos
documentos da educagao basica € voltada para atender as demandas da sociedade
do conhecimento, isto €, ndo ha uma preocupacao a respeito dos valores éticos e
morais, mas em dar aten¢do ao que o mercado de trabalho espera da escola, como
instituicdo, e do aluno, como um futuro profissional qualificado, competente e
também como consumidor exigente.

Ha uma expectativa em relagdo ao aluno que esta concluindo a educagéao
basica, ou seja, o Ensino Médio, por isso que o investimento e as cobrangas sao
maiores, pois veem no estudante do nivel médio um profissional de futuro que esteja
disposto a inovar sempre os seus conhecimentos.

Como vem sendo discutido neste capitulo, espera-se que o aluno do Ensino
Médio seja um bom leitor, escritor e que saiba usar a oralidade com desenvoltura.
Sobre essa perspectiva, os Referencias Curriculares para o Ensino Médio da
Paraiba (2007, p. 56 — 57) afirmam que

Nesse nivel de escolaridade, ganha relevo a capacidade de
verbalizagdo o conhecimento, pratica discursiva que envolve nao
apenas o saber, mas também o saber dizer. Para o desenvolvimento
dessa capacidade, o educando deve, além de permanecer
desenvolvendo as habilidades de leitura e escrita, ter acesso
sistematico as nomenclaturas técnicas, saber culturalmente
construido e socialmente valorizado.

E importante que o aluno que esta cursando o Ensino Médio ndo tenha
somente o conhecimento, mas que seja capaz de transmitir esse conhecimento
através da oralidade e para que isso acontega, € necessario que ele seja um bom
leitor, pois & por meio da leitura que o mesmo pode adquirir novos saberes,
enriquecer o seu vocabulario e se tornar um bom escritor.

Os orgaos internacionais, FMI, Banco Mundial, UNESCO, etc., ndo estao
preocupados que a escola trabalhe a oralidade, a escrita e a leitura partindo das
dificuldades que os alunos tém em relacdo a esses pontos, mas impdem a escola
que ela prepare os estudantes para que eles sejam competentes no uso da
linguagem de acordo com as exigéncias do mercado de trabalho.

Portanto, atualmente para que os individuos consigam corresponder aos
apelos do mercado de trabalho é relevante que tenham um bom desempenho tanto

na leitura, quanto na oralidade e escrita. Se os individuos n&o tiverem essas
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competéncias, eles estdo sujeitos a viverem a margem da sociedade do

conhecimento.
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5. 0 ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA E A FORMAGAO DO PROFESSOR
DESTA DISCIPLINA NA SOCIEDADE CONTEMPORANEA

Atualmente, o ensino de Lingua Portuguesa é considerado importante para o
mercado de trabalho dos paises que a tém como lingua materna, como por exemplo,
o Brasil. Notamos que ha exigéncia em relacdo ao professor de Lingua Portuguesa
para que se qualifique ainda mais e consiga acompanhar as transformagdes da
sociedade do conhecimento, como também corresponder aos paradigmas do
mercado e desenvolver nos seus alunos as competéncias que o sistema produtivo
espera deles.

Na area de Lingua Portuguesa, os interesses politicos estdo na questdo do
aluno ter competéncia de ler, escrever e falar bem, pois isso o leva a ser um
trabalhador qualificado e sempre disposto a procurar inovar seus conhecimentos.

Os Referenciais Curriculares para o Ensino Médio da Paraiba (2007, p. 55)

confirmam essa ideia dizendo que

O papel do ensino de Lingua Portuguesa é também oportunizar ao
educando a apropriagao tanto do dialeto padrdo na modalidade oral,
socialmente requisitado para situagdes formais de fala em publico [...]
quanto do dialeto padrdo na modalidade escrita, requisitado para
situagdes formais de escrita [...].

Percebemos que o interesse existente na area de Lingua Portuguesa nao é
formar o aluno para que ele seja um ser reflexivo, mas que atenda ao que o
mercado de trabalho deseja dele, ou seja, competente na oralidade e na escrita.

Com isso, observamos que os estudos de Lingua Portuguesa mudaram de objetivo.

No mundo contemporaneo, marcado pelo apelo informativo imediato,
a reflexdo sobre as linguagens e seus sistemas, que se mostram
articulados por multiplos codigos, e sobre 0s processos e
procedimentos comunicativos € mais do que uma necessidade, é
uma garantia de participagdo ativa na vida social, a cidadania
desejada. (BRASIL, 2002, p. 126).

O trabalho de Lingua Portuguesa voltado para as competéncias linguisticas
€ uma das prioridades do mercado de trabalho que veem nos alunos futuros
profissionais qualificados. Para atender aos paradigmas do sistema produtivo, o

profissional da area de Lingua Portuguesa deve estar disposto a renovar seus
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conhecimentos e se adequar as exigéncias impostas a educacdo. Sobre essa
questao, o documento PCN+ (2002, p. 85) confirma dizendo:

[...] Mais diretamente ligado a disciplina Lingua Portuguesa, percebe-
se que o discurso oficial contemporaneo requer um profissional
qualificado, e principalmente atualizado diante das teorias da
linguagem que ganham espaco na escola.

Nessa mesma linha de pensamento, as Orientagbes Curriculares para o

Ensino Médio (2006, p. 44) afirmam que

Em relacdo a disciplina Lingua Portuguesa no ensino médio, as
respostas a [...] questdes — construidas pela escola [...] pressupde
um professor de lingua materna em permanente e continua formagéao
cientifica e pedagogica, por meio da qual possa construir uma
compreensao sobre seu objeto de ensino/ trabalho — os usos sociais
da lingua, a reflexdo sobre seus usos e sua variabilidade -, tendo em
vista o0s interesses e propdsitos que orientam sua pratica
pedagodgica.

O profissional da area de Lingua Portuguesa, de acordo com o mercado de
trabalho, deve buscar conhecer quais os géneros textuais mais comuns nos meios
de comunicacgao para poder trabalha-los em sala de aula e procurar desenvolver nos
seus alunos as habilidades ndo apenas em textos, mas também na linguagem oral e
despertar nos estudantes o gosto pela leitura.

Atualmente, o professor que n&o procura inovar seus conhecimentos tanto
cientificos como educacionais e nao utiliza os meios tecnolégicos em suas aulas é
considerado atrasado ou tradicional.

A elite deseja convencer e ao mesmo tempo obrigar os educadores a
usarem o0s meios tecnoldgicos para despertar o interesse dos alunos por esses
meios e capacita-los para um mercado que esta em constante transformacao, que é
conhecido como o novo paradigma de produgéo.

Sobre esse novo paradigma, Paiva (1993 apud LIBANEO; OLIVEIRA;
TOSCHI (2007, p. 111) afirma que

[...] © novo processo de trabalho requer flexibilidade funcional e novo
perfil de qualificagdo de forma de trabalho. Ha, em consequéncia,
crescente demanda por qualificagdo nova e mais elevada do
trabalhador, assim como por educagdo de maior nivel, mais
flexibilidade, mais polivalente e promotora de novas habilidades
cognitivas e competéncias sociais e pessoais, além de bom dominio
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de linguagem oral e escrita, de conhecimentos cientificos basicos e
de iniciagao/ alfabetizagcado nas linguagens da informatica.

De acordo com a ética do mercado de trabalho, o professor dever ser um
profissional flexivel, atualizado, que sempre inove seus conhecimentos e suas
metodologias e esteja atento ao que o processo produtivo espera dele para poder
corresponder aos seus apelos e despertar nos seus alunos a consciéncia da
competéncia e habilidade nos meios tecnolégicos, para que eles sejam futuros
trabalhadores qualificados e flexiveis as exigéncias do mercado.

Atualmente, o MEC exige que os professores participem constantemente de
formacdes, por isso que nas escolas periodicamente acontecem as capacitagdes ou
formagdes continuadas dos educadores para que estes revejam suas metodologias
de ensino e sejam aptos ao novo modelo de educagdo. O MEC coloca muita
responsabilidade para os professores, sem que estes tenham muito tempo para
estudar ou n&o conseguem responder ao que o Ministério da Educacgéo espera
deles, por causa disso, os educadores, muitas vezes, sentem-se culpados por seu

fracasso ou incompetentes diante das exigéncias impostas.

A formagao dos professores esta sendo aligeirada, exaltando os
métodos e a pratica. Deste modo, o professor perde o controle sobre
o seu trabalho, seguindo determinadas diretrizes sem ter
conhecimentos tedricos que o auxiie a compreender as
determinagdes que |he sido impostas. Esta relagdo ¢ a mesma
ocorrida em quase todas as esferas sociais, onde ha um grupo que
pensa e outros que executam, acirrando a divisdo intelectual e
manual do trabalho. Isto possibilita que profissionais de diversas
areas pensem e estabelegam diretrizes para a educacgao, inclusive as
agéncias internacionais que se apropriam deste espago para poder
difundir seus principios, que sao os principios mercadolégicos.
(ABONIZIO; MEDEIROS; ROCHA, 2008, p. 10).

A formacdo dos professores € mais técnica, na qual o professor deve
aprender os métodos e p6-los em pratica, seguindo as diretrizes que o MEC propde.
Muitas vezes, por falta de conhecimentos tedricos sobre o que é imposto a
educacao e a pratica do ensino, o professor ndo faz uma reflexao séria sobre o que
o Ministério da Educagao exige ou nao ver outra saida para continuar atuando na
area do que corresponder as exigéncias impostas.

Toda essa preocupacédo do MEC em relacdo a formacao do professor esta

ligada aos interesses que os organismos internacionais tém na educacéao escolar e o
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papel do professor se torna fundamental para os planos tragados pelo FMI, Banco
Mundial, UNESCO e outros.

Notamos, portanto, que os interesses da elite no ensino de Lingua
Portuguesa como também no papel do professor da area ndo sao em preparar
cidadaos criticos e reflexiveis como os PCNEM dizem, mas em formar cidadaos de

acordo com os moldes do mercado de trabalho.
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6. OBSERVAGOES SOBRE A PRATICA DAS PROPOSTAS DOS PCNEM NAS
AULAS DE LINGUA PORTUGUESA

Sabendo das exigéncias que o MEC tem em relagédo ao cumprimento das
propostas contidas nos PCNEM sobre a gestdo da escola, interdisciplinaridade, a
aplicabilidade dos conteudos de diferentes disciplinas, no nosso caso, Lingua
Portuguesa, o desenvolvimento das competéncias e habilidades cognitivas dos
alunos, procuramos observar duas turmas do Ensino Médio, 1° e 3° anos, da Escola
Estadual de Ensino Fundamental e Médio Olivia Saraiva Maia da cidade de Sao
José do Brejo do Cruz - PB para analisarmos de que forma as propostas citadas e
as demais sao postas em pratica.

Quanto a estrutura da escola, observamos que ela funciona em um prédio
pequeno, composto por apenas duas salas de aulas, uma cantina e uma secretaria.
Dispondo de recursos como: mapas geograficos, carteiras para todos os alunos,
quadro e pincel, televisdo, aparelho de DVD, computador (ndo € utilizado), aparelho
de som, livro didatico para atender parte dos alunos.

Para um bom funcionamento e rendimento dos alunos, a instituicdo
necessita de recursos materiais, tais como: diretoria, laboratério de informatica, sala
de video, sala dos professores, sala de palestras, quadra de esporte, refeitério, data
show e mais salas de aulas.

Libéneo; Oliveira e Toschi (2007, p. 303) falam que a escola precisa de

Estrutura organizacional e boa organiza¢do do processo de ensino e
aprendizagem, que consigam motivar a maioria dos alunos a
aprender [...]. Disponibilidade de condicdes fisicas e materiais, de
recursos didaticos, de biblioteca e outros, que propiciem aos alunos
oportunidades concretas para aprender.

Se a escola nao tiver uma boa estrutura, o ensino e o aprendizado dos
alunos ficam comprometidos, com isso, os alunos sairdo da escola com o
desenvolvimento cognitivo a desejar. E importante que a escola disponibilize dos
meios necessarios para um bom aprendizado dos estudantes.

Continuando nossas observacdes, percebemos que na instituicdo existe
apenas um professor concursado, os demais sao contratados, inclusive o professor

de Lingua Portuguesa. Notamos também que os PCNEM e suas diretrizes passam
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distantes de uma aplicabilidade direta na escola. Na referida escola, os aspectos
gue sao mais comuns no que se refere a aprendizagem deixam muito a desejar.

O professor de Lingua Portuguesa, formado na area, nao tem conhecimento,
segundo o docente, das diretrizes dos PCNEM e nao ha aplicabilidade destas em
sala de aula.

Sobre os conteudos da lingua materna, as Orientagbes Curriculares para o
Ensino Médio (2006, p. 18) falam que

As acgdes realizadas na disciplina Lingua Portuguesa, no contexto do
ensino médio, devem propiciar ao aluno o refinamento de habilidades
de leituras e de escrita, de fala e de escuta. Isso implica tanto a
ampliacdo continua de saberes relativos a configuragdo, ao
funcionamento e a circulagdo dos textos quanto ao desenvolvimento
da capacidade de reflexao sistematica sobre a lingua e a linguagem.

Ha a preocupagado no documento que sejam trabalhas as habilidades que
competem ao ensino da lingua materna. Porém, nas aulas observadas, nas turmas
dos 1° e 3° anos, néo verificamos a pratica dessas habilidades que o documento
discute que devem ser aplicadas em sala de aula.

Libéneo; Oliveira e Toschi (2007, p. 302) afirmam que os docentes dever ser

capacitados

[...] Que tenham clareza de seus objetivos e conteudos, que fagam
planos de aula, que consigam cativar os alunos, que utilizem
metodologia e procedimentos adequados a matéria e as condicoes
de aprendizagem dos alunos, que fagam avaliagdo continua,
prestando muita atengao nas dificuldades de cada aluno.

Um professor deve ter discernimento do que vai fazer em suas aulas, tracar
os objetivos que ele deseja em cada aula e 0 que se espera dos alunos quando é
aplicado o conteudo ou a atividade.

Prosseguindo em nossas observagdes, percebemos que a turma do 1° ano
esta dividida em pequenos grupos de amizades, sendo que estes néo tém interagao
uns com os outros. Dessa forma, ndo se vé posto em pratica o terceiro pilar do
conhecimento, que € o aprender a viver juntos, ditado no Relatério da UNESCO.
Também notamos muita conversa durante as aulas, pouco interesse por parte dos

alunos, tirando algumas excecgoes.
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Durante as aulas, o professor debateu sobre as questdées do ENEM e
passou filmes sem que fossem cobradas atividades sobre eles. Nao foi aplicado
nenhum conteudo de Lingua Portuguesa.

Na segunda turma observada, 3° ano, verificamos o uso de aparelho celular
por parte dos estudantes, como também algumas caracteristicas semelhantes a
turma do 1° ano: conversas e pouco interesse dos alunos. Os ciclos de amizade nao
existem e aparentemente, ha uma interagéo na turma. Na aula, foram discutidas as
questdes do ENEM e nada mais do que isto.

Nas duas turmas, percebemos a auséncia de aplicabilidade dos conteudos
de Lingua Portuguesa tal como os PCNEM estabelecem e também pouco
rendimento dos conhecimentos da lingua materna dos alunos e a falta de um
incentivo maior por parte da escola.

Os Parametros Curriculares para o Ensino Médio (2002, p. 145) apontam as
competéncias e habilidades que devem ser desenvolvidas nas aulas de Lingua

Portuguesa:

e Confrontar opinides e pontos de vista sobre as diferentes
manifestagdes da linguagem verbal.

e Compreender e usar a Lingua Portuguesa como lingua
materna, geradora de significagcdo e integracdo da
organiza do mundo e da prépria identidade.

Represeptagéo e Aplicar as tecnologias de comunicagao e da informacéao

e comunicagao na escola, no trabalho e em outros contextos relevantes

da vida.

e Analisar os recursos expressivos da linguagem verbal,
relacionando textos/contextos, mediante a natureza,
funcdo, organizagdo, estrutura, de acordo com as
condigdes de produgdo, recepgao (intencdo, época,
local, interlocutores participantes da criacdo e
propagacdo das ideias e escolhas, tecnologias
Investigagao disponiveis).

€ compreensao e Recuperar, pelo estudo de texto literario, as formas
instituidas de construgdo do imaginario coletivo, o
patriménio representativo da cultura e as classificagdes
preservadas e divulgadas, no eixo temporal e espacial.

e Articular as redes de diferencas e semelhangas entre
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lingua oral e escrita e seus codigos sociais, contextuais
e linguisticos.

Contextualizagao
sociocultural

e Considerar a Lingua Portuguesa como fonte de
legitimagdo de acordos e condutas sociais e como
representacdo simbdlica de experiéncias humanas
manifestas nas formas de sentir, pensar e agir na vida
social.

e Entender os impactos das tecnologias da comunicacéo,
em especial da lingua escrita, na vida, nos processos de
produgcdo, no desenvolvimento do conhecimento e na
vida social.

Essas competéncias e habilidades, de acordo com o MEC, sado consideradas

relevantes para que sejam trabalhadas no ensino de Lingua Portuguesa. Porém, nas

turmas observadas,

competéncias estabe

nao foi verificada a aplicabilidade de nenhuma das

lecidas no quadro anterior.

Os Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (2002, p. 29,

grifo do autor) falam que

O curriculo, enquanto instrumentagdo da cidadania democratica,
deve contemplar conteudos e estratégias de aprendizagem que
capacitem o ser humano para a realizagdo de atividades nos trés
dominios da agdo humana: a vida em sociedade, a atividade
produtiva e experiéncia subjetiva, visando a integragdo de homens
e mulheres no triplice universo das relagcdes politicas, do trabalho e
da simbolizacdo subjetiva.

Sobre essa questdo, € importante que a escola utilize de estratégias para

desenvolver nos alunos uma aprendizagem significativa. Porém, observamos que na

instituicdo que realizamos a pesquisa, nao existe uma motivacao concreta para que

o aluno tenha o desejo de desenvolver suas habilidades cognitivas.
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Levando em consideragao as observacdes, podemos notar que o ensino de
Lingua Portuguesa da Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio Olivia
Saraiva Maia pode ser considerado tradicional na 6tica do mercado de trabalho, pois
este espera que os alunos do nivel médio de ensino saiam competentes na leitura,

escrita e oralidade, como também preparados para o mundo do trabalho.
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CONSIDERAGOES FINAIS

Visamos, através desta pesquisa, entender como a disciplina de Lingua
Portuguesa nos PCNEM e o Ensino Médio, na totalidade, estdo sendo apreciados
pelos organismos internacionais como uma forma de manipulagéo para atender aos
seus interesses. Para realizarmos o0 nosso estudo, procuramos utilizar um acervo
bibliografico adequado e utilizamos o método qualitativo.

Discutimos sobre a origem dos Parametros Curriculares Nacionais a sua
implementagdo, tentando entender os motivos que levaram o0s organismos
internacionais a imporem aos paises pobres, entre eles, o Brasil, a fazerem politicas
de reajustes educacionais.

Sobre a elaboracdo do Relatério da UNESCO, tratamos de destacar os
quatro pilares do conhecimento, abordando cada um deles. Esses pilares sao
considerados como as principais propostas desse relatorio.

No capitulo sobre os interesses capitalistas nas mudancgas curriculares da
educacdo basica, mostramos o porqué que essa transformagao curricular é
considerada importante para o mercado de trabalho e para os organismos
internacionais.

Quanto a leitura e a linguagem oral e escrita, elas vém ganhando espago no
mercado de trabalho, visto que a exigéncia maior esta sendo que o trabalhador seja
competente, qualificado e atualizado, e para que alguém chegue a ser o trabalhador
que o sistema produtivo almeja € necessario que seja um bom leitor e que tenha
dominio na linguagem oral e escrita.

No que se refere ao ensino de Lingua Portuguesa e a formagéao do professor
desta area para a sociedade atual, falamos sobre as exigéncias que o MEC imp&e
ao ensino da lingua materna, como também sobre o papel do docente nessa area de
ensino.

E por ultimo, discorremos sobre as observagdes realizadas sobre a pratica
das propostas dos PCNEM em sala de aula, tentando notar de que forma a teoria
dos PCNEM esta sendo abordada na escola e nas aulas de Lingua Portuguesa.

Por meio de pesquisa bibliografica e de campo, chegamos a conclusédo que
a educacgao escolar para deixar de ser um meio de controle usado por aqueles que
concentram o poder em suas maos € necessario que o governo brasileiro e o

Ministério da Educacao elaborem uma politica educacional que valorize a cultura e
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os valores de cada regido ou povo, preparando os cidadaos para a vida social e n&o

para atenderem aos interesses dos 6rgaos internacionais.
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ANEXO



ANEXO A — Prova do ENEM 2012: Lingua Portuguesa

Questio 119

Sou feliz pelos amigos que tenho. Um deles muito sofre pelo meu descuido
com o vernaculo. Por alguns anos ele simplesmente me enviava missivas eruditas
com preciosas informagdes sobre as regras da gramatica, que eu nao respeitava, e
sobre a grafia correta dos vocabulos, que eu ignorava. Fi-lo sofrer pelo uso errado
que fiz de uma palavra num desses meus badulaques. Acontece que eu,
acostumado a conversar com a gente das Minas Gerais, falei em “varrecédo” — do
verbo “varrer”. De fato, trata-se de um equivoco que, num vestibular, poderia me
valer uma reprovagao. Pois o0 meu amigo, paladino da lingua portuguesa, se deu ao
trabalho de fazer um xerox da pagina 827 do dicionario, aquela que tem, no topo, a
fotografia de uma “varroa” (sic!) (vocé nao sabe o que € uma “vorroa”?) para corrigir-
me do meu erro. E confesso: ele esta certo. O certo é “varricdo” e nao “varrecido”. E
se eles rirem de mim ndo vai me adiantar mostrar-lhes o xerox da pagina do
dicionario com a “varroa” no topo. Porque para eles ndo é o dicionario que faz a
lingua. E o povo. E o povo, |4 nas montanhas de Minas Gerais, fala “varrecdo”
quando néo “barregdo”. O que me deixa triste sobre esse amigo oculto é que nunca
tenha dito nada sobre o que eu escrevo, se é bonito ou se € feio. Toma a minha

sopa, nao diz nada sobre ela, mas reclama sempre que o prato esta rachado.
ALVES, R. Mais badulaques. Sédo Paulo: Parabola, 2004 (fragmento)

De acordo com o texto, apds receber a carta de um amigo “que se deu ao trabalho e
fazer um xerox da pagina 827 do dicionario” sinalizando um erro de grafia, o autor

reconhece

a) a supremacia das formas da lingua em relagao ao seu conteudo.

b) a necessidade de norma padrao em situagées formais de comunicagao escrita.

c) a obrigatoriedade da norma culta da lingua, para a garantia de uma
comunicacéao efetiva.

d) a importancia da variedade culta da lingua, para a preservagcédo da identidade

cultural de um povo.



e) a necessidade do dicionario como guia de adequacgao linguistica em contexto

informais privados.



