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"E pensando criticamente a pratica de hoje ou
de ontem que se pode melhorar a proxima
pratica. O proprio discurso teérico necessario
a reflexdo critica tem de ser de tal modo
concreto que quase se confunda com a
pratica." (FREIRE, 1996, p. 39).



RESUMO

Este trabalho apresenta uma pesquisa realizada em uma turma do 3° ano do Ensino
Médio da Educacao de Jovens e Adultos- EJA, na Escola Estadual do Ensino Médio
Senador Humberto Lucena, com o objetivo de analisar a importancia de praticas
interdisciplinares da leitura e da escrita. Os procedimentos metodoldgicos adotados
foram observacbes de aulas, uma entrevista realizada com professores que
lecionam na turma, aplicacdo de questionarios com os alunos e uma anélise dos
livros didaticos utilizados nas aulas ministradas para o publico em questdo, pois,
com a falta de material didatico destinado a essa modalidade de ensino, se faz
necessario trabalhar com os livros do Ensino Médio Regular, adaptando-os para a
proposta curricular, uma vez que o material didatico da Educacéo Basica Regular é
inadequado para o alunado da Educacdo de Jovens e Adultos - EJA, pelo fato
desses alunos terem experiéncia de mundo diferenciada e por virem de um arduo
dia de trabalho, chegando muitas vezes cansados a sala de aula. Diante dos
resultados obtidos, foi realizada uma pesquisa bibliografica baseada em autores
como: Passarelli (2001), (na perspectiva leitura e escrita), Freire (2000), (discutindo
0s sujeitos jovens e adultos), Romanatto (1987), (discutindo o livro didatico), e

outros.

PALAVRAS-CHAVE: Leitura. Escrita. Jovens. Adultos. Livro didatico.



ABSTRACT

This work presents a research realized in a class of 3rd grade of High School of EJA
(Youth and Adults Education), in a school called Escola Estadual do Ensino Médio
Senador Humberto Lucena, and it aims to analyze the importance of interdisciplinary
practices in reading and writing activities. The methodological procedures were
classes observations, an interview realized with teachers who teach in the class,
guestionnaires with students and an analysis of didatic books used in classes for the
public in question, because of the lack of teaching materials for to this type of
education is needed to work with the books of Secondary Education Regular,
adapting them to the curriculum proposal. Although, the didatic material of the regular
education is inappropriate for the students of EJA (Youth and Adult Education),
because these students have world experience different and come from sometimes
of a hard day at work, coming often tired in the classroom. In face of the results, was
realized a bibliographic research based on some authors as: Passarelli (2001 ),
(reading and writing perspective), Freire (2000) (discussing the young and adult

subjects), Romanatto (1987) (discussing didatic book), etc.

KEYWORDS: Reading, Writing, Youth, Adults, Didatic book.
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1. INTRODUCAO

Ler e escrever exigem agilidade, habilidade, compreensao, dedicacéo e
prazer. Sendo assim, € necessario que entendamos o ato de ler e escrever como
sendo processos essenciais para a realizacdo de novas aquisicbes de
conhecimentos e fatores indispensaveis para o aperfeicoamento intelectual e
cientifico, independente do componente curricular.

Tendo em vista que ndo apenas o componente curricular de Lingua
Portuguesa requer dos alunos o dominio da leitura e da escrita, assim como
interpretacdo de enunciados para a aprendizagem de contetdos, pois jovens e
adultos inseridos na Educacdo de Jovens e Adultos - EJA do Ensino Médio
apresentam dificuldades em interpretacdo de situacdes problemas, tematicas e
préaticas de leitura e escrita formal.

Ha alunos que leem, mas ndo compreendem o que estdo lendo ou nao
conseguem interpretar um enunciado de Geografia ou um grafico de Matematica por
exemplo.

Analisando tal realidade, refletiremos sobre as praticas que estdo sendo
utilizadas para que os alunos se tornem leitores e escritores competentes. Nesse
sentido, nos propomos a verificar a contribuicdo de componentes curriculares como
Matematica, Geografia e Histdria na construcdo da aprendizagem da leitura e escrita
na Educacdo de Jovens e Adultos — EJA do Ensino Médio da Escola Estadual do
Ensino Médio Senador Humberto Lucena.

Para isso, observamos as praticas de leitura e escrita desenvolvidas pelos
docentes de tais componentes curriculares, bem como realizamos entrevistas e
guestionamentos com professores e alunos, a fim de compreendermos o que vem
sendo feito para que essas dificuldades de leitura e escrita apresentadas por esses
jovens e adultos sejam amenizadas ou até mesmo sanadas.

Diante de tal contexto, buscamos enfatizar a importancia de préticas
pedagodgicas desenvolvidas em todas as areas do conhecimento, com o intuito de
ampliar os processos de leitura e escrita de forma eficaz e prazerosa.

Metodologicamente, o processo de pesquisa utilizado consiste em um
estudo de caso realizado na Escola Estadual do Ensino Médio Senador Humberto

Lucena de Cacimba de Dentro — PB, em uma turma de 3° ano, turno da noite, do
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Ensino Médio na Educacédo de Jovens e Adultos - EJA, adotando uma abordagem
qualitativa.

Para o desenvolvimento da pesquisa adotamos as seguintes etapas: No
primeiro capitulo, observamos as praticas de leitura e escrita desenvolvidas pelos
docentes em sala de aula, nos componentes curriculares de Lingua Portuguesa,
Matematica, Histéria e Geografia. Para uma melhor analise, aplicamos questionarios
para os alunos do 3° ano EJA, construidos com questbes abertas e fechadas com o
objetivo de diagnosticar as dificuldades encontradas pelos educandos, mediante os
processos de leitura, escrita e interpretacdo de enunciados, tematicas discutidas nas
diversas areas do conhecimento.

No segundo capitulo, entrevistamos o0s docentes dos componentes
curriculares, cujas aulas foram observadas; analisamos as producdes textuais
desenvolvidas pelos alunos, focando nessa analise o porqué das dificuldades
encontradas pelos educandos na pratica de leitura e de escrita.

Por fim, no terceiro capitulo, produzimos em graficos as analises
realizadas e os resultados obtidos, assim como as consideracdes e intervencdes
propostas para amenizar a realidade encontrada, ndo apenas no Ensino Médio da
modalidade da Educacéo de Jovens e Adultos - EJA, mas também no Ensino Médio
regular.

O estudo tem a pretensao de contribuir para que esse quadro de jovens e
adultos com dificuldades de ler, escrever e interpretar, possa ser amenizado ou até
mesmo sanado, por meio do desenvolvimento das habilidades basicas de leitura,

escrita e interpretacao critica.
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2. PRATICAS INTERDISCIPLINARES: LEITURA E ESCRITA
NA EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS - EJA.

7

A escola € o0 espaco que permite uma maior aprendizagem;
principalmente, da leitura e da escrita no que se refere a decifragdo, saber ler e
saber escrever, formando assim visdes criticas. Percebemos que h& uma
consideravel rejeicdo entre os jovens e adultos quando falamos sobre a préatica de
leitura de livros, tematicas, situacdes problemas, estendendo-se aos demais
componentes curriculares, pois em matematica os alunos dependem da
compreensao dos problemas para poderem buscar a resolugdo, bem como nas
demais disciplinas que eles precisam interpretar os enunciados das questdes para
entdo compreender o que devem fazer.

Os jovens inseridos na Educacao de Jovens e Adultos - EJA no Ensino
Médio apresentam dificuldades no dominio das habilidades basicas referentes a
leitura, escrita e a interpretacdo. Assim, problematizamos: o que nos leva a refletir
sobre as praticas que estdo sendo criadas para que os alunos se tornem leitores e
escritores competentes?

Sabemos bem que o ato da escrita € um dos procedimentos que mais
exige da capacidade do ser humano, pois para isso envolvemos o0s diversos
conhecimentos ja adquiridos como, por exemplo, a leitura de mundo e as
experiéncias que esses jovens e adultos ja adquiriram durante suas vidas. Enquanto
docentes devemos ajuda-los a desenvolver suas habilidades interpretativas de
maneira formal, pois os discentes ja trazem consigo certos conteudos, restando a
escola aprimorar e fazer com que aprendam a se expressar, por meio da escrita,
exercitando assim o uso da gramatica formal.

Diante disso, precisamos diagnosticar se os professores sondam os
alunos para buscar compreender o motivo de tamanha discrepancia entre o nivel de
aprendizagem real e o ideal que objetivamos. Os docentes independentes da area
de atuacédo precisam unir forcas, objetivos e planejar sempre maneiras de fazer com
gue a visao de leitura e de producéo textual, como tarefas enfadonhas e chatas,
sejam vencidas. E imprescindivel que alunos e professores percebam que essas
praticas fazem-se necessarias para um crescimento intelectual e para a melhoria da

gualidade da linguagem oral e da qualidade da linguagem escrita.
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Através da leitura é possivel enriquecer cada vez mais o vocabulario. E
de suma importancia saber escrever corretamente, por iSSo uma boa preparacéo se
faz necessaria desde os anos iniciais da Educacdo Basica até o Ensino Médio, ja
gue com o passar do tempo esses processos devem se aprimorar cada vez mais.

A realidade encontrada nas salas de aula da Educacdo de Jovens e
Adultos — EJA de Ensino Médio, em sua maioria em escolas publicas, em foco a
Escola Estadual de Ensino Médio Senador Humberto Lucena, na cidade de Cacimba
de Dentro — Paraiba, deve ser refletida, buscando-se compreender como esses
alunos chegam a escola em tal situacéo, analisando quais os fatores que contribuem
para que essa situacao se agrave cada vez mais, ndo tentando encontrar culpados e
sim, sanar as dificuldades diagnosticadas. Se o sistema, os alunos ou os préprios
professores ndo buscarem mudar esse quadro ndo teremos nem nocao de como
estara a educacao daqui a alguns anos.

Talvez um ponto de partida seja vencer a barreira e 0 conceito
construidos em torno da responsabilidade de desenvolver as habilidades de leitura e
escrita, como papel atribuido apenas aos professores de Lingua Portuguesa. Por
iIsso nao tiramos a reponsabilidade que em sua maioria Ihes pertence, mas
lembrando de que os demais profissionais dos outros componentes curriculares
como Matematica, Geografia, Histéria, enfim, de todos os envolvidos no processo da
aprendizagem também dependem das habilidades interpretativas e do dominio da
escrita formal dos alunos, também tém a responsabilidade de trabalhar essas
praticas em todas as areas de atuacao docente.

Se o0 aluno néo conseguir ler, interpretar ou compreender os enunciados
tdo pouco conseguira resolver as questdes. Sabemos bem que essa € a realidade
encontrada em sala, onde o professor tem que ler e interpretar os enunciados para
gue os alunos possam responder 0S mesmos.

Devemos despertar nos alunos da Educacao de Jovens e Adultos - EJA
um interesse maior pelo que leem, dando-lhes importancia e valorizando seus
conhecimentos prévios para instiga-los a buscar e construir conhecimentos,
aperfeicoando assim a oralidade, evitando os vicios de linguagem que interferem na
escrita do aluno. E notério que ha alunos que chegam ao Ensino Médio escrevendo
da mesma forma com que falam, ou seja, de maneira informal. Sabemos que a
oralidade é livre, porém a escrita requer o conhecimento e o dominio de certas

regras gramaticais.
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O exercicio da leitura é fundamental para que o aluno possa
desempenhar a habilidade da escrita correta, ja que por meio de leituras realizadas
o aluno além de conhecer novas palavras ira ampliar seus conhecimentos em
diversos temas.

A prética de ler aperfeicoa a escrita e eleva a compreensdo e
interpretacdo. Com isso as préticas de leituras e da producéo textual desenvolvidas
em sala de aula em todos os componentes curriculares devem ser um processo
contextualizado, significativo para o aluno, dinamico, ativo e, sobretudo prazeroso,
priorizando a formacdo de um leitor critico e de um escritor competente.

Ha um desinteresse por muitos alunos pelos atos de ler e escrever e
muitas vezes essas praticas em sala de aula se ddo como atos mecanicos de
reproducdes e isso tem dificultado a aprendizagem dos alunos. Diante dessa
situacéo cabe ao educador em sala de aula possibilitar interacdes flexiveis para que
0 processo de ensino e aprendizagem da leitura e da escrita tenha sentido
significativo na vida do aluno, visando um melhor desempenho na vida estudantil e

profissional.

2.1. Uma reflexao sobre a importancia da Leitura e Escrita
de forma interdisciplinar para Jovens e Adultos.

As praticas da leitura e da escrita se fazem presentes em nossas vidas
desde o momento que comecamos a compreender o mundo a nossa volta. No
constante desejo de decifrar e interpretar o sentido das coisas que nos cercam, de
perceber o mundo sobre diversas perspectivas, de relacionar a realidade ficcional
com a qual vivemos, no contato com um livro, na necessidade cotidiana de escrever
um endereco, numero de telefone, uma receita, enfim, em todos os casos, estamos
de certa forma em contato com a leitura e a escrita, embora, muitas vezes, ndo nos
demos conta.

Desse modo, a leitura e a escrita se configuram como poderosos e
essenciais instrumentos libertarios para uma socializacdo e pleno exercicio de
cidadania, possibilitando que o aluno jovem e adulto exerga seu papel de cidadao na

sociedade atual. Visto que os alunos da Educacéo de Jovens e Adultos - EJA no
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Ensino Médio ndo tiveram acesso a educacdo durante a infancia ou na
adolescéncia, torna-se prioridade desenvolver praticas pedagogicas que favorecam
a apropriacao e o desenvolvimento dessas habilidades nessa modalidade de ensino,
visando uma aprendizagem significativa e interdisciplinar.

Por meio de tudo isso é notoério que a inquietacdo e as discussdes sobre
as dificuldades de aprendizagem da leitura e da escrita que se submergem desde a
Alfabetizacdo até o Ensino Médio, venham aumentando gradualmente nos ultimos
anos. A sociedade esta em constante transformacdo e com isso requer a
capacidade de adaptacdo aos novos desafios e avancos tecnolégicos. Devido a
isso, € possivel observar que 0s processos de escolarizacdo vém enfrentando
inimeras dificuldades do ponto de vista do ensino e aprendizagem, sendo possivel
constatar tal afirmacdo por meio do ingresso dos alunos na Educacédo de Jovens e
Adultos - EJA no Ensino Médio, uma vez que alunos apresentam pouca
familiaridade com esses processos que se configuram como um instrumento
fundamental para seu desenvolvimento intelectual.

Assim, o Ensino Médio da Educacéo de Jovens e Adultos - EJA deve ter
um olhar interdisciplinar nessas praticas em todos 0os componentes curriculares,
possibilitando o desenvolvimento de suas potencialidades numa viséao
empreendedora e transformadora, atendendo as especificidades do educando e
garantindo a elaboracdo de atividades pedagdgicas para sanar as limitacdes
apresentadas no processo de ensino e aprendizagem, a fim de desenvolver
competéncias e habilidades em tais processos de forma critica. Para isso é preciso
gue os alunos compreendam a leitura de forma contextualizada para produzirem
textos claros e coerentes.

No entanto, os discentes jovens e adultos nessa modalidade de ensino
precisam entender que ler e escrever envolvem compromisso e, sobretudo pratica,
focando ndo apenas o componente curricular de Lingua Portuguesa, mas todos os
outros. Os professores devem buscar acdes pedagodgicas que despertem esse
compromisso e interesse, procurando desenvolver propostas instigadoras, partindo
de acbes que visem proporcionar um amplo progresso dos alunos, instigando o
prazer e o héabito pela leitura e escrita, em que se faz necessario implementar
propostas metodolégicas que proporcionem 0 acesso e a permanéncia desses
alunos na escola oportunizando uma educacdo de qualidade. Assim, aproximamo-

nos de Lerner (2008, p.73) quando diz que:
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Ler € entrar em outros mundos possiveis. E indagar a realidade para
compreendé-la melhor, é se distanciar do texto e assumir uma
postura critica frente ao que se diz e ao que se quer dizer, é tirar
carta de cidadania no mundo da cultura escrita.

Portanto, é por meio da leitura que surgem novas fontes de liberdade
enquanto cidadaos que vivem em uma sociedade letrada e que exige, cada vez
mais, conhecimentos e opinides criticas para alcancar a cidadania plena no mundo
da escrita.

Segundo Schopenhauer (2007):

A leitura impde ao espirito pensamentos que, em relacdo ao
direcionamento e a disposicdo dele naquele momento, sdo tdo
estranhos e heterogéneos quanto € o selo em relacao ao lacre sobre
o qual imprime sua marca. Desse modo, o espirito sofre uma
imposi¢cdo completa do exterior para pensar, naquele instante uma
coisa ou outra, isto é, para pensar determinados assuntos aos quais
ele ndo tinha na verdade nenhuma propensdo ou disposicdo
(SCHOPENHAUER, 2007, p. 40).

Acredita-se que um bom leitor é capaz de se posicionar com
conhecimento e propriedade diante de situacfes sociais, pessoais e educacionais,
como Schopenhauer mencionou € a leitura que direciona e impde suas marcas
fazendo com que o sujeito pare e pense em determinados assuntos sendo analitico
e critico de maneira a compreender informacdes mais elaboradas e construir novos
conhecimentos, pautados na interdisciplinaridade, salientando que compete ao

educador mediar e orientar discussodes a partir de aprofundamentos consistentes.

2.2. A Pratica da Leitura e da Escrita na Modalidade do
Ensino Médio EJA.

Sabemos que aprender a ler e a escrever é apropriar-se das praticas
sociais de leitura e escrita que envolvem tanto o dominio oral e ortografico como o
ato de compreensdo da lingua escrita no processo de ensino e aprendizagem,
interligada a dimensdes linguistica, cognitiva, cultural na aquisicdo de producdes e
analises textuais. Tais praticas objetivam efetivar o processo de letramento numa
perspectiva de atender necessidades comunicacionais contemporaneas.

Pois segundo Passarelli (2001):

A leitura e a escrita antes de ser objeto escolar, € um objeto social. A
tarefa da escola é levar o aluno a perceber o significado funcional do
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uso da escrita e da leitura, proporcionando-lhe o contato com as
varias maneiras como ela é veiculada na sociedade. Dai a relevancia
de aproximar os usos escolares da lingua escrita com o aspecto
comunicativo dentro e fora do contexto escolar (PASSARELLI, 2001,
p.19 — 20).

No cotidiano escolar e em especial no Ensino Médio da Educacao de
Jovens e Adultos — EJA a pratica da leitura e consequentemente da escrita devem
ser prazerosas e ndo obrigatérias, concretizando o habito e gosto de leitura para
além dos muros da escola. Para tal, € necessario buscar alternativas que o0s
preparem integralmente, ultrapassando uma visdo assistencialista que ainda
predomina em algumas escolas, entre professor e aluno na sala de aula.

O conhecimento construido pelos educandos da Educacdo de Jovens e
Adultos — EJA no Ensino Médio, parte do envolvimento entre os professores, alunos
e conteudos de ensino de forma interdisciplinar, articulado na sua pratica no fazer
pedagogico, tendo em vista que s6 ha ensino quando acontece aprendizagem.
Como afirma Paulo Freire (1998, p.52) “Ensinar ndo é transferir conhecimentos, mas
criar as possibilidades para sua prépria producido ou a sua construcao”.

Uma vez que ensinar € algo dindmico e construtivo, ndo se pode fazer do
aluno, jovem ou adulto um ser passivo na assimilacdo de conteudos, mas traduzir o
saber cientifico numa linguagem acessivel, que permita a sua apreensao e
compreensao, na reorganizacdo dos conhecimentos, articulando a pratica do dialogo
no ato de ensinar e aprender perante 0s mecanismos proprios da linguagem escrita,
sabendo que a linguagem verbal necessita de situacdes pedagdgicas especificas,
para nao se restringir ao mero dominio do cédigo.

Hoje, o papel do educador deve ser de articular o aluno, provocando-o,
levando-o a refletir e a interagir dentro do contexto escolar em sala de aula, a partir
da contextualizacdo dos conteudos, na construcdo de conhecimentos de forma
autbnoma, ou seja, a ter consciéncia em formar identidades, visto que exige muito
esforco nesse processo de aprendizagem.

E fundamental que o docente incentive a pratica da leitura e da escrita em
todos os componentes curriculares, que conduz ao saber sistematico, a partir de
textos ou tematicas que tenham significados para o aluno. Assim motivard uma
interacdo com o contexto trabalhado. Viabilizar a participacédo ativa dos alunos, para
possibilitar producbes textuais coesas e que l|hes permita um constante

conhecimento no conviver com as praticas reais da leitura e da escrita, e
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desenvolver assim suas potencialidades para ter acesso a novos conteldos nas
diversas areas de aprendizagem.

Para isso, cabe aos educadores criar novas metodologias de ensino e se
apropriarem de concepcdes sobre a pratica dialégica, caracterizada pelo respeito a
diversidade para que o aluno sinta-se estimulado para a leitura. Freire (2000, p. 33)
nos coloca que “ensinar € substantivamente formar”.

Portanto, o processo educativo da leitura e da escrita torna o aluno
alfabetizado e letrado, privilegiando condi¢cbes satisfatorias perante aquele aluno
precariamente escolarizado. Nesse sentido, é fundamental que o professor
desenvolva com mais habilidade as atividades escolares em classe e extraclasse
como relevantes no processo de aprendizagem, buscando desenvolver no aluno
jovem ou adulto suas potencialidades criativas.

Com isso, a interacdo do professor e aluno deve criar situacao de
comunicacdo entre os alunos com um proposito educativo, primeiramente
conhecendo-os, para melhor compreendé-los e assegurar-lhes a oportunidade de
atingir niveis adequados de aprendizagem sanando assim as dificuldades em sala
de aula. Isso, a partir do didlogo, fonte de resgate das experiéncias de vidas e dos
conhecimentos construidos na sua vida estudantil, para que a pratica pedagogica
tenha como base o nivel de conhecimento do educando, partindo daquilo que
FREIRE (1996) destaca:

O bom professor € o0 que consegue, enquanto fala, trazer o aluno até
a intimidade do movimento do seu pensamento. Sua aula € assim um
desafio e ndo uma cantiga de ninar. Seus alunos cansam, nao
dormem. Cansam porque acompanham as idas e vindas de seu
pensamento, surpreendem suas pausas, suas duavidas, suas
incertezas (FREIRE, 1996, p. 96).

Diante disso, constatamos a importancia do educador planejar uma aula
dindmica que de fato promova a aprendizagem e a apropriacdo do conhecimento
pelos seus alunos construindo estratégias de leituras que eleve a imaginacdo do
aluno. Isto oportuniza situacfes de producdes de textos, favorecendo a lingua

escrita nas propostas de redacoes.
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3. O LIVRO DIDATICO NO ENSINO MEDIO NA
MODALIDADE EJA.

Sabemos que o livro didatico é mais uma ferramenta que influencia
diretamente no processo de ensino e aprendizagem do aluno, que amplia o trabalho
em classe e extraclasse, envolvendo mais o aluno no processo de integracao de
conteudos: conceituais, procedimentais e atitudinais, criando assim as condi¢cfes
necessarias para facilitar a sua aprendizagem.

Contudo, faz-se necessario elaborar materiais que contemplem todos os
componentes curriculares, através do uso da lingua, a partir da compreensao e da
reflexdo sobre a construcédo do conhecimento dos educandos.

Com a falta de material didatico para a Educacao de Jovens e Adultos —
EJA no Ensino Médio, se faz necessario trabalhar com os livros do Ensino Médio
Regular, adaptando-os para a proposta curricular do Ensino Médio da EJA, uma vez
gue o material didatico da Educacdo Basica Regular é inadequado para o alunado
da Educacao de Jovens e Adultos - EJA, pelo fato desses alunos terem experiéncia
de mundo diferenciada e por virem de um arduo dia de trabalho, chegando muitas
vezes cansados a sala de aula.

Nesse sentido, a elaboracdo do material didatico, em especial o livro
didatico deve se adequar a realidade da Educacédo de Jovens e Adultos - EJA do
Ensino Médio, a partir de um aprofundamento teérico e metodolégico. Com isso
ofertard aos jovens e adultos uma formacdo técnica que articule e integre os
conhecimentos que os levem a aprender, relacionando a pratica do cotidiano ao ver
e ao fazer. Ou seja, a abordagem de linguagem deve estar adequada a realidade de

sala de aula desses jovens e adultos. Como afirma Romanatto (1987):

... 0 livro didético ainda tem uma presenga marcante em sala de aula
e, muitas vezes, como substituo do professor quando deveria ser
mais um dos elementos de apoio ao trabalho docente. ...0s
conteudos e métodos utilizados pelo professor em sala de aula
estariam na dependéncia dos conteldos e métodos propostos pelo
livro didatico adotado. Muitos fatores tém contribuido para que o livro
didatico tenha esse papel de protagonista na sala de aula. ...um livro
que promete tudo pronto, tudo detalhado, bastando mandar o aluno
abrir a pagina e fazer exercicios, € uma atragéo irresistivel. O livro
didatico ndo é um mero instrumento como qualquer outro em sala de
aula e também n&o esti desaparecendo diante dos modernos meios
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de comunicagdo. O que se questiona € a sua qualidade. Claro que
existem as excecgdes (ROMANATTO, 1987, p.85).

Os alunos da Educagéo de Jovens e Adultos - EJA trazem consigo um
histérico escolar permeado por desisténcias e em muitos casos fracassos e
insucessos. Diante disso, a escola precisa cumprir de maneira satisfatéria sua
funcdo de preparar jovens e adultos para o exercicio da cidadania, reestruturando
seu curriculo; identificando formas de manter o aluno no espago escolar; utilizando
um material didatico que estimule a curiosidade e sua atitude reflexiva, critica e
acima de tudo levando o aluno a refletir sobre suas origens, sua vida, seu futuro.

Trabalhar a lingua portuguesa ndo € algo mecénico, € subsidiar uma
pratica transformadora, levando-os a interpretacdes mais reflexivas e criticas,
transformando a oralidade em escrito e vice-versa.

Assim, ndo podemos contar com um livro didatico que subsidie essas
necessidades, em virtude que os poucos livros didaticos propostos a Educacao de
Jovens e Adultos - EJA em sua maioria s&o destinados ao Ensino Fundamental.
Contudo, o livro didatico é um dos instrumentos na pratica pedagogica do professor,
consulta e estudo do aluno a fim de articular e desenvolver competéncias e
habilidades béasicas de conhecimento textual, discursivo e gramatical a partir de
pesquisa e estratégias diversas. Soares (2002) acrescenta que:

Ha o papel ideal e o papel real. O papel ideal seria que o livro
didatico fosse apenas um apoio, mas nao o roteiro do trabalho dele.
Na verdade isso dificimente se concretiza, ndo por culpa do
professor, mas de novo vou insistir, por culpa das condi¢cdes de
trabalho que o professor tem hoje. Um professor hoje nesse pais,
para ele minimamente sobreviver, ele tem que dar aulas o dia inteiro,
de manha, de tarde e, frequentemente, até a noite. Entdo, € uma
pessoa que nao tem tempo de preparar aula, que nao tem tempo de
se atualizar. A consequéncia é que ele se apoia muito no livro
didatico. Idealmente, o livro didatico devia ser apenas um suporte,
um apoio, mas na verdade ele realmente acaba sendo a diretriz
basica do professor no seu ensino (SOARES, 2002, p.2).

E preciso entender que o educador ao trabalhar com o livro didatico ou
adequar a tematica do livro didatico a modalidade EJA deve ter consciéncia da
necessidade de um trabalho diversificado, fazendo uso da criatividade, propiciar
boas reflexdes sobre a realidade de modo a contemplar projetos pedagoégicos
elaborados ampliando um leque de alternativas contendo informacgdes teodricas e
metodologicas capazes de lhes propiciar condicdes de ministrar um ensino de

qualidade. Dessa forma Schaffer (1998) destaca que: “O livro didatico mantém-se
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como O recurso mais presente em sala de aula, quando ndo a propria aula, a voz
principal do ensino” (SCHAFFER, 1998, p.144).

Assim, faz-se necessaria a discussao referente ao uso do livro didatico na
sala de aula, desde a sua selecdo a exploracdo em sala de aula, visto que uma
excelente aula deve ser planejada e replanejada constituindo como instrumento de
apoio para o ensino e aprendizagem este instrumento, o livro didatico, necessario ao
acréscimo de praticas que melhorem a relagéo do publico em foco com a pratica de

leitura e escrita.

3.1. Concepcdes do Livro Didatico e a Pratica Pedagdgica
do Professor de Portugués.

E importante ressaltar, que a pratica pedagégica em sala de aula n&o
pode apenas ser vista através do livro didatico. Principalmente nas aulas de
portugués, percebemos que o livro didatico é uma das ferramentas que auxilia o
professor de forma significativa no processo de ensino e aprendizagem, mas requer
um direcionamento estratégico atribuido aos autores e editores de livros didaticos na
busca do atendimento as novas demandas das escolas, numa perspectiva
sociointeracionista que ndo pode ser reduzida a uma mera transmissdo de
conhecimentos definidos. Os PCNs esclarecem que:

O ensino de lingua portuguesa, hoje, busca desenvolver no aluno
seu potencial critico, sua percepcao das multiplas possibilidades de
expressao linguistica, sua capacitacdo como leitor efetivo dos mais
diversos textos representativos de nossa cultura. Para além da
memoriza¢cdo mecéanica de regras gramaticais ou das caracteristicas
de determinado movimento literario, o aluno deve ter meios para
ampliar e articular conhecimentos e competéncias que possam ser
mobilizadas nas inUmeras situagdes de uso da lingua com que se
depara, na familia, entre amigos, na escola, no mundo do trabalho
(BRASIL, 2002, p. 55).

Nesse sentido, a construcdo do saber em Lingua Portuguesa envolve
uma consciéncia critica pautada na diversidade textual a partir da concepcéao
significativa de linguagem, para atender os encaminhamentos sobre cada teméatica a
ser trabalhada. Contudo, a presenca de um livro didatico voltado para o Ensino

Médio na modalidade EJA evidenciara uma aproximacdo do livro ao discente,
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proporcionando as pesquisas necessarias e complementares, desmistificando
assim, um conhecimento limitado no decorrer da sua vida estudantil. E importante
frisar que o contetdo programético das disciplinas especificas além de resumidos
encontra-se defasado. No entanto, os professores necessitam adotar posturas de
articulagcbes entre o ensino e aprendizagem, que Sao processos que requerem
compromissos, definicbes de objetivos e metas. E fundamental também, que
executem praticas pedagdgicas inovadoras que agucem a curiosidade das turmas,
para que haja a inter-relacdo necesséria para o éxito na leitura, compreenséo,
analise e producdo. Verceze (2005) adverte que:

O ensino de lingua deve iniciar no conhecimento intuitivo dos
mecanismos da lingua, ao mesmo tempo em que sera usada para o
dominio consciente de uma lingua que os alunos ja tém interiorizado
[...] Quero dizer que os professores devem estar sempre atentos aos
resultados progressivos dos alunos nas suas producdes escritas e
gue podem despertar neles reflexdes sobre o uso da prépria lingua,
mostrando-lhes que para cada situacdo de fala, a linguagem pode
ser adequada as exigéncias sociais. Aos poucos, eles podem
conhecer melhor a lingua falada nativa e com isso saber discernir os
varios usos da lingua, e caminhar para a interiorizacdo das estruturas
da lingua escrita (VERCEZE, 2005, p.143).

O processo de ensino e aprendizagem no Ensino Médio — EJA
especificamente na disciplina de Lingua Portuguesa envolve motivaces externas e
internas, numa abordagem da variacdo linguistica que nos deparamos nos livros
didaticos. Portanto, devemos subsidiar situacdes que aproximem da realidade
linguistica dos alunos, a partir da contextualizacdo visando assim, a ampliacdo do
vocabulario empirico sobre o cientifico.

Ha alguns livros didaticos com contelddos e textos que nao atendem as
necessidades e especificidades das escolas ou regides. Nesse sentido, € preciso
gue se efetive um trabalho pedagogico, com énfase nas peculiaridades regionais em
gue o aluno esta inserido, objetivar a interacdo do ensino-aprendizagem ao
conhecimento ou visdo de mundo, visto que, a ndo adequacao dos livros didaticos
dificulta a pratica pedagdégica do professor e consequentemente a aprendizagem dos
alunos jovens e adultos. Gérard e Roegiers (1998, p.19), argumentam que o livro
didatico é “um instrumento impresso, intencionalmente estruturado para se inscrever
num processo de aprendizagem, com o fim de lhe melhorar a eficacia”.

A aula, mediante a pratica do professor em todas as &reas de

conhecimento deve ter um direcionamento interativo, superando o contetdo do livro
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didatico numa dimensdo que apresente textos com géneros textuais diversos e
interdisciplinares, ampliando o conhecimento prévio e cultural do aluno para a
construcdo do conhecimento cientifico, levando-o a outras bibliografias que lhe
possibilite consolidar os conhecimentos.

3.2. A Leitura e a escrita no Espaco Escolar da Educacao
de Jovens e Adultos.

O ambito escolar deve ultrapassar as limitagcbes do seu publico alvo,
principalmente quando nos referimos a contextualizagdo entre os envolvidos no
processo de aquisicdo do conhecimento. Sendo assim, se faz necessario que o
professor familiarize o aluno com o livro como parceiros, oportunizando-0s ao Vvicio
da leitura e da escrita por meio de estratégia de ensino, sendo um meio pedagogico
indispensavel no processo de constru¢cdo do conhecimento.

Observamos que os alunos do Ensino Médio da Educacdo de Jovens e
Adultos, na sua maioria, ndo tém contato com os livros. No entanto, o professor
precisa envolver a turma num elo de comunicacao verbal estabelecida em sala de
aula através de midias, textos digitais, redes sociais e o livro sendo um aliado do
professor € um recurso imprescindivel para os alunos. Diante disso, as
competéncias de leitura e de producéo textual devem ser instigadas no espaco
escolar da EJA com apropriacdo nas mais diversas esferas comunicativas nas quais
elas circulam.

O livro didatico é uma das ferramentas que ira elevar o processo de
compreensao textual desses alunos jovens e adultos dentro das instituicbes de
ensino, num processo que ultrapasse a visdo de apenas ler, mas compreender,
analisar e discutir com argumentos coerentes e criticos e ainda desenvolver a
habilidade da escrita. Precisamos inserir o alunado da EJA o dominio discursivo do
mundo letrado nas dimensfes individual e social. Sobre essa complexidade
Lucchesi (2011) diz que:

Um ensino eficaz de lingua materna incorpora a bagagem cultural do
aluno, promovendo uma ampla pratica de leitura e producdo de
textos nas mais variadas situacdes de comunicacdo, desenvolvendo
também sua capacidade de reconhecer os sentidos e valores
ideoldgicos que a lingua veicula em cada situagdo. Nesse ensino, é



24

imprescindivel promover a consciéncia acerca da diversidade
linguistica como reflexo inexoravel da diversidade cultural. E esta
formacdo cidadd para o respeito a diferenca ndo entra em
contradicdo com o ensino da norma culta, que deve permanecer
(LUCCHESI, 2011, p. 184).

E importante ressaltar que a atuacdo e o planejamento do professor
nessa pratica sdo necessarios, para sanar as dificuldades dos jovens e adultos e
elevar a qualidade de ensino com propostas pedagdgicas que estabelecam
interconexdo com os géneros literarios, além de atividades propostas que propiciem
a reflexdo do aluno.

Para isso, faz necessario que o professor tenha um conhecimento dos
livros que sejam trabalhados com os alunos ou géneros pré-selecionados, para que
esses sujeitos possam ampliar os seus niveis de leitura e escrita como leitor e
escritor experiente e letrado, evidenciando dominios discursivos e como foco, a
utilizagdo da leitura para trabalhar os diversos componentes curriculares. Santos e
Carneiro (2006) fazem énfase quando argumentam que:

O livro didatico assume essencialmente trés grandes funcdes: de
informacdo, de estruturacdo e organizacdo da aprendizagem e,
finalmente, a funcdo de guia do aluno no processo de apreensdo do
mundo exterior. Deste modo, a ultima funcdo depende de o livro
permitir que aconteca uma interacdo da experiéncia do aluno e
atividades que instiguem o estudante desenvolver seu préprio
conhecimento, ou ao contrario, induzi-lo & repeticdes ou imitagbes do
real. Entretanto o professor deve estar preparado para fazer uma
analise critica e julgar os méritos do livro que utiliza ou pretende
utilizar, assim como para introduzir as devidas correcdes e/ou
adaptacdes que achar convenientes e necessarias (SANTOS e
CARNEIRO 2006, p. 206).

Percebemos que o uso do livro didatico na pratica de leitura e
principalmente na producéo de textos pode se constituir como um recurso de apoio,
pautada em propostas interativas lingua/linguagem, de modo que o professor
sistematize a linguagem interiorizada pelo aluno a atender suas especificidades. Ou
seja, ir além de responder questBes em exercicios propostos, e sim, priorizar uma
pratica verbal e ndo-verbal motivados ha articulacdo entre as varias abordagens da
linguagem escrita e oral.

Em suma, enquanto educadores, devemos nos preocupar em exercer um
trabalho eficiente na construcdo de conhecimentos em todos o0s componentes
curriculares, tendo como eixo central as situacdes efetivas no saber fazer na leitura,

producéo de texto e analise linguistica.
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4. AMOSTRAS DA PESQUISA E ANALISE DE DADOS.

4.1. Caracterizacao da Instituicéo.

Escola Estadual de Ensino Médio Senador Humberto Lucena, situada a
Rua Manoel Olegério da Silva, s/n° - Bairro Santo Anténio — Cacimba de Dentro/PB
— CEP: 58230.000. A Instituicdo Educacional tem seu atendimento direcionado ao
Ensino Médio e a Educacdo de Jovens e Adultos de 12 a 32 série, divididos em trés
turnos, com capacidade média de recepcao de 1000 (mil) alunos por ano letivo.

A escola possui uma estrutura campal com as seguintes dependéncias:
uma secretaria, uma sala de professores, uma cantina, dez salas de aulas, um
laboratorio de informatica, um laborato6rio de ciéncias e roboética, uma sala de video,
uma biblioteca, seis banheiros para alunos, sendo trés masculinos e trés femininos,
dois banheiros para funcionarios onde um é feminino e outro masculino, um patio e
trés dispensas; tudo isso em sua estrutura interna. J4 suas dependéncias externas

sdo constituidas de duas quadras, uma de futsal e uma de vélei.
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A instituicdo foi fundada no ano de 1982, a principio denominada Escola

Estadual “Manoel Olegario da Silva” onde funcionava com apenas quatro turmas de
52 a 82 seéries no turno diurno. Em seguida ao ser autorizado seu funcionamento,
documentou-se como Escola Estadual de 1° e 2° graus de Cacimba de Dentro, ja
com o atendimento do Ensino Médio. Atualmente, esta nomeada de Escola Estadual
do Ensino Médio Senador Humberto Lucena, com o atendimento direcionado ao

Ensino Médio e a Educacéo de Jovens e Adultos de Ensino Médio.

4.1.1. Comunidade.

A instituicdo esta inserida em uma comunidade de baixa renda. Em sua
volta encontra-se um Estadio de futebol, um hospital inacabado, uma capela
catélica, uma creche municipal (Que no momento esta em processo de desativacao),
alguns terrenos baldios e casas simples.

As familias que compdem a organizacdo educacional da escola séo
predominantemente de lares com renda inferior a um salario minimo, constituidos
em sua maior parte por agricultores ou por autbnomos sem profissdo definida,
sobrevivendo de prestacdes de servicos a propria comunidade ou até mesmo a
instituicdo escolar e do beneficio federal, por serem acobertados pela lei 10.219 de
11 de abril de 2001, na qual cada familia, com até trés ou mais filhos, tém direito a
bolsa escola, projeto do Governo Federal com incluséo a nivel nacional.

Quanto a constituicdo familiar dos alunos matriculadas na escola,

segundo dados fornecidos pela direcdo da instituicdo escolar, mais de 50% das



27

familias tem mais de trés filhos, na faixa etaria entre 7 e 15 anos, e constatou-se

ainda que a formacé&o escolar dos pais desses alunos é de 70% alfabetizados.

4.1.2. Estrutura organizacional, funcional e quadro pessoal.

O atendimento ao corpo discente compreende aos trés turnos, sendo o
Ensino Médio nos turnos manha, tarde e noite jA a Educacédo de Jovens e Adultos
apenas no turno da noite. A escola totaliza 656 alunos matriculados e distribuidos
entre o Ensino Médio Regular e Educacdo de Jovens e Adultos — EJA apenas na
modalidade do Ensino Médio.

Quanto ao quadro de pessoal da escola apresentada teremos um acesso
parcial das informagbes: a escola conta com cinco professores de Lingua
Portuguesa, seis de Matematica, trés de Geografia, trés de Histéria, dois de Inglés,
dois de Educacéo Fisica, dois de Artes, quatro de Biologia, trés de Fisica, dois de
Quimica, dois de Sociologia, dois de Filosofia e dois de Espanhol.

A equipe técnica-pedagogica é composta por um diretor e duas vice-
diretoras, ndo tendo Coordenador Pedagodgico e nem Supervisor Escolar.

O quadro de funcionarios administrativos € composto por um técnico
administrativo, trés porteiros, dois vigias, duas merendeiras, dois bibliotecarios, um
secretario escolar, quatro auxiliares de secretaria e quatro auxiliares de servigos

gerais.

4.2. Sujeitos da pesquisa.

O nosso objeto de estudo é uma turma de 3° ano da Educacéo de Jovens
e Adultos — EJA do Ensino Médio, composta por 25 alunos, porém apenas 19
participaram da coleta de dados, pois os demais ndo sado alunos assiduos. A turma é
formada por alunos de uma faixa etaria entre 18 e mais de 40 anos, onde a maioria

€ do género feminino como podemos observar a distribuicdo nos graficos abaixo:
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Gréfico 1: Quanto a idade

H 18 a 25 anos
M 26 a 30 anos
@31 a 40 anos
B Mais de 40 anos

Fonte: Questionarios aplicados pela pesquisadora

Grafico2: Quanto ao género

= Masculino

= Feminino

Fonte: Questionarios aplicados pela pesquisadora

Esses Jovens e Adultos sdo mulheres e homens que chegam a escola
com valores ja construidos e que estdo retornando aos estudos depois de estarem
afastados da escola por algum tempo, por varios motivos e em sua maioria por
guestdes de trabalho. Os graficos abaixo nos dao uma ideia melhor de quanto tempo

esses sujeitos ficaram sem estudar e quantos tentam conciliar o estudo e o trabalho.
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Gréfico 3: Tempo sem estudar

® Menos de 1 anos
m1ab5anos
= Mais de 5 anos

Fonte: Questionarios aplicados pela pesquisadora

Gréfico 4: Alunos que trabalham e
estudam

mSim

= Ndo

Fonte: Questionarios aplicados pela pesquisadora

E notorio que eles buscam correr atras do tempo perdido em questdes de
estudos e que sdo pessoas que vivem no mundo do trabalho, com exigéncias e
responsabilidades cada vez maiores, que os levam a voltar a estudar em busca de

se manter no mundo competitivo do trabalho.

4.3. Analises de dados da pesquisa.

A pesquisa utilizada é de abordagem qualitativa, conforme Bogdan e
Biklen (apud LUDKE; ANDRE, 1986, p.13), “envolve a obtengdo de dados
descritivos, obtidos no contato direto do pesquisador com a situacdo estudada,
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enfatiza mais o processo do que o produto e se preocupa em retratar a perspectiva
dos participantes”.

E por a pesquisa qualitativa possuir um carater mais exploratorio,
envolvendo técnicas de andlise de dados, entrevistas individuais, aplicacdo de
questionérios, utilizamos de tais instrumentos para obter os dados coletados e aqui
expostos. Aplicamos questionarios para os alunos, com o objetivo de identificar
pontos importantes sobre a leitura e escrita, bem como as dificuldades encontradas
por eles nesses processos. A importancia de utilizar esse instrumento de pesquisa é
bem ilustrada por Ludke; André (1986) ao dizer que:

Um conjunto de questbes pré-elaboradas, sistemética e
sequencialmente disposta em itens que constituem o tema da
pesquisa, com o objetivo de suscitar dos informantes respostas por
escrito ou verbalmente sobre o assunto, que os informantes saibam
opinar ou informar (LUDKE; ANDRE 1986, p.55).

Ao serem questionados quanto ao gosto pela leitura e se ha interesse por
livros, os jovens e adultos em sua maioria demonstram gostar de ler, porém nao
demostram igualmente interesse por uma leitura literaria de um conto ou romance,
por exemplo, apenas gostam de ler o que esta a sua volta. Como podemos observar

nos graficos a seguir:

Gréfico 5: Quanto ao gosto pela Leitura

m Gostam de ler
m Nao gostam de ler

Fonte: Questionarios aplicados pela pesquisadora
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Gréfico 6: Quanto ao interesse por ler livros

® Tem interesse
m N4o tem interesse

Fonte: Questionarios aplicados pela pesquisadora

Tais dados nos mostram que os jovens e adultos demostram interesses
em ler, mas que ainda ndao sabem direcionar suas preferéncias, cabendo aos
professores instigar e utilizar tal interesse para desenvolver neles o habito de leitura
de romances, crbnicas e contos, por exemplo.

Pois quando questionados sobre livros que ja leram ou que gostariam de
ler, encontramos poucos que leram livros literarios, alguns que néo leram nenhum
tipo de livro e muitos que s6 leem noticias, revistas e livros diversos (nao literarios).

O grafico a seguir ilustra bem tais observacdes.

Gréfico 7: Quanto ao que leram ou
gostariam de ler

® Leram livros
literarios

= Nao leram e nem tem
interesse em ler

= Leram apenas
noticias, revistas e
livros diversos

Fonte: Questionarios aplicados pela pesquisadora



32

Quando falamos em producao textual a reacéo néo é diferente de quando
falamos em leitura, pois muitos alegam ter dificuldades em ambas as praticas. Eles
atribuem essas dificuldades em sua maioria na falta de interpretagdo e na
dificuldade em escrever de maneira formal, pois afirmam ter problemas no emprego
correto da acentuacdo e na pontuacdo adequada dos textos produzidos, mas
também notamos a presenca de erros ortograficos e eles reconhecem e até buscam
tirar suas duvidas na hora de escrever determinadas palavras.

Alguns deles atribuem essas dificuldades a falta de interesse ou a falta de
pratica, quando questionamos se em outros componentes curriculares eles
costumam produzir textos sobre as tematicas trabalhadas, fica claro que em sua
maioria ndo sao incentivados a produzirem textos ou opinides, ficando restritos
apenas a leitura e no maximo a um debate sobre aqueles temas. Observemos o

gréfico a seguir:

Graéfico 8: Quanto a producao de textos em
outros componentes curriculares

mSim

= Nao

Fonte: Questionarios aplicados pela pesquisadora

Os dados vém mais uma vez nos mostrar a importancia da
interdisciplinaridade para que esses jovens e adultos possam produzir textos com
certa qualidade, pois se em cada componente curricular encontrarmos o apoio € o
incentivo a pratica de producbes textuais é possivel mudar este quadro de
distanciamento do nosso publico alvo da pratica da leitura e da escrita.

E muito importante que esses jovens e adultos aprendam a escrever

corretamente, pois em sua maioria escrevem do mesmo jeito que falam, para que o
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aluno possa adquirir ou desempenhar a habilidade da escrita ou producao de textos
€ necessario que pratiquem tanto a leitura quanto a escrita, jA que através da leitura
eles poderdo adquirir novos conhecimentos e ainda enriquecer seu vocabulario.

Mas para isso o docente deve propiciar que tais processos sejam
exercitados ainda em sala de aula, pois o ensino da Educacgéo de Jovens e Adultos
€ acelerado e os alunos em sua maioria trabalham durante o dia e estudam a noite
nao disponibilizagdo assim de tempo suficiente para se dedicarem aos estudos, no
entanto, eles tém muita forca de vontade e possuem uma fome de conhecimento o
gue pode ser muito bom para auxiliar o docente na hora de estimular e desenvolver
a pratica da producgéao de textos em sala.

Segundo algumas respostas a falta de interesse pela producao textual se
deve ao fato de estarem com preguica devido a jornada cansativa de trabalho que
enfrentam durante todo o dia, dificuldade na ortografia, a falta de incentivo de alguns
docentes e a falta de tempo, 0 que nos mostra mais uma vez que devemos
programar atividades que contemplem a producéo textual em sala e em todos os
componentes curriculares, pois esses jovens e adultos ndo disponibilizam de tempo
para se dedicarem a uma producdo de texto em casa. E preciso estimular a
producéo textual em sala nas horas que disponibilizam para o estudo.

Observem o grafico abaixo para contextualizar melhor essa realidade:

Gréfico 9: Quanto a falta de interesse pela
producéo textual

= Preguica
m Falta de tempo
Falta de incentivo

m Dificuldade com a
ortografia

Fonte: Questionarios aplicados pela pesquisadora

Quando partimos para a entrevista com os professores compreendemos

7

melhor o quanto é importante que haja a interdisciplinaridade, pois quando
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indagamos sobre quais dificuldades sao observadas nos alunos com relacdo aos
processos de aprendizagem a resposta € unanime. Observe:

Grafico 10: Dificuldades observadas

m Compreensdo

m Ortografia

Fonte: Entrevista feita pela pesquisadora

Todos os docentes discorrem sobre a falta de compreensdo que o0s
discentes expdem ao ler os textos apresentados, a caréncia de ideias e de raciocinio
I6gico e a observacao de erros ortograficos.

Quanto a identificacdo dos fatores causais destas dificuldades os
professores A e B apresentam a mesma resposta: “Ma formagao nas séries iniciais”,
ja o professor C: Falta de habito de leitura e de escrita.

No entanto, ao serem questionados se utilizam de textos com tematica
para desenvolvimentos de producfes textuais todos afirmam utilizar. Entretanto,
guando indagamos sobre quais procedimentos sdo adotados a partir da identificacéo
de um aluno com dificuldades de leitura e escrita, obtivemos o0s seguintes
posicionamentos:

Professor A: Incentivando-o a ler mais e auxiliando-o a tirar as
davidas.

Professor B: Uma parte da aula fica reservada para tirar eventuais
davidas.

Professor C: Acabo empurrando com a barriga esses problemas e
deixando para o proximo resolver.

Ainda em entrevista, sondamos sobre quais tipos de textos séo utilizados
por eles para trabalhar leitura e producéo textual com esses jovens e adultos.
Professor A: Poemas épicos, textos dos livros didaticos do Ensino

Médio Regular, citagbes, documentos escritos (trechos), ou seja, 0s
textos que auxiliam a compreensao.
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Professor B: Geralmente sdo textos que abordam a historia da
Matematica.
Professor C: Os textos do livro didatico.

E sobre quais habilidades basicas sao requeridas para os alunos
dominarem a leitura e a escrita?
Professor A: Desenvolver o habito da leitura, respeitando as regras
gramaticais e procurando praticar a reflexao do ler.
Professor B: Conjugar os verbos corretamente, usar a pontuacao
correta e compreender o significado das palavras.

Professor C: Ter uma boa base nas séries iniciais, fazendo com que
o aluno utilize praticas envolvendo seu cotidiano.

Percebe-se nas falas dos professores entrevistados que todos observam
gue os discentes da Educacédo de Jovens e Adultos — EJA apresentam dificuldades
de compreensao das leituras realizadas e de escrita, pois expdem muitos erros
ortograficos em suas producdes escritas. Contudo, ainda ha aqueles docentes que
mesmo ao perceber tais dificuldades fingem desconhecé-las, agravando assim o
guadro apresentado pelos jovens e adultos e nos convencendo ainda mais da

necessidade de praticas interdisciplinares.
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5. CONSIDERACOES FINAIS

A prética interdisciplinar da leitura e da escrita deve-se concretizar
mediante os eixos tematicos trabalhados em sala de aula através de projetos ou
ndo. A principal caracteristica dessa pratica é a interatividade que deve acontecer no
ambito escolar entre os docentes e equipe pedagdgica. O professor, além de
trabalhar a comunicacdo por meio da leitura entre os diferentes géneros textuais,
necessita promover indicadores para determinar quais praticas condicionam o
dominio da escrita.

A escrita traz significativas mudancas na interacado entre o escritor e 0
leitor ou vice-versa, como também entre 0 escritor e o0 texto e o texto e o leitor.
Dessa forma, o educador do Ensino Médio da Educacdo de Jovens e Adultos - EJA
precisa articular o ensino de modo que fortaleca o processo de ensino e
aprendizagem, por meio de encaminhamentos e monitoramentos interdisciplinares
apropriando-se de novas praticas a exemplos os hipertextos configurados no mundo
digital, onde o nosso aluno faz uso dessa ferramenta constantemente.

E fundamental que as praticas da leitura e da escrita sejam estimuladas
desde a educacéo infantil para que o aluno crie esse gosto de ler e de escrever,
mesmo numa linguagem ndao-verbal. Enfatizamos que ler e escrever sao
imprescindiveis e que precisam ter continuidade em todas as fases de ensino no
decorrer da vida estudantil (ensino fundamental e médio) com a finalidade de
construir de forma interdisciplinar novas informacfes desenvolvendo o processo
cognitivo, sugerindo novas praticas de leitura e de escrita mediante o mundo letrado.

Como ndo h& um livro didatico especifico que vise, sobretudo, um
contetdo voltado para este publico especifico da educacdo de jovens e adultos,
afirmamos ser fundamental a producdo de um livro que vise atingir o nivel destes
discentes, como instrumento que venha contribuir fundamentalmente numa
excelente formacéo pautada, sobretudo, na diversidade cultural. Em sala de aula, o
livro didatico é fundamental para que o professor possa desenvolver praticas
interdisciplinares no seu trabalho docente. O professor deve trata-lo ndo como
manual ou Unica ferramenta para sua pratica de ensino, mas sim como mais um

instrumento pedagdgico necessario a formacéo de bons leitores e bons escritores.
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Foi constatado por meio da pesquisa que a falta do livro didatico
destinado aos alunos do Ensino Médio da Educacéo de Jovens e Adultos na Escola
Estadual de Ensino Médio Senador Humberto Lucena, dificulta nas praticas
pedagdgicas desenvolvidas em sala de aula, sendo um grande desafio enfrentado
pelos educadores adaptar os livros do ensino médio regular ao publico da EJA, ja
gue as realidades séo distintas, tendo em vista que os alunos jovens e adultos tém
necessidades especificas de aprendizagem que devem constar no livro didatico.

Nesse sentido, o livro didatico seria mais um recurso para as turmas de
Educacédo de Jovens e Adultos do Ensino Médio que instrumentalizaria com praticas
interdisciplinares no que tange perante uma aprendizagem significativa. A falta deste
material causa transtornos na aprendizagem desse publico-alvo, principalmente nas
praticas da leitura e da escrita, que em muitos casos o aluno tem que escrever as
tematicas trabalhadas pelo professor. Salientamos que esse aluno jovem e adulto ja
vem cansado de um dia de trabalho e ndo é qualquer estratégia de ensino que o
tornara menos enfadonho e desmotivado.

Assim, a falta do livro didatico no Ensino Médio da Educacédo de Jovens e
Adultos gera grandes problemas para aqueles que usufruem e necessitam desta
modalidade de ensino, onde o livro didatico € um recurso necessario em sala de
aula para o desenvolvimento do saber deste aluno, ndo deve ser visto como um
anico recurso, mas como um auxilio no processo de ensino e aprendizagem entre
professor e aluno.

A metodologia de ensino no livro didatico deve contemplar varios eixos
tematicos através das sugestdes de leitura e de producdo escrita por meio de
pesquisas, fichamentos, seminarios, andlises, debates, entre outras propostas de
trabalho que o professor pode utilizar em sala para dinamizar suas aulas. A nosso
ver os alunos da Educacédo de Jovens e Adultos necessitam de praticas de leitura e
de escrita pautadas numa interdisciplinaridade que vise, sobretudo, aperfeicoar e

reconstruir de forma critica seus conhecimentos empiricos.
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APENDICES

APENDICE A — MODELO DA ENTREVISTA
ENTREVISTA COM OS PROFESSORES

Caro(a) professor (a), gostaria de saber sua opinido sobre o processo de

leitura e escrita de forma interdisciplinar no Ensino Médio da Modalidade EJA, a fim
de que contribua com dados para subsidiar meu Trabalho de Concluséo do Curso da
Especializacdo na UEPB.

Sexo:F( ) M( ).
Escola que trabalha no Ensino Médio na modalidade EJA:

Tempo de atuagao nessa modalidade:
Formagdo:
Tempo de atuagdo no magisterio:

1.

Em sua opinido, quais as dificuldades apresentadas pelos alunos no processo
de leitura e escrita?

Vocé acha que é possivel identificar fatores causais destas dificuldades de
leitura e escrita? Em caso afirmativo, quais seriam estes fatores?

Em sua aula vocé utiliza texto com tematica para desenvolvimento de
producdes textuais?
( ) Sim ( ) Nao

Os alunos conseguem interpretar uma problematica sozinhos?
( ) Sim ( ) Nao

Como vocé procede a partir da identificacdo de um aluno com dificuldades de
leitura e escrita?

Quais tipos de textos vocé costuma utilizar para trabalhar leitura com os
alunos?
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7. Vocé estimula seus alunos a desenvolverem as habilidades de leitura e
escrita?

( )Sim () Néo

8. Em sua opinido, quais habilidades bésicas sédo requeridas para os alunos
dominarem a leitura e escrita?
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APENDICE B — MODELO DO QUESTIONARIO

QUESTIONARIO

Caro(a) aluno(a), gostaria de saber sua opinido sobre a metodologia utilizada
para o desenvolvimento e incentivo a leitura e a escrita de forma interdisciplinar no
Ensino Médio da Modalidade EJA, a fim de que contribua com dados para subsidiar
meu Trabalho de Conclusédo do Curso da Especializagdo na UEPB.

Idade: . Sexo: F( )M (). Série do Ensino Médio EJA () 1° ( )2°( )3°

1. Vocé ficou algum tempo sem estudar? Se a resposta for “sim” quanto tempo?
( )Sim ( )Nao

2. Por que vocé escolheu a modalidade EJA para estudar?

3. Vocé gosta de ler?
( )ySim ( )Nao

4. Vocé se interessa por leituras de livros?
( )ySim ( )Nao

5. Qual livro ja leu ou gostaria de ler?

6. Na sua escola vocé tem acesso a biblioteca?
( )ySim ( )Nao

7. A seu ver quais as dificuldades encontradas na pratica da leitura e da escrita?

8. Nas disciplinas especificas vocé costuma ler textos e produzir textos sobre as
tematicas trabalhadas?
( )Sim ( )Nao

9. Que tipo de aula vocé acha que poderia contribuir para estimular a pratica de
leitura e escrita?
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10. A que vocé atribui a falta de interesse pela leitura e escrita?




