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O TEMPO

A vida ¢ o dever que nds trouxemos para fazer em casa.
Quando se V¢, ja sdo seis horas!
Quando de V¢, ja ¢ sexta-feira!
Quando se v¢, ja ¢ natal...
Quando se vé€, ja terminou o ano...
Quando se vé perdemos o amor da nossa vida.
Quando se vé passaram 50 anos!
Agora ¢ tarde demais para ser reprovado...

Se me fosse dado um dia, outra oportunidade, eu nem olhava o relogio.
Seguiria sempre em frente e iria jogando pelo caminho a casca dourada e inttil das horas...
Seguraria o amor que estd a minha frente e diria que eu o amo...

E tem mais: ndo deixe de fazer algo de que gosta devido a falta de tempo.
Nao deixe de ter pessoas ao seu lado por puro medo de ser feliz.

A tunica falta que terd serd a desse tempo que, infelizmente, nunca mais voltara.

Mario Quintana



RESUMO

O presente estudo teve como objetivo geral analisar a pratica do(a) educador(a) na sala de
aula na modalidade de Educagdo de Jovens e Adultos (EJA), bem como, apresentar algumas
consideragdes historicas sobre a Educa¢ao de Jovens e Adultos no Brasil; demonstrar as
principais caracteristicas dos discente e docente na EJA; e compreender o processo continuo
de avaliagao do ensino-aprendizagem nessa modalidade de ensino. A finalidade deste trabalho
¢ contribuir para a constru¢do de novos instrumentos e estratégias que venham melhorar a
pratica pedagogica do(a) educador(a) na sala de aula da Educagdo de Jovens e Adultos. A
pesquisa foi realizada na Escola Estadual de Ensino Fundamental Padre Miguelinho, na
cidade de Jodo Pessoa/Paraiba, com 9 professores(as) que ministram aulas na Educagdo de
Jovens e Adultos. Apds a andlise dos dados, foi realizada a discussao tedrica através de varios
autores(as), como: Brasil (2006, 2008); Ribeiro (2001), entre outros.

Palavras-chave: Educacgdo de Jovens e Adultos (EJA). Docente. Pratica pedagogica.
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1. INTRODUCAO

A Educagao de Jovens e Adultos (EJA) expandiu-se no cenario nacional através
da unido entre alfabetizagdo e Educagdo Popular, proporcionada pelos trabalhos de Paulo
Freire com as classes menos favorecidas, ou seja, aquelas que apresentavam condigdes dignas
minimas de sobrevivéncia. Esse grande contingente populacional que era formado por
desempregados, subempregados, sem teto, trabalhadores urbanos e rurais, etc, que por algum
motivo, ndo se interessavam ou nao conseguiram continuar os estudos na idade adequada,
apresentando-se assim, excluidos do processo educativo, mesmo sendo detentores de uma
saber diferenciado, o qual ndo era valorizado. Esse “tipo” de educacdo era voltada para os
parametros ético-politicos e intelectuais dessa classe, em que as propostas de ensino eram
direcionadas para o atendimento das necessidades e dos reais interesses desses sujeitos.

Assim, Paulo Freire elaborou uma metodologia que fosse propicia para estimular
a capacidade de compreensdo de mundo desses aprendizes, localizando-os na sociedade e
promovendo uma autorreflexdo critica construtiva, consciente e participativa quanto a
elabora¢do de mudangas significativas no meio socio-politico-cultural em que viviam. Esse
contexto impulsionou a incorpora¢do da EJA na Educacao Baésica, tornando-a um instrumento
fundamental na constitui¢ao do sujeito adulto ativo, com autoria de pensamento e autonomia,
formando assim, o individuo para mediatizar e instigar alteragdes coletivas.

A Educacao de Jovens e Adultos tem sido configurada como uma nova chance de
reinser¢do social e efetivacdo da cidadania (para aqueles segmentos da populagdo que o
acesso e/ou permanéncia a(na) escolarizacao regular foi prejudicado(a)), uma vez que, ainda
de forma tardia, ¢ direito de todos os sujeitos, prosseguir nos estudos. Nessa modalidade de
educacdo, os individuos apresentam experiéncias diferenciadas, nos mais variados aspectos e
saberes, ao quais devem ser valorizados e servir de guia para conduzir o processo educativo.

Hoje, a EJA ¢ um avango no processo de ensino-aprendizagem e um desafio para
as escolas e os educadores, devido a variacdo da faixa etaria de sua clientela, a qual carece de
mais aten¢do e compreensao, pois esta ¢ constituida de sujeitos que trabalham o dia e a noite e
j& chegam cansados para a lida escolar. Por isso, a escola de um modo geral, deve procurar
conhecer o seu alunado, para valorizar o que eles trazem de especial, dando assim,
continuidade a um processo de ensino-aprendizagem promissor ¢ com resultados positivos
para a educac¢do. Isso possibilitard o resgate da cidadania destes estudantes, que depositam na

EJA, a perspectiva de um futuro melhor.
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O curso de Especializacdo em Fundamentos da Educacdo: Praticas Pedagogicas
Interdisciplinares, da Universidade Estadual da Paraiba, em convénio com a Escola de
Servico Publico do Estado da Paraiba, foi de fundamental importancia para a construgdo desta
monografia, uma vez que, os modulos estudados durante esse periodo possibilitou-me:
atualizagdo tedrica, construgdes individuais e coletivas, trocas de experiéncias e interagdes
significativas com colegas e professores, abordando temadticas e discussdes que se
entrelacavam com a EJA, o que instigou-me na elaboracdo desse documento cientifico, ja que
sou gestora de uma escola estadual, que trabalha com a Educacdo de Jovens e Adultos, no
turno noturno. Eu sou pedagoga e quase desisto desse curso de especializagdo, pois nao tenho
habilidade em Educagdo a Distancia (EAD) e tive muitas dificuldades; mas, com o incentivo e
forca de colegas e professores fui continuando; hoje me sinto vitoriosa.

Durante a minha vida profissional como educadora e gestora, pude observar que a
clientela da Educagao de Jovens e Adultos (EJA) ¢ muito heterogénea (jovens, adultos e
idosos), o que dificulta a elaboragdo de estratégias eficientes, bem como, a interagdo entre os
grupos. No que se refere a pratica docente, verifiquei que a maioria dos professores apresenta
dificuldade em trabalhar com esses alunos de faixa etaria tdo diversificada, e isso pode ser
uma das causas de favorecimento da evasdo escolar, realidade tdo presente nos dias atuais,
especialmente, no tangente a modalidade de ensino da EJA. Os alunos que retomam a sala de
aula, nessa faixa etaria avancgada, apresentam a escola crengas e valores ja constituidos e
diferenciados, relacionados, principalmente, as suas experiéncias nas praticas sociais; o que
pode configurar também, a existéncia de casos de bullying e indisciplina.

Assim sendo, para o sucesso desse aprendizado € preciso que a escola e os
professores, engajados nesse tipo de ensino, sejam ou estejam preparados para realizar um
acompanhamento mais sistematizado, com metodologias diferenciadas que priorizem o seu
alunado, proporcionando uma forma de acesso gratificante e interessante para estes, que, por
algum motivo, se perderam no tempo da sua infancia ou adolescéncia.

Virios textos legais abrangem essa tematica, como: a Constituicdo da Republica
Federativa do Brasil de 1988, no Titulo VIII
da Ordem Social, Capitulo III — Da Educa¢do, da Cultura e do Desporto, Se¢ao I — Da
Educacdo, o qual afirma que, no Art. 208, ¢ dever do Estado garantir educa¢do basica
obrigatoria e gratuita dos 4 (quatro) aos 17 (dezessete) anos de idade, assegurada inclusive
sua oferta gratuita para todos os que a ela ndo tiveram acesso na idade propria, referindo-se

assim, a Educacao de Jovens e Adultos (EJA) de forma “reparadora” ou como maneira de
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proporcionar uma educagdo diferenciada ao sujeito que ndo seguiu ou completou suas etapas
de escolarizacdo no tempo e faixa etaria apropriados. Foi a partir desse novo instrumento legal
que a modalidade da EJA foi enfatizada perante o contexto educacional da pais, ampliando-se
assim, as possibilidades de estudar a nivel fundamental e médio.

A Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educacao Nacional (Lei n® 9.394, de 20 de
dezembro de 1996), no Capitulo II, Da Educagdo Basica, na Se¢do V - Da Educacdo de
Jovens e Adultos, também afirma que no Art. 37, a educag¢do de jovens e adultos sera
destinada aqueles que nado tiveram acesso ou continuidade de estudos no ensino fundamental
e médio na idade propria.

§ 1° Os sistemas de ensino assegurardo gratuitamente aos jovens e aos adultos, que ndo
puderam efetuar os estudos na idade regular, oportunidades educacionais apropriadas,
consideradas as caracteristicas do alunado, seus interesses, condi¢coes de vida e de trabalho,
mediante cursos e exames.

§ 2° O Poder Publico viabilizara e estimulara o acesso e a permanéncia do trabalhador na
escola, mediante agoes integradas e complementares entre si.

Diante do exposto verifica-se a importancia que a lei estabelece ao enfatizar o
curriculo oculto do aluno durante o processo de escolarizagdo (pratica educativa profissional):
o que ele ja sabe e conhece, suas expectativas, desejos, anseios, objetivos, metas, etc, que
serdo ou poderdao ser conquistadas a partir dessa nova possibilidade de estudo. Faz-se
necessario mencionar também, que ¢ de responsabilidade dos governantes, o acesso e a
permanéncia dos aprendizes na unidade educativa, tornando-se uma preocupagdo evidente as
altas taxas de fracasso e evasao escolar, que assolam o sistema de ensino.

O Plano Nacional de Educagdo (Lei n° 10.172, de 9 de janeiro de 2001), logo na
introducdo, revela a garantia de ensino fundamental a todos os que a ele ndo tiveram acesso
na idade propria ou que ndo o concluiram. A erradicagdo do analfabetismo faz parte dessa
prioridade, considerando-se a alfabetizacdo de jovens e adultos como ponto de partida e
parte intrinseca desse nivel de ensino. A alfabetiza¢do dessa populagdo é entendida no
sentido amplo de dominio dos instrumentos basicos da cultura letrada, das operagoes
matemdticas elementares, da evolucdo historica da sociedade humana, da diversidade do
espacgo fisico e politico mundial e da constitui¢cdo da sociedade brasileira. Envolve, ainda, a
formagao do cidaddo responsavel e consciente de seus direitos e deveres.

Nesse documento descreve-se a importancia da alfabetizacdo na EJA para um

patamar de constituigdo da sociedade brasileira, ou seja, algo que ¢ benéfico para o



15

desenvolvimento de toda a nag@o. Esses sujeitos que estavam a margem do progresso, tornam-
se mentores do processo (de modo ativo), possibilitando alternativas de cunho eficaz e
eficiente, uma vez que, por apresentarem-se numa faixa etaria avangada, possuem opinides
mais coesas e coerentes com a realidade.

Ja a Resolugdo CNE/CEB, n° 1, de 5 de Julho de 2000, que abrange as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacao e Jovens e Adultos, no seu Art. 5, revela que como
modalidade destas etapas da Educag¢do Basica, a identidade propria da Educa¢do de Jovens
e Adultos considerara as situagoes, os perfis dos estudantes, as faixas etarias e se pautard
pelos principios de equidade, diferenca e proporcionalidade na apropriacdo e
contextualizagdo das diretrizes curriculares nacionais e na proposi¢do de um modelo
pedagogico proprio.

A valorizacao dos jovens e adultos como seres proprios e distintos das outras
demandas que procuram a escola constitui um objetivo a ser efetivado no ambito institucional,
pois estes também estdo em processo de construcdo do conhecimento e devem ser
reconhecidos pelos perfis heterogéneos e os principios que permeiam cada sujeito a buscar
novamente a escolarizacdo. Conhecer suas experiéncias e os motivos dessa nova caminhada
educativa possibilita a oferta de uma educagdo para a vida, uma vez que, a EJA capacita o
estudante no aspecto psicossocial (elevando a autoestima do mesmo), como também, na
formacdo de um cidaddo consciente dos seus direitos e deveres. Além disso, a EJA pode
propiciar a capacitagdo para a aquisicdo de novos empregos, nos quais, muitas vezes, €
preciso que o sujeito saiba ler e escrever.

Dessa forma, pretende-se analisar a pratica do(a) educador(a) na sala de aula na
modalidade de Educagdo de Jovens e Adultos, bem como, apresentar algumas consideragdes
historicas sobre a Educacdo de Jovens e Adultos no Brasil; demonstrar as principais
caracteristicas do discente e docente na EJA; e compreender o processo continuo de avaliag¢do
do ensino-aprendizagem nessa modalidade de ensino. Isso possibilitard a busca de elementos
que irdo contribuir para uma pratica pedagogica reflexiva, tornando a escola um ambiente
agradavel, estimulando o educando a valorizar a sua permanéncia na mesma. A finalidade
deste trabalho portanto, ¢ contribuir para a constru¢do de novos instrumentos e estratégias que
venham melhorar a pratica pedagogica do(a) educador(a) na sala de aula da Educagdo de
Jovens e Adultos.

No que se refere a metodologia, esta pesquisa foi realizada na Escola Estadual de

Ensino Fundamental Padre Miguelinho, localizada na Av. da Fraternidade, s/n, na periferia do



16

bairro do Cristo Redentor, em Jodo Pessoa - Paraiba. Essa institui¢ao de ensino foi fundada
em 01 de agosto de 1985 e abrange a Educacao Basica I e II (nos turnos manha e tarde) e a
Educagdo de Jovens e Adultos (EJA) a noite. Os participantes da pesquisa foram 9
professores(as) que ministram aulas na Educacdo de Jovens e Adultos, nesta unidade de
ensino, no horario noturno (19:00 as 22:30); esses participantes foram escolhidos através do
quadro de professores existentes no més de Maio/2014 na referida instituigao.

No que se refere aos objetivos, a presente pesquisa foi do tipo descritiva, visto
que, segundo Bervian e Cervo (2002), ela proporciona a descricdo das caracteristicas de
determinada populagdo ou fendmeno, sem a interferéncia do pesquisador; além da utilizacao
de técnicas padronizadas de coleta de dados, tais como: o questionario (ANDRADE, 2006).

E quanto aos procedimentos técnicos utilizados, a pesquisa em estudo foi um
levantamento, pois conforme Santos (2002, p. 162), a mesma “refere-se aos estudos que,
interrogando-se de forma clara e direta, individuos dos quais se objetiva saber o
comportamento, busca informacdes de todos os componentes de um determinado universo
pesquisado, através de amostras”.

O instrumento utilizado na pesquisa foi o questionario, pois segundo Andrade
(2001, p. 151), “é um conjunto de perguntas claras e objetivas que o informante responde,
sem necessidade da presenca e explicacdes adicionais do pesquisador”. O questionario dessa
pesquisa foi composto de 12 perguntas semiestruturadas (das quais, 9 foram objetivas)
elaboradas pela propria pesquisadora. O procedimento de aplicagdo do questiondrio durou 3
dias e realizou-se de acordo com a jornada de trabalho do grupo estudado, na referida escola.

A natureza da pesquisa foi quantitativa-qualitativa. Segundo Gomes (2003, p. 25-
26), “o quantitativo significa quantificar opinides, dados, nas formas de coletas de
informagdes”; conforme Diehl (2004), as pesquisas qualitativas, por sua vez, descrevem a
complexidade de determinado problema, sendo necessdrio compreender e classificar os
processos dindmicos vividos nos grupos, € contribuir no processo de mudanga, possibilitando
o entendimento das mais variadas particularidades dos individuos.

Para melhor compreensdo do leitor, a referida pesquisa foi organizada em forma
de trabalho monografico, sendo composta por trés partes. Na primeira etapa apresenta-se a
fundamentagao tedrica (abordando aspectos relacionados a Educagdo de Jovens e Adultos e a
construcdo do conhecimento e o processo de ensino-aprendizagem na modalidade EJA)
citando diversos autores, como: Aroeira; Bizzotto; Porto, 2010; Brasil, 2006; Di Pierro; Joia;

Ribeiro, 2001; Freire, 1986; Friedrich e colaboradores, 2010; Libaneo, 1994; Ortiz, 2002;
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Romanelli, 2013; Vasconcellos, 2000; etc. O segundo ponto diz respeito a pratica pedagodgica
na EJA na E.E.E.F. Padre Miguelinho, abrangendo: as atividades observadas e a apresentacao
do resultado e discussao dos dados do questionario. Por fim, expde-se nas consideracdes
finais, a importancia do Curso de Especializacio em Fundamentos da Educacdo: Praticas
Pedagogicas Interdisciplinares, da Universidade Estadual da Paraiba, para a construgdo dessa
monografia, como também, um panorama geral a respeito do docente e do discente inseridos
na EJA e algumas sugestdes para melhorar a dindmica observada nessa unidade escolar, no

que se refere a essa modalidade de ensino.
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2. AEDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS: UMA BREVE CONSIDERACAO

A historia da educagdo brasileira foi influenciada, em seus pressupostos, por
diferentes periodos politicos em que os governantes exerciam suas praticas conforme os
interesses ou necessidades especificas da classe social a que pertenciam. Romanelli (2013, p.

19) reflete a historia da educagdo brasileira com o seguinte remate:

Cada fase da histdria do ensino brasileiro vai refletir a interligagdo desses
fatores: a heranca cultural, atuando sobre os valores procurados na escola
pela demanda social de educacdo, e o poder politico, refletindo o jogo
antagonico de forgas conservadoras e modernizadoras, com o predominio
das primeiras, acabam por orientar a expansao do ensino e por controlar a
organizagdo do sistema educacional de forma bastante defasada em relacao
as novas e crescentes necessidades do desenvolvimento econdmico, este
cada vez mais carente de recursos humanos.

Os vérios acontecimentos que colaboraram na constitui¢do da historia do campo
educativo brasileiro, refletem na configuragdo educacional atual, como também, nas
perspectivas futuras em busca de um ensino democratico e de qualidade. E por essa razao que,
destaco alguns acontecimentos que construiram essa historia, especialmente, como ocorreram
as mudancas mais relevantes para a organizacdo da Educacdo de Jovens e Adultos, que
apresenta-se configurada hoje.

A trajetoria da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) no Brasil esta
intrinsecamente interligada ao desenvolvimento historico politico-social-economico da nagao,
como descreve Friedrich e colaboradores (2010, p. 392) “a EJA estende-se por quase todos os
dominios da vida social”. Essa proposta de ensino foi organizada sob a conveniéncia e
disposicdo dos politicos, como também, por determinagao do sistema capitalista, em expansao
mundial.

Assim, as reflexdes acerca da Educacdo de Jovens e Adultos podem ser
explanadas em trés momentos, distintos e cruciais, para a configuracao dessa modalidade de
ensino, atualmente. O primeiro refere-se aos pensamentos e/ou movimentos que perduravam
no periodo que antecedia a Segunda Guerra Mundial, em que o analfabetismo era notado
como uma enfermidade impregnada na sociedade. A Liga de defesa Nacional e a Liga
Brasileira Contra o Analfabetismo foram criadas para erradicar esse “inimigo” eminente.

A revolugdo de 30 e o processo de industrializagdo impulsionou a criagao do

Servico Nacional de Aprendizagem Industrial (SENAI), em 1942, uma ferramenta

imprescindivel para o processo produtivo (FRIEDRICH ET. AL., 2010). Sob esse panorama
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podemos observar que os objetivos da EJA, antes direcionados apenas para os alarmantes
indices de analfabetismo, apresentou outra perspectiva: a capacitacdo para o trabalho e a
instrumentalizacao tecnologica; com o surgimento desse polo nacional de geracao e difusao
de conhecimento direcionado ao sistema industrial. Nesse periodo, “a Constitui¢do de 1934
estabelecera a criagao de um Plano Nacional de Educacao, que explicitava, pela primeira vez,
a educacgdo de adultos como dever do Estado” (VIEIRA, 2006, p. 103).

Apo6s a Segunda Guerra Mundial, caracterizou-se outro momento histérico, em
que as campanhas sobre a importancia da alfabetizacao, “como estratégia de desenvolvimento
socioecondmico ¢ manutencdo da paz”, tornaram-se evidentes através do apoio da
Organizacao das Nacdes Unidas para a Educacdo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO) (DI
PIERRO; JOIA; RIBEIRO, 2001, p. 61). Instituiu-se o Movimento Brasileiro de
Alfabetizagdo (MOBRAL), o Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio
Teixeira (INEP) e a Fundag¢dao Nacional para Educagdo de Jovens e Adultos (EDUCAR)
(FRIEDRICH ET. AL., 2010). Durante esse periodo, houve o provimento do Ensino
Supletivo (através da Lei n°. 5.692/71) e as propostas de Paulo Freire (para a educagdo de
adultos marginalizados) foram enfatizadas no intuito de construcdo econOmica para o pais
(DORNELES, 2012).

A concepcao “freireana” de conhecimento era estabelecida através da
comunicacdo intersubjetiva entre o sujeito € o objeto, ou seja, da relagdo dialogica entre
educadores e educandos, na qual, o professor precisava estimular, com os educandos, um
didlogo comunicante que recria e ressignifica o saber, produzindo novos conhecimentos.
Segundo esse teorico, ao partir do pressuposto da vida dos sujeitos, isso iria contribuir muito
para a constru¢ao de uma sociedade mais justa e democratica, proporcionando aos oprimidos,
a condi¢do de sujeitos da sua libertagao.

Por fim, durante o periodo democratico (aproximadamente nos anos 90), a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (DI PIERRO; JOIA; RIBEIRO, 2001) assegurou a
implementagdo (e ampara at¢ hoje a) da modalidade EJA, com apoio na Declaragdo de
Hamburgo sobre a Educacdo de Adultos (garantida pela V Conferéncia Internacional para a
Educacdo de Adultos - CONFINTEA).

Desta forma, reorganiza-se, de maneira mais evidente e solida, a EJA, com
objetivos e propostas claras, que priorizam o individuo, a sociedade, a na¢ao e o mundo, em
varios aspectos da convivéncia humana. O Parecer CNE/CEB n° 11/2000 ainda versa sobre as

Diretrizes Curriculares, afirmando que a EJA possui inimeras fungdes: “reparadora, pela
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restauragdo de um direito negado; equalizadora, de modo a garantir uma redistribui¢ao |...]
dos bens sociais; e qualificadora, [...] atualizagdo de conhecimentos por toda a vida”
(FRIEDRICH ET. AL., 2010, p. 400).

No entanto, faz-se necessario salientar que, segundo Di Pierro e Haddad (2000) e
Di Pierro, Joia e Ribeiro (2001), a determinacdo legal que respalda o direito, mais amplo, a
educacdo fundamental, gratuita e universal, para jovens e adultos, advém do Art. 208 da
Constituicdo de 1988, oferecendo a educacdo para aqueles que ndo tiveram acesso e/ou
progressao na infancia e adolescéncia; ja no Art. 205, evidencia-se que a educagdo é direito
de todos e dever do Estado e da familia, sera promovida e incentivada com a colaboragdo da
sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da
cidadania e sua qualifica¢do para o trabalho.

Nestas recomendagdes legais, reportamos a educa¢do como algo soberano,
imprescindivel para a formacdo cidadd e o exercicio social ativo-participativo no ambito
comunitario. Ainda podemos citar a importancia do sistema familiar no engajamento e
interacdo com a unidade escolar, como uma das propostas para efetivacdo de uma educacao
de qualidade e significativa.

Compreender todo esse processo de constituicdo da Educacdo de Jovens e
Adultos, mesmo que de forma sucinta, torna-se fundamental para tragar um perfil dos sujeitos
nela inseridos e suscitar reflexdes a respeito das possibilidades de melhorias e solugdes para
diversos problemas que ainda assolam essa modalidade, seja no que se refere as questoes
diretamente relacionadas a parte pedagogica, como também, as que envolvem a infraestrutura,
o financiamento, a cooperacao entre as trés esferas governamentais e a criacao de elementos

legais que estejam direcionados para esse publico tao especifico.

2.1 A CONSTRUCAO DO CONHECIMENTO E O PROCESSO DE ENSINO-
APRENDIZAGEM NA MODALIDADE EJA

O primeiro passo para proporcionar uma educacdo de qualidade, em qualquer
etapa de escolarizagao, € compreender como ocorre a constru¢ao do conhecimento pelo aluno,
tematica esta abordada através de varios teoricos renomados, como por exemplo: Emilia
Ferreiro, que destacou o processo de alfabetizagdo.

Emilia Ferreiro preocupou-se com a aprendizagem da leitura e escrita como

processos evolutivos, dinamicos e contextuais, destacando que a alfabetizagdo nao resume-se
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em ensinar letras e silabas. Sob esse panorama, a alfabetizacdo e o letramento exercem a
funcdo de instrumentos de insercao social e exercicio de cidadania (AROEIRA; BIZZOTTO;
PORTO, 2010), o que condiz com os objetivos propostos pela EJA, ao priorizar o
desenvolvimento integral do ser humano, auxiliando na capacitacdo para o mercado de
trabalho e na participagdo ativa perante a sociedade.

Apesar da citagdo acima referir-se a crianga, na minha perspectiva também
podemos acompanhar esse mesmo parametro para a EJA, principalmente, no que se refere ao
primeiro segmento, quando direcionamos para o processo de alfabetizagdo e/ou letramento.
Os fatores afetivo, emocional, social, o compromisso e a confianga entre professor e educando
sdo elementos fundamentais para proporcionar uma evolugdo escolar de forma adequada e
significativa. Além disso, sabemos que um bom dominio da leitura e escrita ¢ uma ferramenta
imprescindivel para que os alunos progridam nos estudos futuros, aperfeicoando as
possibilidades cognoscitivas e assim, melhorar a compreensao da realidade social.

Ao mesmo tempo que valoriza a alfabetizacdo, Ferreiro (1999) revela a sua
preocupacdo com os indices de analfabetismo, que hoje ainda tornam-se um problema grave
que comega antes da insercdo escolar e atinge indiretamente o desenvolvimento do pais. Por
isso, todos que sdo envolvidos no processo de escolariza¢do sdo co-responsaveis para reverter
esse quadro alarmante. Freire (1986, p. 49) nos alerta que “Hé casos onde o analfabeto ¢ o
homem ou mulher que nao necessita ler e escrever, em outros, ¢ a mulher ou o homem a quem
foi negado o direito de ler e escrever”, o que muitas vezes, ¢ 0 que acontece com 0s jovens €
adultos diante do contexto em que vivem, por diversos motivos, ¢ impugnado a escolarizagio.
Assim, para Freire, ninguém ¢ analfabeto por op¢ao, mas devido a consequéncia de décadas
de descriminagdo social, em que houve a desumanizagdo dos oprimidos, transformando-os em
objetos, negando-lhes a condi¢do de sujeitos que lhes ¢ propria.

O compromisso do professor com o ensino e a aprendizagem de seus alunos
abrange varios aspectos e vai além de uma metodologia apropriada: implica também, na
percepcao dos jovens e adultos como seres ativos e historico-sociais, com caracteristicas
proprias e diferenciadas, o que torna a proposta curricular dinamica. Esse conceito esta de
acordo com o Art. 2 da Lei n’. 9.349/96 que menciona “A educagio (...) tem por finalidade o
pleno desenvolvimento do educando, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua
qualificacdo para o trabalho” e o Art. 22 que refere-se “A educacdo basica tem por finalidades

desenvolver o educando, assegurar-lhe a formagdo comum indispensavel para o exercicio da
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cidadania e fornecer-lhe meios para progredir no trabalho e em estudos posteriores”
(BRASIL, 1996).
Quanto ao mercado de trabalho, Ribeiro (2001, p. 42) expoe que:
Com base na experiéncia ou em pesquisas sobre o tema, sabemos que os

\

motivos que levam os jovens e adultos a escola referem-se
predominantemente as suas expectativas de conseguir um emprego melhor.
Mas suas motivagdes ndo se limitam a este aspecto. Muitos se referem

nn

também a vontade mais ampla de "entender melhor as coisas", "se expressar
melhor", de "ser gente", de '"ndo depender sempre dos outros".
Especialmente as mulheres, referem-se muitas vezes também ao desejo de
ajudar os filhos com os deveres escolares ou, simplesmente, de lhes dar um
bom exemplo.

O professor precisa entender o processo de constru¢do pessoal do aluno, ele deve
colocar-se no lugar de quem aprende para compreender como e porque o aluno pensa; dessa
forma, o profissional ira decidir quais parametros e atitudes serdo centrais € complementares
para melhorar o seu trabalho pedagdgico em beneficio do ser em formagao. Essa mediagao
possibilitara uma interven¢do planejada perante os diferentes desempenhos dos alunos,
estimulando a elaboracdo de novas estratégias que facilitem a evolu¢do do estudante para os
niveis seguintes. Mas, para apresentar esse olhar agucado, exige-se que o professor possua
dominio e discernimento claro do processo de construgdo do conhecimento, assim ele sera
percebido como um profissional dotado de competéncia técnica e socio-politica. Sob esse
pensamento, o ambiente torna-se alfabetizador, oferecendo ao sujeito, diversas oportunidades
de experiéncias: exploragdo, problematizag¢ao, descobertas e construcao de conceitos ¢ ideias
de forma independente, possibilitando concretas condi¢des potenciais de aprendizagem.

No que se refere a EJA, a Conferéncia Internacional sobre Educacdo de Adultos
(1999) menciona que o exercicio da cidadania e a participacdo plena na sociedade sdo
objetivos dessa modalidade de ensino; o que contribui, de forma positiva, para o exercicio da
democracia, do desenvolvimento socioecondmico e técnico-cientifico, da justiga, do
progresso sustentavel, etc, estimulando um processo de aprendizagem formal e/ou informal
que priorize o desenvolvimento de habilidades consideradas necessarias para a qualificagdo
técnica e profissional na sociedade multicultural.

Sob o olhar para uma abordagem so6cio-cultural, diretamente relacionada com as
propostas da modalidade da EJA, Santos (2005) descreve que: a) a escola deve ser organizada
e estar funcionando bem para proporcionar os meios para que a educagao se processe em seus
multiplos aspectos; b) o aluno deve ser percebido como uma pessoa concreta, objetiva, que

determina e ¢ determinada pelo social, politico, econdmico, individual (pela histéria) e que
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deve ser capaz de operar conscientemente mudangas na realidade; c) o professor, ¢ quem
direciona e conduz o processo de ensino-aprendizagem; nessa perspectiva a relagdo entre
professor e aluno deve ser horizontal, ambos se posicionando como sujeitos do ato de
conhecimento; d) e no que se refere ao ensino-aprendizagem: os objetivos educacionais sdo
definidos a partir das necessidades concretas do contexto historico-social no qual se
encontram os sujeitos; busca-se uma consciéncia critica; o didlogo e os grupos de discusso
sdo fundamentais para o aprendizado; os “temas geradores” para o ensino devem ser extraidos
da pratica de vida dos educandos.

Conforme a autor acima citado, essa abordagem tem origem no trabalho de Paulo
Freire e no movimento de Cultura Popular, com énfase, principalmente, na alfabetizacdo de
adultos. O ponto de partida aqui ¢ sempre o conteudo advindo daquilo que ¢ cultural, isto €, o
que as pessoas construiram e assimilaram enquanto sujeitos de sua propria experiéncia, o
universo real de conhecimentos do educando, nao se fornecendo coisas prontas e extraidas do
ambiente externo. Freire e Macedo (1990 apud SILVA; RUFFINO, 1999) afirmam que todo
educador critico ¢ também educando e que os professores devem aprender com seus alunos
através do didlogo; que tanto alunos quanto professores precisam assumir o papel de sujeitos
cognoscentes, isto &, sujeitos que conhecem.

Mas afinal, qual o conceito apropriado deve estar relacionado ao aprender?
Beauclair (2008, p. 35-36) relata que:

r

Aprender ¢ saber desenvolver nossos potenciais para a mudanga, visando
alcancarmos maior flexibilidade para a apreensdo das diferentes situacdes
formais e informais presentes em nosso cotidiano: quando aprendemos,
melhoramos nossas possibilidades de adquirir novos conceitos e ampliar
antigos, generalizando-os. Aprender ¢ saber promover transferéncias de
aprendizagens anteriores para situagdes novas, expandindo nossos
sentimentos de competéncia.

Aprender, nada mais ¢ do que o desenvolvimento do cérebro, da cognigao.
“Portanto, para aprender, o aluno da EJA precisa estar de posse das estruturas adequadas, que
lhe permitam construir, por si proprio, sua aprendizagem e se apropriar de novos
conhecimentos” (ORTIZ, 2002, p. 2).

A aprendizagem remete-nos a produzir melhores resultados nas experiéncias
cotidianas, possibilitando o aperfeicoamento das formas de organizar e utilizar o saber em
determinadas situacdes e/ou contextos, extremamente necessarios a sociedade da informacao

e do conhecimento.
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A prética transformadora procura desmitificar e questionar a cultura dominante,
criando condi¢des para o aluno analisar o contexto de acordo com seus valores. Existe
preocupacao com cada aluno em si € com o processo; os alunos, participando desse processo
com o professor, tornam-se sujeitos elaboradores e criadores do conhecimento. Os individuos
sdo considerados seres concretos, situados no tempo ¢ no espago, inseridos em contexto
historico, no qual a educacdo deve promover o individuo, e ndo ajusta-lo a sociedade em que
vive. E importante o que o aluno traz para o processo de aprendizagem: conhecimentos,
capacidades e destreza prévias; percepcdo da escola, do professor e¢ de suas atuagoes;
expectativas e atitudes diante do ensino, escola e professor; motivagdes, interesses, crengas €
atribuigdes.

A educagdo ¢ vista como um ato politico, que deve provocar e criar condi¢des
para que se desenvolva uma atitude de reflexao critica, comprometida com a sociedade e sua
cultura. Portanto, a educacdo deve levar o individuo a uma consciéncia critica de sua
realidade, transformando-a e melhorando-a. Dessa forma, o aspecto formal da educacdo faz
parte de um processo socio-cultural, que ndo pode ser visto isoladamente, nem tdo pouco,
priorizado (SANTOS, 2005).

Bordenave (1984, p. 41-44 apud SANTOS 2005) denomina essa abordagem de
“pedagogia da problematizagdo” ou “educagdo libertadora™; “a situagdo preferida ¢ quando o
aluno enfrenta, em situagdo de grupo, problemas concretos de sua propria realidade; o aluno
desenvolve sua consciéncia critica e seu sentido de responsabilidade democratica baseada na
participagdo”. Para Libaneo (1982, p. 12-15 apud SANTOS 2005) essa abordagem denomina-
se “pedagogia progressista”: que favorece o processo de aprendizagem grupal; “professores e
alunos, mediatizados pela realidade que apreendem e da qual extraem o conteudo de

aprendizagem, afim de que atuem na realidade, num sentido de transformagao social”.

Nao podemos desligar a aprendizagem do aluno do contexto social e
interpessoal no qual, inevitavelmente, ¢ produzida. O aluno constréi seu
conhecimento a partir de conteudos escolares culturalmente determinados
[...] (COLL; SOLE, 1996, p. 281, apud SILVA; RUFFINO, 1999).

Diante disso Brasil (2006, p. 35) descreve que “Na educagdo de jovens e adultos,
os contetidos devem permitir aos alunos o exercicio pleno da cidadania, o saber indispensavel
as suas acdes que vao desde desempenhar uma profissdo até participar de sua comunidade”.
Desta forma, caracterizamos a abordagem socio-cultural voltada para a vocagao ontologica do

homem enquanto ser e das condigdes em que vive, o contexto. Paulo Freire defende que
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E preciso que a educagdo esteja em seu conteudo, em seus programas e em
seus métodos, adaptada ao fim que se persegue: permitir ao homem chegar a
ser sujeito, construir-se como pessoa, transformar o mundo e estabelecer
com os outros homens relacdes de reciprocidade, fazer a cultura e a
historia... (FREIRE, 1974, p. 42 apud MURARI, 2008).

Nesse sentido a educacao devera promover o proprio individuo e ndo o ajuste
deste a sociedade. A educagdo devera ser problematizadora ou conscientizadora para que o
individuo possa desenvolver a consciéncia critica e a liberdade para superar os desafios
(MIZUKAMI, 2006). O professor deve criar condigdes para que os alunos superem o
conhecimento ingénuo, do senso comum, refletindo sobre os problemas e percebendo as
contradi¢gdes da sociedade em que vivem.

Além disso, o didlogo deve estar sempre presente na relacdo professor-aluno;
ensinantes e aprendentes devem estabelecer uma dialética relacional baseada no didlogo,
ambos compartilhando elementos que estejam vinculados ao desejo de aprender. Ainda
segundo Freire (1975, p. 63 apud MURARI, 2008), “(...) ninguém educa ninguém, ninguém
se educa; os homens se educam entre si, midiatizados pelo mundo.”

Diante disso, toda essa abordagem sécio-cultural, que possui como tedrico maior,
Paulo Freire, estd interligada diretamente a Educagdo de Jovens e Adultos, ao priorizar a
democratizagdo do saber, através da escolarizagdo basica com igualdade de condigdes e o
desenvolvimento das capacidades intelectuais para uma formacao cidada e o pleno exercicio
da cidadania, como possibilidades de ampliagdo da participagdo efetiva do povo nas varias
instancias de decisdo social, politica e econdmica.

Porém, para que isso ocorra € necessario haver mudangas significativas e eficazes
no trabalho pedagdgico em varios aspectos, como: no planejamento de ensino, na formulag¢do
de objetivos, na selecdo de contetidos, no aprimoramento de métodos de ensino, no processo
de avaliacdo, na organizacao escolar, etc. Paulo Freire, em Pedagogia da Autonomia (1997, p.
89) revela que “Mudar ¢ dificil mas é possivel, que vamos programar nossa agao politico-
pedagbgica, ndo importa se o projeto com o qual nos comprometemos ¢ de alfabetizagdo de
adultos ou de criangas, [...]”.

Sob esse patamar, ¢ importante mencionar a questdo salarial dos educadores,
elemento que também possui grande influéncia na pratica pedagdgica. Feil (1995) revela que

o descontentamento salarial ¢ nitido e pode gerar sentimentos negativos que apresentam
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consequéncias na atuagdo profissional e na qualidade do ensino, como: a frustagdo e a nao
aceitacdo a mudancas.

Nesse sentido, a motivagdo do professor relaciona-se diretamente com o processo
de ensino-aprendizagem bem sucedido. Segundo Fita (1999, p. 77) “a motivacdo ¢ um
conjunto de variaveis que ativam a conduta e a orientam em determinado sentido para poder
alcangar um objetivo”.

Quanto ao processo de avaliacdo, se pensarmos que “avaliar ¢, sobretudo,
diagnosticar as mudancas e as aprendizagens que precisam ser feitas” (AROEIRA;
BIZZOTTO; PORTO, 2010, p. 132), estamos proporcionando um novo olhar para o trabalho
educativo, especialmente, no que se refere a pratica pedagodgica do professor, que ira
acompanhar e refletir, criticamente, sobre a proposta metodologica e o desempenho do aluno,
seja de forma individual ou coletiva, através de constantes observacdes, analises,
comparagoes, registros, etc; assim, determina-se que a educagdo ocorre através da mediacao
do professor. Sob essa perspectiva, valoriza-se também o ato de construir (o processo em si),
o erro (como algo construtivo e em constante superagdo) e o aspecto socioafetivo (como
elemento que interfere positiva ou negativamente no aprender).

Para Santos e Santos (2006) os conteudos, objetivos, avaliacdo entre outros, sdo
alguns aspectos com os quais o professor deve estar atento ao planejar suas aulas. E na sala de
aula que as agdes planejadas sdo colocadas em pratica, e, juntamente com os métodos
utilizados, podem caracterizar a sua atuacdo enquanto docente.

Ou seja, o processo de avaliagdo da dinamica escolar (ndo apenas do estudante) ¢
também um instrumento imprescindivel de auto-avaliacao pedagogica, de objetivos didaticos
tracados, no estabelecimento de critérios, em tomadas de decisdes, etc, visando todo o ajuste
necessario para proporcionar o melhor (em termos de formacdo cidadd) para a comunidade
em que a unidade de ensino esteja inserida, fortalecendo assim, a rede existente entre escola-
familia-sociedade.

O ensinante deve se qualificar de forma continua para consolidar o
comprometimento efetivo com a pratica pedagogica, elaborando estratégias encorajadoras que
sejam adequadas ao cotidiano do sujeito aprendente, para que este aceite, reconheca e
monitore as continuas modificagdes internamente, ocasionando o sucesso na aprendizagem.
Para Gadotti (2001, p. 98) faz-se necessario que o educador de jovens e adultos “esteja
envolvido com toda a complexidade que abarca a compreensdo dos processos de construgao

do conhecimento ¢ a andlise da trajetoria da Educag¢ao Popular”, ou seja, o professor da EJA
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deve buscar junto aos alunos e alunas, o conhecimento popular em que estejam engajados,
para que, pesquisando as raizes do seu dia a dia, o leve a planejar as suas a¢des de uma forma
mais coerente com aqueles educandos que estdo inseridos na escola. No que se refere ao
planejamento em si, Luckesi (1992, p. 121) menciona que este “¢ um conjunto de acdes
coordenadas visando atingir os resultados previstos de forma mais eficiente e econdmica”.
Para Vasconcellos (2000), o planejamento deve ser compreendido como um instrumento
capaz da intervir em uma situagao real para transforma-la.

Além disso, precisamos lembrar que esses estudantes sao pessoas marcadas pela
exclusdo social, mas que tem cultura propria. Assim, ¢ importante percebermos que a
aprendizagem nao ocorre da mesma forma em todas as idades, pois a construcdo de
conhecimentos envolve a organizacdo do pensamento ja existente (ORTIZ, 2002), por isso,
devemos considerar toda a bagagem de vivéncias que o alunado dessa modalidade traz
consigo para poder oferecer o melhor no contexto escolar.

Porém, nem sempre o educador ¢ formado para perceber tal processo avaliativo
dessa maneira, muitos priorizam o aspecto quantitativo em detrimento do qualitativo devido
ao proprio sistema de ensino, através dos governantes, que exercem uma forte influéncia, ao
valorizar apenas a obtenc¢do dos resultados (rendimentos), estereotipando a perfil da escola,

sem considerar o processo. Com relagao a modalidade da EJA, a situagdo ndo ¢ diferente:

Os professores que trabalham na educagdo de Jovens e Adultos, em sua
quase totalidade, ndo estdo preparados para o campo especifico de sua
atuacdo. Em geral, sdo professores leigos ou recrutados no proprio corpo
docente do ensino regular. Note-se que na area especifica de formagdo de
professores, tanto em nivel médio quanto em nivel superior, ndo se tem
encontrado preocupagdo com o campo especifico da EJA; devem-se também
considerar as precarias condi¢cdes de profissionalizagdo e de remuneracdo
destes docentes (DI PIERRO; HADDAD, 1994, p. 15).

Se no inicio, ou seja, na formacgao profissional, instiga-se e discute-se pouco sobre
a tematica da EJA, sem aprofundar-se o necessario para estimular nos alunos universitarios a
procurarem esse caminho, também os poucos cursos de aperfeigoamento despertam o
interesse por esse campo diversificado e distinto das outras etapas da escolarizagdo;
principalmente, no que se refere a faixa etdria, as expectativas, aos objetivos e desejos da
demanda que procura a escola para “aprender”. Essa despreparacdo ou desinteresse
profissional também pode implicar em consequéncias gravissimas para a estruturacdo
educativa, como por exemplo, o fracasso e a evasao escolar. Complementando o exposto,

Vichessi (2009) relata que um dos motivos para a ocorréncia da evasao escolar nas turmas da
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Educacdo de Jovens e Adultos ¢ o trato infantilizado e, por conseguinte, o material didatico
utilizado (em que observa-se o aspecto infantil) e a maneira de abordagem do conteudo; por
1sso, a EJA necessita de um olhar diferenciado para um atendimento especifico, com um
curriculo proprio que valorize o ser que busca estudar, de forma integral.

Libaneo (1994) relata que, para enfrentar o fracasso escolar, ¢ necessario analisar
a organizagdo pedagdgica, administrativa e didatica frente as caracteristicas (economicas,
socio-culturais, psicologicas, etc) da clientela que frequenta a unidade, s6 assim, constitui-se
uma escola publica democratica, com objetivos e programas concretos que favorecem o
aparecimento de possibilidades positivas para atingir o nivel ideal de escolarizagdo para todos,
ou seja, uma qualidade de ensino mais proxima da que se almeja.

Discutir qualidade da educagdo, especialmente, no que se refere a EJA, abrange
alguns pontos como: clareza nas estratégias didatico-pedagogicas, aceitar a dinamica
diferenciada desta modalidade de ensino (devido a trajetoria de vida dos sujeitos) e, por fim,
possuir condi¢cdes adequadas que priorizem o financiamento efetivo e eficaz, o que implica
em uma organizagao gestora e de recursos humanos coerentes com as necessidades e desafios
impostos pela demanda que frequenta a escola (BRASIL, 2008).

A Revista Gestao Escolar (GENTILE; MOCO; SANTOMAURO, 2011) sugere
algumas estratégias que favorecem a frequéncia escolar dos alunos na EJA, combatendo a
evasdo: incentivar o uso de variadas linguagens relacionada a arte e a cultura, durante o
processo educativo (musica, cordel, teatro, etc); reorganizar o tempo escolar (construir um
cronograma de aulas de acordo com as necessidades dos alunos); elaborar um curriculo
contextualizado (relacionar as disciplinas com o cotidiano dos estudantes); propiciar a
articulacdo com empresas (promover parcerias com os setores publicos e privados para
incentivar e facilitar o acesso das pessoas a unidade de ensino); desenvolver o atendimento
individual e aos filhos dos alunos (possibilitar um plano de estudos individualizado, caso seja
necessario e apresentar uma infraestrutura adequada para acolher as criangas); e, por fim, a
merenda (ofertar uma refei¢do adequada e de qualidade aos estudantes). Sob esse pensamento,
David Ausubel, ao elaborar a teoria da aprendizagem significativa, enfatiza que o ensinante
para ensinar deve basear-se naquilo que o aprendente ja conhece da sua vida real, tornando o
processo mais prazeroso, motivador e contextualizado.

Segundo Dimenstein (1999) ensinar abrange uma perspectiva mais profunda,
desenvolvida pela formacao triangular entre orientagdo-estimulagdo-relagdo; mas para que

esse processo seja benéfico, o educador precisa atualizar-se constantemente, estar aberto as
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discussdes e informagdes advindas dos discentes, e ser capaz de perceber a aprendizagem de
coisas novas a partir da interagao.

Verifica-se que propiciar uma educagdo de qualidade e interligada com a
realidade, abrange varios contextos e elementos, que envolvem a organizacdo administrativa e
pedagdgica da unidade educacional, que por sua vez, deve priorizar: os anseios da demanda e,
ao mesmo tempo, seguir a subordinacdo de uma sequéncia de atividades pontuais e
planejadas, impostas pelo sistema de ensino. Por isso, o planejamento constante, durante todo
o ano letivo, faz a diferenca para o alcance de metas estipuladas no inicio do processo,
fazendo com que haja tempo habil para aproveitar as oportunidades imprevistas de modo
positivo. Esse pensamento pode proporcionar muitas aprendizagens, seja de cunho pessoal ou
profissional, que possibilitam melhorar as circunstincias da inser¢do social e profissional dos
aprendizes e, especialmente, estimular a confianca deles mesmos, na capacidade de aprender
sempre mais.

Diante do exposto tedrico acima, durante as minhas observacdes nas salas de aula
do segundo segmento (da 5" a 8" séries), na disciplina de Portugués, pude verificar que o
professor ministra uma aula diferenciada, ndo apenas expositiva, mas com a turma em circulo,
em que todos se igualam, tornando-se mais facil a comunicagdo, troca de experiéncias ja
vivenciadas, interagindo uns com os outros; os jovens e adultos gostavam desta metodologia e
respeitavam muito o educador. Na disciplina de Matematica, o professor utilizava nas
atividades pedagdgicas materiais ltidicos, como dados, xadrez, domind, dama, onde os alunos
se agrupam para essas atividades com bastante interesse; nas aulas tedricas, esse professor faz
a explanacao do assunto realizando atividades escritas e chamadas ao quadro de giz, em que,
muitos estudantes se negam, devido a timidez.

Nas disciplinas de Geografia e Historia, os educadores sentem um pouco de
dificuldade em manter os alunos em sala, talvez devido a metodologia ndo ser dindmica e
prazerosa (percebo que estes profissionais apresentam-se ansiosos). No que diz respeito as
disciplinas de Artes, Ciéncias e Inglés, os educadores ministram suas aulas expositivas, com
pesquisas em livros existentes na biblioteca, trabalhos manuais € no computador; os alunos

interagem muito bem com essa didatica.
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3. A PRATICA PEDAGOGICA NA EJA NA E.E.E.F. PADRE MIGUELINHO

3.1 ATIVIDADES OBSERVADAS

A Educacao de Jovens e Adultos (EJA) fundamenta-se na Lei de Diretrizes e
Bases da Educag¢do Nacional (LDB) n°. 9394/96 (Arts. 37 e 38) de 20/12 de 1996, que
consagra a Educacdao de Jovens e Adultos como uma modalidade especifica da Educacdo
Basica, regulamentada pela Resolugdo 229/2002 e no Parecer n°. 247/2002 do Conselho
Estadual de Educacdao (CEE/PB). Este trabalho ¢ para descrever os perfis dos educadores
envolvidos nessa rotina escolar, suas ansiedades, dificuldades, incentivos e parcerias com o
Ministério da Educacdo e Cultura (MEC).

Durante a observacdo em uma sala de aula da EJA (do primeiro segmento),
constatel a importancia da experiéncia e versatilidade da professora, a qual utilizava nas suas
aulas ndo so6 os livros didaticos, como também, rétulos de produtos e musicas (por exemplo:
Aquarela) nas aulas de portugués, com o auxilio do aparelho de som. Essa mesma educadora
para trabalhar matematica e ciéncias, utilizava videos sobre alimentacdo saudavel, material
dourado, etc; quanto as aulas de geografia e historia, ela trabalhava com mapas politicos e
regides do Brasil, histéria da Paraiba (com cartazes e reportagens de revistas, etc), etc. Os
alunos interagiam bem com essa metodologia, que era muito diversificada, tornando uma aula
dindmica e prazerosa.

O periodo em que permaneci na referida escola pude observar e participar (d)a
realizagdo de varias atividades correspondentes aos quatro primeiros meses do ano letivo de
2014 (fevereiro a maio) na modalidade EJA. Dentre as principais atividades realizadas
destacam-se:

a) As civicas e sociais: aniversario dos alunos (Foto 1); comemoragdo: da Pascoa
e dia das maes (Fotos 2 e 3, respectivamente); pecas teatrais; a Copa do Mundo no Brasil; etc.

b) As pedagogicas: palestras: sobre gravidez e bullying; e reunido com pais e

professores dos(as) alunos(as) da EJA (Foto 4).
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Foto 1 - Aniversariantes do més de Marco de 2014 (Alunos(as): Maria da Consuelo
Rodrigues, José Firmino da Silva, Severina da Silva Souza e Rafaela Fernandes Carvalho),
na sala do 1° segmento (1* e 2° séries). Organizagdo: Professora Valmira Nunes Coelho.

Foto 2 — Comemora¢ao da Festa da Pascoa — 2014. Momento da refeicdo (jantar) com a
participagdo dos(as) funciondarios(as) e familiares dos(as) alunos(as).

Foto 3 — Comemoragdo da Festa do Dia das Maes — 2014. Professora do 1° segmento (3* ¢ 4*
séries) entrega a lembranca a sua aluna-mae.
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Foto 4 — Reunido de pais e professores, em Abril de 2014. Discussdes sobre comportamento e
desempenho dos(as) alunos(as) dos 1°(da 1* a 4* séries) ¢ 2° (da 5* a 8” séries) segmentos da
EJA.

Ainda com relacdo a essas comemoragdes, pude notar que estas sdo constituidas
de momentos especiais, em que a comunidade tem a oportunidade de interagir, mais de perto,
com os(as) educadores(as), gestores(as), funcionarios(as) e outros alunos(as) da E.E.E.F.
Padre Miguelinho. Nesse periodo, também observei que os alunos do 1° segmento (1% a 4°
séries) tem mais interesse nas aulas, apresentando frequéncia regular, enquanto que, os
estudantes do 2° segmento (de 5* a 8* séries) faltam muito, tornando a evasio maior e mais
evidente, inclusive apds receber a carteira de estudante; este ¢ um fato real em quase todas as
escolas, principalmente, a noite.

Virias vezes percebi que o professor da EJA, de modo geral, ndo tem estimulo
para ministrar as aulas, formacao profissional precaria (para lidar com essa faixa etaria - de 15
a 65 anos de idade - tdo variada). Quanto a equipe pedagdgica, notei que, esta ndo possui
nenhum técnico (supervisor/outros) que ofereca o suporte necessario ao(a) professor(a), que
busca alguma orientagdo para o seu dia-a-dia, no intuito de melhorar sua pratica.

Antes de analisar o questiondrio aplicado a 9 professores(as) da EJA, na E.E.E.F.
Padre Miguelinho, gostaria de expor um relato de historia de vida real de Marinalva Rocha
Lopes, professora de Historia na modalidade EJA, na E.E.E.F. Padre Miguelinho e na cidade
de Bayeux.

“Certo dia estava na parada de onibus quando ouvi na radio comunitdria um
anuncio convidando jovens e adultos para se matricularem na E.M.E.F. Coralio Soares de
Oliveira, conhecida como SESI. Era telecurso e eu, Marinalva fiquei pensando se voltaria a

estudar depois de 30 anos que eu tinha parado de estudar, entdo, conversei com meu esposo e
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ele disse: sera que vale apena, vocé com quarenta e dois anos comegar a estudar de novo?
Foi ai que pensei: essa é a minha ultima oportunidade que tenho de melhorar minha
pronuncia, ja que eu tinha muita vergonha de falar perto dos amigos dos meus filhos (Eu sou
do tempo de admissdo, que hoje é o 5" ano).

Eu guardei o diploma do Primario e a noite fui ao SESI, fiz a minha matricula e
com trés dias depois, iniciou-se as aulas. Eu era a mais velha da turma, mas era a melhor em
Matematica (so tirava dez). Através dos estudos voltei a sonhar coisa que eu jd ndo tinha.
Nao posso deixar de falar dos meus filhos, sao trés: um formado em Direito, uma em Historia
e outra em Biologia. Eu, Marinalva, fui sacoleira, feirante, camelo, e toda a vida tive orgulho
do que fiz. Terminei o ensino fundamental com um ano e seis meses, passou-se dois meses e
iniciei o ensino médio. Mais um ano e seis meses terminei. Foi ai que pensei: paro ou tento
fazer vestibular? Entdo me escrevi escondido, com medo de ndo passar, me escrevi para
Licenciatura em Historia e, quando saiu o resultado, meu nome estava na lista para o
segundo periodo.

Logo em seguida fui trabalhar no pro-jovem como recenseadora e fiquei
trabalhando no campo, fazendo pré-matricula no ano de 2006. Logo em seguida fui
contratada para trabalhar na Esta¢do da Luz, como apoio pedagogico, deixei a Universidade
Federal da Paraiba, fiz novo vestibular na Universidade Estadual Vale do Acarau (UVA)
para o curso de Licenciatura em Historia. Terminei minha universidade na UVA no ano de
2009, muita gente tem preconceito com a UVA mas, eu digo com todas as letras: ndo existe
faculdade nem colégio ruim, o que falta é pessoas que realmente queriam realizar seus
sonhos, como eu realizei os meus. Sou muito grata a EJA ou ao Telecurso, que foi importante
para mim, sem o ensino acelerado hoje eu ndo estaria realizando meus sonhos e contribuindo
com meus queridos alunos, que um dia te faltou oportunidade de estudar, por algum motivo™.

O depoimento dessa funciondria e professora atualmente da referida escola,
retrata, sob o meu ponto de vista, uma realidade muito frequente nos alunos que estao na EJA,
quando direcionamos o olhar para as perspectivas e expectativas dos jovens e adultos,
podemos verificar seus anseios por um futuro promissor e (mais) digno, diferente do contexto
em que vivem.

A aluna, com 42 anos de idade, que se tornou professora e exerce sua pratica
pedagobgica voltada para o ambiente que a capacitou para alcancar o objetivo do vestibular e
assim, uma formacdo académica, ¢ um belo e importantissimo exemplo de superagdo em

todos os sentidos, pois ultrapassou varias barreiras, inclusive a vergonha e o preconceito. O
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sucesso € a vitoria alcangados por ela sdo recompensados pelo amor, carinho e respeito dos
alunos da EJA e da equipe pedagdgica. Sua desenvoltura na sala de aula ¢ motivante e os
estudantes nao hesitam em fazer questionamentos e/ou participar de debates e discussdes
promovidos pela mesma; o didlogo e a metodologia dindmica fazem parte do seu dia-a-dia.
Esta professora ¢ um diferencial, como j4 foi aluna dessa modalidade, sabe, sente
e vé todos aqueles conflitos, desejos, metas, etc, que um dia a contagiava. A gestdo escolar
apresenta-se satisfeita com sua atuacdo profissional, elogiando-a e parabenizando-a pelo bom
desempenho obtido na pratica pedagdgica. Esse depoimento interage com o Poema de Mario
Quintana (O tempo), exposto logo na epigrafe. Essa obra literaria retrata os dizeres dessa
professora, como também, estd diretamente relacionado a realidade dos alunos que
frequentam a EJA, principalmente, pela oportunidade (que foi perdida ou deixada de lado) de

seguir as etapas de escolarizagao adequadamente.

3.2 RESULTADO E DISCUSSAO DOS DADOS DO QUESTIONARIO

As variaveis pesquisadas, que serdo discutidas abaixo, sdo as seguintes: sexo,
idade, estado civil, escolaridade, formagdo académica, situagdo profissional, realizagdo de
planejamento semanal para administrar as aulas, satisfagdo com a remuneragdo que recebe,
realizagdo de curso de aperfeicoamento para melhorar a pratica pedagogica, busca de meios
alternativos e/ou outros recursos materiais para diversificar sua pratica pedagégica, motivacao
para lecionar na EJA, justificativa da motivacdo para lecionar na EJA, como ¢ estabelecido a
avaliacdo do desempenho dos alunos e a sugestdo para modificar a realidade da pratica
pedagdgica, com relagdo a evasao escolar.

Todas as varidveis serdo expostas em Tabelas e Graficos de 1 a 7, uma vez que,
sdo elementos socio-demografico e profissional; o quesito 10 do questionario foi subdividido
em duas tabelas: 5 e 5.1. Aos questionamentos com perguntas abertas, os dados subjetivos
(obtidos através dos participantes) foram analisados e agrupados de acordo com a
constancia/frequéncia das respostas. Nas questdes subjetivas optou-se pela técnica de andlise
de conteudo categorial tematica, defendida por Deusdard e Rocha (2005) e Grzybovski e
Mozzato (2011), ambos citando em seu escopo tedrico, Laurence Bardin, literatura de
referéncia, atualmente, nesse tipo de analise, possibilitando a percep¢do dos conhecimentos

derivados dos relatos dos sujeitos, apresentando como finalidade, a compreensdo do contetido
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evidente e/ou subentendido e das significacdes expressas e/ou implicitas. Apds a andlise dos

dados, foi realizada a discussdo dos resultados da pesquisa.

GRAFICO 1 — Namero de professores(as) da EJA da

E.E.E.F. Padre
Miguelinho, em Joao Pessoa,
segundo o sexo, maio de 2014.

M Feminino

B Masculino

FONTE: Pesquisa direta.

No Grafico 1, observa-se que 55% dos individuos pesquisados sdo do sexo

feminino.

TABELA 1 — Numero de professores(as) da EJA da E.E.E.F. Padre Miguelinho, em Jodo Pessoa,
segundo a idade, maio de 2014.

20-30 3 33%
31-40 4 45%
41-50 2 22%
TOTAL 9 100,0%

FONTE: Pesquisa direta.

De acordo com a Tabela 1, verifica-se que 45% dos sujeitos entrevistados
possuem idade entre 31 e 40 anos.

GRAFICO 2 - Nuamero de professores(as) da EJA da
E.E.E.F. Padre Miguelinho, em Jodo Pessoa,
segundo o estado civil, maio de 2014.

m Solteiro
H Casado

® Divorciado

FONTE: Pesquisa direta.
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O Gréfico 2 revela que 56% dos pesquisados sdo casados.

TABELA 2 — Numero de professores(as) da EJA da E.E.E.F. Padre Miguelinho, em Jodo Pessoa,
segundo a escolaridade, maio de 2014.

Ensino Superior Completo (Bacharelado) 2 20%
Ensino Superior Completo (Licenciatura) 8 80%
TOTAL 10* 100,0%

FONTE: Pesquisa direta.
* Uma pessoa entrevistada marcou possuir Bacharelado e Licenciatura.

Segundo a Tabela 2, verificou-se que 80% das pessoas questionadas apresentam

Ensino Superior Completo (Licenciatura).

GRAFICO 3 — Numero de professores(as) da EJA da

E.E.E.F. Padre Miguelinho, em Jodo
Pessoa, segundo a situacdo profissional, maio
de 2014.

m Efetivo
concursado

FONTE: Pesquisa direta.

Diante do Gréfico 3, constata-se que 78% das pessoas entrevistadas responderam

ser efetivo concursado.

TABELA 3 — Numero de professores(as) da EJA da E.E.E.F. Padre Miguelinho, em Jodo Pessoa,
segundo a realizagdo de planejamento semanal para administrar as aulas, maio de 2014.

Sim 8 89%
Nao 1 11%
TOTAL 9 100,0%

FONTE: Pesquisa direta.

Na Tabela 3, observa-se que 89% dos individuos pesquisados responderam

realizar planejamento semanal para administrar as aulas.
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Segundo Luckesi (1992, p. 121) o planejamento “¢é um conjunto de acdes
coordenadas visando atingir os resultados previstos de forma mais eficiente e economica”.
Para Vasconcellos (2000), o planejamento deve ser compreendido como um instrumento

capaz da intervir em uma situacao real para transforma-la.

GRAFICO 4 — Numero de professores(as) da EJA
da E.E.E.F. Padre Miguelinho, em Jodo
Pessoa, segundo a satisfacdo com a
remuneracdo que recebe, maio de

2014.

H Sim
m Nao

FONTE: Pesquisa direta.

No Grafico 4, observa-se que 89% dos individuos pesquisados responderam nao
estar satisfeito com a remuneracao que recebe.

Para Feil (1995) o descontentamento salarial ¢ nitido e pode gerar sentimentos
negativos que apresentam consequéncias na atuagdo profissional e na qualidade do ensino,

como: a frustacdo e a ndo aceitagdo a mudangas.

TABELA 4 — Numero de professores(as) da EJA da E.E.E.F. Padre Miguelinho, em Jodo Pessoa,
segundo a realizagdo de curso de aperfeicoamento para melhorar a pratica pedagdgica,

maio de 2014,
RESPOSTA n %
Sim 6 67%
Nio 3 33%
TOTAL 9 100,0%

FONTE: Pesquisa direta.

De acordo com a Tabela 4, observa-se que 67% dos sujeitos entrevistados
responderam fazer curso de aperfeicoamento para melhorar a pratica pedagogica.
Segundo Dimenstein (1999) ensinar abrange uma perspectiva mais profunda,

desenvolvida pela formacao triangular entre orientacdo-estimulacao-relagdo; mas para que
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esse processo seja benéfico, o educador precisa atualizar-se constantemente, estar aberto as
discussdes e informacdes advindas dos discentes, e ser capaz de perceber a aprendizagem de

coisas novas a partir da interagao.

GRAFICO 5 — Numero de professores(as) da EJA da
E.E.E.F. Padre Miguelinho, em Jodo Pessoa,
segundo a busca de meios alternativos e/ou

outros recursos materiais para
diversificar sua pratica pedagdgica, maio de
2014.

B Sim

m Nao

FONTE: Pesquisa direta.

O Gréfico 5 revela que 56% dos pesquisados mencionaram que buscam meios
alternativos e/ou outros recursos materiais para diversificar sua pratica pedagogica.

Para tanto, ¢ fundamental que os professores e professoras dos sistemas publicos
de ensino saibam trabalhar com esses alunos, utilizando metodologias e praticas pedagogicas
capazes de respeitar e valorizar suas especificidades. Esse olhar voltado para o aluno como o
sujeito de sua propria aprendizagem, que traz para a escola um conhecimento vasto e
diferenciado, contribui, efetivamente, para sua permanéncia na escola e uma aprendizagem

com qualidade (BRASIL, 2006).

TABELA 5 — Numero de professores(as) da EJA da E.E.E.F. Padre Miguelinho, em Jodo Pessoa,
segundo a motivacdo para lecionar na EJA, maio de 2014.

RESPOSTA n %
Sim 7 78%
Nao 2% 2204
TOTAL 9 100,0%

FONTE: Pesquisa direta.
* Os 2 individuos que responderam ndo possuir motiva¢do para lecionar na EJA justificam sua opinido ao
relatarem que: sdo poucos os recursos e os investimentos para educadores e educandos na EJA.

Segundo a Tabela 5, verificou-se que 78% das pessoas questionadas relataram

apresentar motivagdo para lecionar na EJA.
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A motivacdo do professor relaciona-se diretamente com o processo de ensino-
aprendizagem bem sucedido. Segundo Fita (1999, p. 77) “a motivagdao ¢ um conjunto de
variaveis que ativam a conduta e a orientam em determinado sentido para poder alcancar um
objetivo”.

TABELA 5.1 — Numero de professores(as) da EJA da E.E.E.F. Padre Miguelinho, em Jodo Pessoa,
segundo a justificativa da motivagdo para lecionar na EJA, maio de 2014,

RESPOSTA n %

Resgate da cidadania dos alunos da EJA 1 14%
Promover o aumentar do nivel de escolaridade dos alunos da EJA 2 29%
Possibilitar o ingresso dos alunos no mercado de trabalho 1 14%
Faixa etéria preferida 3 43%

TOTAL T* 100,0%

FONTE: Pesquisa direta.
* O numero 7 refere-se as pessoas que responderam possuir motivag¢ao para lecionar da EJA.

Diante da Tabela 5.1, constata-se que 43% das pessoas entrevistadas responderam
que sentem-se motivadas para lecionar na EJA pois, esta ¢ a faixa etaria preferida delas.
Quanto ao mercado de trabalho (o que corresponde a 14% dos entrevistados),

Ribeiro (2001, p. 42) expde que:

Com base na experiéncia ou em pesquisas sobre o tema, sabemos que 0s
motivos que levam os jovens e adultos a escola referem-se
predominantemente as suas expectativas de conseguir um emprego melhor.
Mas suas motivagdes nao se limitam a este aspecto. Muitos se referem
também a vontade mais ampla de "entender melhor as coisas", "se expressar
melhor", de "ser gente", de "ndo depender sempre dos outros".
Especialmente as mulheres, referem-se muitas vezes também ao desejo de
ajudar os filhos com os deveres escolares ou, simplesmente, de lhes dar um

bom exemplo.

TABELA 6 — Numero de professores(as) da EJA da E.E.E.F. Padre Miguelinho, em Jodo Pessoa,
segundo como ¢ estabelecido a avaliagdo do desempenho dos alunos, maio de 2014.

RESPOSTA n %
Por meio de trabalhos, frequéncia e testes 5 56%
Através das capacidades de leitura e escrita dos alunos 2 22%
Diariamente, através das atividades em sala de aula 2 22%
TOTAL 9 100,0%

FONTE: Pesquisa direta.

Na Tabela 6, observa-se que 56% dos individuos pesquisados responderam avaliar

o desempenho dos alunos por meio de trabalhos, frequéncia e testes.
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Para Santos e Santos (2006) a avaliacdo, os conteidos, objetivos, entre outros, sao
alguns aspectos com os quais o professor deve estar atento ao planejar suas aulas. Devido a
sala de aula ser o ambiente onde este profissional coloca em pratica as a¢des que planejou, os
métodos utilizados por ele tornam-se, portanto, mais visiveis, podendo caracterizar a sua

atuacao enquanto docente.

TABELA 7 — Numero de professores(as) da EJA da E.E.E.F. Padre Miguelinho, em Jodo Pessoa,
segundo a sugestdo para modificar a realidade da pratica pedagogica, com relacdo a
evasao escolar, maio de 2014.

RESPOSTA n %
Inserir o ensino profissionalizante, esportes, tematicas sobre a 1 11%
diversidade cultural, etc

Melhorar o investimento financeiro e a reestruturagdo do sistema 5 56%
educacional de ensino.

Promover aulas mais dindmicas com: videos, computador, sorteios, 2 22%
outros recursos (jornais, revistas, etc), etc.

Nao respondeu 1 11%
TOTAL 9 100,0%

FONTE: Pesquisa direta.

De acordo com a Tabela 7, observa-se que 56% dos sujeitos entrevistados
sugeriram que, para modificar a realidade da pratica pedagogica, com relagdo a evasdo
escolar, seria necessario melhorar o investimento financeiro e a reestruturagdo do sistema
educacional de ensino.

Discutir qualidade da educagao, especialmente, no que se refere a EJA, abrange
alguns pontos como: clareza nas estratégias didatico-pedagogicas, aceitar a dinamica
diferenciada desta modalidade de ensino (devido a trajetéria de vida dos sujeitos) e, por fim,
possuir condigdes adequadas que priorizem o financiamento efetivo e eficaz, o que implica
em uma organizacdo gestora e de recursos humanos coerentes com as necessidades e os

desafios impostos pela demanda que frequenta a escola (BRASIL, 2008).
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4. CONSIDERACOES FINAIS

O Curso de Especializagdo em Fundamentos da Educacao: Praticas Pedagogicas
Interdisciplinares da Universidade Estadual da Paraiba, em convénio com a Escola de Servigo
Publico do Estado da Paraiba, foi de fundamental importancia para a constru¢ao desta
monografia. Os médulos promoveram uma interacdo significativa a respeito da Educacdo de
Jovens e Adultos (EJA), como por exemplo: a pratica educativa diferenciada a essa faixa
etaria de escolarizagdo requer a elaboracao de metodologias dinamicas e diversificadas com a
insercao das tecnologias da informag¢ao e comunicagdo no planejamento escolar; o processo
comunicativo e a linguagem também sao diferenciadas, fazendo com que o educador estreite
relagdes com o aluno ao pensar em estratégias que envolvam contetidos e programas
diretamente relacionados com a realidade do educando; as relagdes sociais estabelecidas
durante esse processo educativo e a perspectiva de formacao cidada e/ou resgate da cidadania
também sdo (ou deveriam ser) metas prioritdrias e escopo de reflexdo dos professores,
especialmente os da EJA; este ultimo topico descrito, interage intrinsecamente com os
participantes do documento monografico elaborado, uma vez que, a capacitagao (escolar) para
conseguir um emprego € a inser¢do e aquisi¢do do respeito da sociedade como trabalhador,
também sao aspectos proporcionados pela EJA.

A importancia da EJA para o aluno advém da elaboragdo de perspectivas
futuristas diversificadas, indo além da aprendizagem da leitura, escrita e calculo (que ¢ o
habitual das outras etapas de escolarizacdo), como por exemplo: a busca por um emprego
digno, fazer cursos de capacita¢ao profissional, passar em algum concurso, € obter melhor
qualidade de vida, ao se tornar independente nas tarefas do dia-a-dia (ler uma bula de
remédio, andar de transporte coletivo, entender as placas de transito, fazer compras, etc).

Porém, a modalidade da EJA foi elaborada para proporcionar “educacdo” aos
sujeitos, que por algum motivo, ndo conseguiram ou foram impedidos de seguir as etapas de
escolarizagdo na idade adequada. Dentre os conflitos que permeiam esse quadro estdo: as
dificuldades financeiras, que impulsionam a entrada no mercado de trabalho precocemente;
gravidez inesperada e constituicdo familiar; grau de escolaridade dos pais, irmaos e filhos;
familias desestruturadas; etc. Soma-se a isso, um problema que, historicamente, ¢ enfatizado
nessa modalidade de ensino: a falta ou a precaria formagdo e capacitagdo de educadores.

Geralmente, os docentes sdo preparados nos cursos de formagdo inicial e muitas vezes,
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elaboram planos para utilizar materiais didaticos inadequados ao ensino-aprendizagem de
jovens e adultos.

Sob essas perspectivas, o professor deve capacitar-se e estar atento as mudangas
ao seu redor, buscando de maneira inovadora, simples e eficaz, estratégias de leitura, para que
o seu alunado ndo seja apenas um leitor mecanico, mas que tenha capacidade e habilidade de
se tornar um leitor autbnomo, em qualquer situacdo. A EJA deve promover também, a
formag¢do de cidaddos criticos-reflexivos, capazes de conviver e atuar ativamente, em
mudangas coletivas significantes para mundo letrado.

A Educagao de Jovens e Adultos ¢ um desafio para todos que buscam contribuir
nesta caminhada, principalmente, as pessoas que estdo diretamente interligadas a educagdo
escolar; escolar porque na minha concepg¢do ¢ o lugar onde todos educadores devem ter um
olhar diferenciado para esses jovens e adultos que buscam um mundo letrado. As escolas
recebem alunos e alunas com idades, vivéncias profissionais, historicos escolares, ritmos de
aprendizagem completamente variados. Eis ai o grande desafio, a escola deve alinhar esses
saberes cotidianos a pratica educativa-critica, assumindo-se como colaboradora
imprescindivel na produgdo do saber, convencendo-se, definitivamente, de que ensinar ndo ¢é
transferir conhecimentos, mas criar as possibilidades para a sua construgao.

Desta maneira, a unidade escolar, deve ser dinimica e mutavel, valorizando o
curriculo oculto de cada estudante e propiciando um panorama pedagogico que enfatize além
do quantitativo, priorize acima de tudo, o qualitativo, durante todo o processo de ensino-
aprendizagem, principalmente, na forma avaliativa do aluno, pois, estd também, deve ser um
instrumento que instigue a reflexao do professor sobre sua pratica em sala de aula.

Faz-se necessario que as esferas governamentais priorizem a area educacional
com politicas publicas eficientes e eficazes que proporcionem reflexdes criticas e acdes
pontuais e gerais acerca dos elementos investigados, fazendo com que ocorra a melhoria na
qualidade de ensino; que o educador seja percebido como um agente favoravel a/de mudanca,
tanto no que se refere a si mesmo, quanto ao possibilitar modificagdes positivas em varios
aspectos de educando.

Acompanhar o avanco no processo de ensino-aprendizagem ¢ um desafio para a
unidade escolar, seja devido aos recursos materiais e/ou financeiros, como também, no
aspecto de formagdo e/ou capacitagdo docente. Porém, esse contexto faz-se necessario para
analisar o desempenho dos alunos, diminuindo o indice de fracasso escolar e a taxa de evasao,

especialmente no que diz respeito a EJA.
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Por fim, elenco algumas sugestdes para melhorar a realidade da institui¢do escolar
observada, durante a realizacdo dessa monografia (que abordou a modalidade EJA),
favorecendo dessa forma, o estimulo: aos estudos desses alunos, bem como, a pratica
educativa dos(as) professores(as): atualizacdo e utilizagdo frequente dos livros didaticos e
paradidaticos existentes; reunides periddicas com pais, alunos e professores(as) para debater
diversas tematicas (como, por exemplo, sugestdes para aumentar a frequéncia dos estudantes
as aulas: merenda, higienizacdo, infraestrutura, uso do laboratério de informatica, etc);
convidar palestrantes (que abordem assuntos sociais, econdmicos, de saude, emprego, etc,
com foco na formagao critico-reflexiva e cidadd); aquisi¢do e uso de recursos tecnologicos
atualizados de audio e video, como datashow, tablets, videocassetes, etc; estimular a
capacitacao profissional dos professores e a frequéncia e desempenho escolar dos estudantes,
com um auxilio financeiro (este ultimo ocorre na area municipal através do Programa Pro-
Jovem Urbano); elaborar aulas extra-classe; promover aulas com metodologias interativas,
dindmicas e interdisciplinares; enfatizar a EJA na constituicdo do Projeto Politico-Pedagogico
escolar; criar, dentro da unidade de ensino, espagos educativos especificos (com professores)
para os “filhos da EJA” (iniciativa também do governo municipal), etc.

Assim, tentar modificar uma pratica dita “tradicional” ou imposta pelo sistema, ¢
instigar quem ‘“faz educacdo” a elaborar novas perspectivas de trabalho, ¢ impulsionar o
coletivo a tentar se profissionalizar para melhorar a si proprio como cidaddo ativo-
participativo e aos outros que estdo por vir; ¢ plantar uma semente boa, que germine
adequadamente e ofereca um fruto produtivo, o qual possa ser aproveitado na propagagdo de

novas plantas, assim, esta se educando para a vida.
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6. ANEXOI

Questionario Aplicado aos(as) professores(as) da E.E.E.F. Padre Miguelinho

1- Sexo: () Masculino ( ) Feminino

2- Idade:

3- Estado Civil: () Solteiro ( ) Casado ( ) Divorciado ( ) Viavo
4- Escolaridade:

() Ensino Fundamental

() Ensino Médio

() Ensino Superior Incompleto

() Ensino Superior Completo: () Bacharel () Licenciatura

5- Situacao Profissional:

() Efetivo concursado () Efetivo sem concurso (efetivado) () Contrato temporario
6- Faz planejamento semanal para administrar as aulas? ( ) Sim ( ) Nao

7- E satisfeito com a remuneragio que recebe? ( ) Sim () Nao

8- Faz curso de aperfeigoamento para melhorar a pratica pedagoégica? ( )Sim () Nao
9- Busca meios alternativos e/ou outros recursos materiais para diversificar sua pratica
pedagégica? ( )Sim () Nao

10- Vocé se sente motivado para lecionar na EJA? () Sim () Nao. Por que?

11- Como vocé avalia o desempenho de seus alunos?

12- Que sugestdo vocé daria para modificar a realidade na sua pratica pedagodgica, com

relacdo a evasao escolar?




