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RESUMO

Partindo da realidade que nos cerca como futuros professores de Lingua Inglesa (LI) e
das nossas experiéncias durante o estagio observatério e de regéncia, nos surgiu a
inquietacdo de mostrar se é possivel a realizacdo do trabalho com Sequencia Didatica
(SD) em escolas publicas e se o professor em formacgdo inicial se sente influenciado
para a utiliza¢do desta prescri¢do em sua futura pratica. A partir dessa inquietagdo, este
trabalho tem como objetivo principal investigar professores de LI em formac3o inicial e
suas experiéncias com a SD e seu uso através dos Géneros Textuais (GT) em escolas
publicas. Para efetivacdo do nosso trabalho nos utilizamos de teorias que embasassem
nossa pesquisa, trazendo os PCNs (1998), Marcuschi (2008), Antunes (2009), Dolz,
Noverraz e Scheneuwly (2010) e Pimenta e Lima (2005/2006; 2011). Para o corpus de
nossa pesquisa, que foi de cunho qualitativo-interpretativista, realizada a partir da
aplicagdo de um questiondrio com duas estagiarias de Letras-Inglés da Universidade
Estadual da Paraiba (UEPB). Através dele observamos o discurso do estagiario sobre
sua experiéncia com a SD e investigamos acerca da pratica do futuro professor quanto
ao estudo e a aplicacdo da SD. Com o presente estudo, concluimos que a SD ¢ uma
ferramenta de muita relevancia para o ensino de Lingua Estrangeira (LE) e que a partir
do momento em que o professor em formacdo tem conhecimentos da SD e o uso
associado ao GT, esses viabilizam ndo s6 o ensino/aprendizagem em LI pelos alunos

como também contribui para pratica do professor em formagao inicial.

Palavras-chave: Ensino/aprendizagem. Lingua Inglesa. Professor em formacao.

Sequéncia Didatica. Géneros Textuais.



ABSTRACT

Starting from the reality around us as future teachers of English language (EL) and our
experiences during the observatory and regency, internship restlessness came to show
us if you can the work done with Didactic Sequence (DS) in public schools and if the
teacher is in initial training influenced to use this requirement in their future practice.
From this restlessness, this paper aims to investigate teachers EL in initial training and
their experiences with the DS and its use through Textual Genres (TG) in public
schools. .Therefore this study has the aims objective to investigate teachers EL in initial
formation and their experiences with the SD and its usage through textual genres in
public schools. For realization of our work ,we used as theories for our research, NCPs
(1998), Marcuschi (2008), Antunes (2009), Dolz, Noverraz and Scheneuwly (2010) and
Pimenta and Lima (2005/2006, 2011) . For the corpus of our research was a qualitative
study, conducted from applied a questionnaire with two interns of modern languages
course-English from the State University of Paraiba at (UEPB) and through it noted
trainee's speech about his experience on the DS and investigate about the practice of
future teachers about the study and application of DS. With this study, we conclude that
DS is a very relevant tool for teaching a Foreign Language (LE) and that from the
moment the teacher in training has knowledge of DS and the associated TG use, these
do not enable only the teaching / learning in EL by students but also contributes to

teacher practice in initial training.

Keywords: Teaching / learning. English Language. Teacher in training. Sequence
Didactic. Textual Genres.
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INTRODUCAO

O Ensino de Lingua Inglesa (LI) no Brasil passa por inumeras dificuldades,
carga horaria reduzida, ma qualificagdo profissional, falta de interesse dos alunos etc .
No ambito da pratica didatico-metodologica, podemos sugerir que algumas desses
problemas podem estar relacionados a estagnagdo dos professores de LI ao método
tradicional, ao uso de metodologias inadequadas e a propria falta de valorizagdo da
disciplina de LI, dificuldades estas que estdo destacadas nos Pardmetros Curriculares
Nacionais (1998, p. 24) (PCNs).

Considerando a necessidade de uma boa formacdo inicial docente, o Estagio
Supervisionado' (ES) ¢ uma disciplina muito importante do curso de Letras, porque é o
momento de maior proximidade com a profissdo que escolhemos. Nele, podemos
vivenciar algumas das inlimeras situagdes que poderdo fazer parte do nosso cotidiano
como profissionais daquela area. Desta forma, o estdgio ¢ um momento reflexivo para

qualquer aluno. E a fase de colocarmos em pratica o que vimos em teorias. Em resumo,

este componente curricular € a parte tedrica associada a pratica do curso de licenciatura.

Segundo as pesquisadoras Pimenta e Lima (2005/2006, p.7), hd uma afirmagdo
popular que diz que, o estagio sempre foi identificado como a parte pratica dos cursos
de formagdo de profissionais em geral, em contraposi¢do as teorias. Entretanto, no que
cerne a formagdo de professores, tanto a teoria quanto como a pratica sdo necessarias.
Elas também afirmam que “o desenvolvimento do estidgio trata-se de uma atitude
investigativa que envolve a reflexdo e a interven¢do na vida da escola, dos professores,
dos alunos e da sociedade”. Como vemos o ES proporciona um trabalho simultaneo
entre a sociedade e o professor em formagdo, promovendo envolvimento e interagdo

nas questdes educacionais.

Pimenta (2005/2006, p. 8) indica que os estudos sobre a profissdo docente, no
que se refere a qualificacdo, carreira profissional, possibilidade de emprego aliados a
ética profissional, competéncia e compromisso, deverdo integrar o campo dos
conhecimentos trabalhados no estagio por meio de procedimentos de pesquisa, que

tenha por objetivo a construg¢do da identidade docente. Neste sentido, na pratica como

! Na Universidade Estadual da Paraiba (UEPB), a disciplina de Estagio Supervisionado (ES) ¢ dividida
em quatro momentos: ES I (momento de monitoria de ensino fundamental); ES II (regéncia de aulas em
turmas de ensino fundamental); ES III (observagdo em escolas de ensino médio) e ES IV (momento de
interveng@o no ensino médio).



instrumentalizagdo técnica é necessaria a utilizagdo de técnicas para executar as
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operagdes ¢ acdes proprias, ou seja, “ como o médico e o dentista necessitam
desenvolver habilidades especificas para operar os instrumentos de seu fazer, o

professor também precisa” (PIMENTA e LIMA, 2005/2006 p.8).

Nesse sentido, acreditamos que a disciplina de ES, tem sua importancia na
constru¢do identitaria do futuro docente, mais especificamente no que se refere as
questdes que permeiam sua pratica. Dito de outra forma, questdes que estdo vinculadas
ao fazer docente dentro da sala de aula. Assim, considerando as afirma¢des das autoras
e esta relevancia da pratica docente frente a importancia ¢ necessidade de desenvolver
habilidades para operar instrumentos do saber docente, procuramos desenvolver durante
o componente curricular de ES II, a proposta de trabalho com Sequéncia Didatica (SD)
abordada por Dolz, Noverraz e Schenulwly (2010) visando desenvolver habilidades nos

alunos para a producdo e uso de Género Textual (GT) oral e escrito.

De acordo com estes teodricos, a SD ¢ uma autoprescri¢do de grande importancia
no meio sistematico, que dentre seus objetivos visa principalmente orientar o professor
na conducdo de suas aulas e contribuir para que os alunos dominem diferentes géneros
textuais. A SD pode ser apresentada em modulos, que determinam as sequéncias das
aulas de forma sistematizada, incluindo leitura de textos, discussdes, explicacdes de
conteudos e aplicacdo de atividades. Nesse contexto, consideramos importante o
trabalho docente que foca no desenvolvimento das habilidades dos alunos permeadas
pela aprendizagem de diferentes géneros textuais, visto que defendemos a concepcao de

linguagem como forma de interagdo social.

Considerando esta perspectiva, nos apoiamos na ideia de Marcuschi (2008,
p-155) que indica que os GTs se referem a diferentes formas de expressdes textuais,
sejam elas orais ou escritas, ¢ consequentemente cles sdo importantes para o
desenvolvimento das habilidades de lingua (compreensdo oral, leitura e escrita).
Segundo Antunes (2009), o género textual abarca elementos além dos linguisticos, pois
abrange normas de convengdes que sdo determinadas pelas praticas sociais que regem a

interacdo social.

Através do que ja foi exposto, este trabalho tem como objetivo investigar sobre
a compreensio dos graduandos do curso de licenciatura Letras-Inglés acerca da SD para

a formacdo inicial do futuro docente. Nosso corpus de pesquisa remete a pratica de ES



11, desenvolvida por duas estagiarias® em uma escola estadual de Campina Grande,
tendo como foco o trabalho com GT. Esta pesquisa ¢ uma expansio do relatorio da
referida disciplina ministrada em 2012.2, onde tivemos o nosso primeiro contato com a
proposta de elaboragdo de uma SD associada a um GT e nos surgiram algumas
inquietacdes, se seria possivel a aplicacdo de uma SD desenvolvida através de um GT
em escolas publicas. Em conformidade com este objetivo geral, nossas perguntas de

pesquisa sao:

Até que ponto o trabalho com SD influencia na construgdo da pratica do futuro
professor de LI1?
De que forma, o futuro professor de LI compreende o trabalho docente a partir

da aplicacdo da SD?

Para que possamos responder a estes questionamentos de pesquisa, tentaremos
alcangar os seguintes objetivos especificos:
Analisar o discurso do estagiario sobre sua experiéncia sobre a SD;
Investigar acerca da pratica do futuro professor quanto ao estudo e a

aplicagdo da SD.

Para analisarmos as falas do professor em formacgdo inicial sobre sua pratica
pedagbgica e as diferentes concepgdes de estdgio, nos utilizamos de Pimenta e Lima
(2005/2006) ,(2011). Para o trabalho com GT trazemos os PCNs (1998), Marcuschi
(2008) e Antunes (2009), e quanto ao estudo sobre SD nos ancoramos em Dolz,
Noverraz e Schneuwly (2010).

Objetivando uma melhor compreensdo do nosso trabalho, dividimos este texto
em quatro partes: aporte teorico, metodologia, analise dos dados e nossas conclusdes
finais. A nossa pesquisa e de cunho qualitativo e foi realizada através de um

questionario feito com duas alunas de Letras- Inglés da UEPB.

? Escolhemos estas duas alunas para participarem de nossa pesquisa devido ao fato delas terem sido
colegas de turma da pesquisadora na disciplina de ES II, em que trabalhamos com a proposta de estudo e
aplicag@o de SD.



2. APORTE TEORICO

Nesta parte do nosso trabalho, mostraremos as teorias que deram base para a
presente pesquisa. Desta forma, falaremos do professor iniciante e dos tipos de estagio
com Pimenta e Lima (2005/2006) e (2011), de género textual com PCN-EF (1998),
Marcuschi (2008) ¢ Antunes (2009), e posteriormente, trataremos sobre a produgdo de

SD embasadas em Dolz, Noverraz ¢ Schneuwly (2010).

2.1. Orientacdes para o professor iniciante

O texto de Pimenta e Lima (2005/2006 p.7) foca sobre a relevancia da
associacdo entre a teoria e pratica no fazer docente, no sentido de que estes dois
elementos sdo indissociaveis, e que se forem tratados de maneira isolada, podem gerar
equivocos graves nos processos de formacgdo profissional. As autoras destacam a
importincia de lancar mao de determinadas técnicas, instrumentos e recursos para o

desenvolvimento de algumas habilidades.

[...] a habilidade que o professor deve desenvolver ¢ a de saber
langar méo adequadamente das técnicas conforme as diversas ¢
diferentes situagdes em que o ensino ocorre O que
necessariamente implica a criagdo de novas técnicas. (op.cit 9-
10).

Percebemos que a responsabilidade que recai sobre o professor ndo ¢ facil e faz-
se necessario uma ampliagdo e usos de estratégias ao método de ensino. Diante disto, o
educador tem que se manter atualizado diante das novas técnicas e estratégias didatico-
metodoldgicas para que possa oferecer um ensino de qualidade aos seus alunos. Em
relacdo ao ensino de LE, as exigéncias ainda sdo maiores do que em outras disciplinas,
porque o docente tera que proporcionar ao discente a capacidade de falar, ler ,escrever e
ouvir em outra lingua, que ndo ¢ sua lingua materna.

A partir destas ideias, ressaltamos a importancia do desenvolvimento
profissional em relacdo ao ensino/aprendizagem, através de novas competéncias para as
praticas de ensino em salas de aulas. A eficdcia no ensino, dentre outros aspectos,
dependera das a¢des do docente durante a sua pratica e como ele se mostra diante das

necessidades educacionais.

10



Pimenta e Lima (2005/2006, p. 13) mostram que uma maneira de preparar um
docente para seu oficio é aproxima-lo da realidade do ensino, isto €, possibilitar o inicio
da convivéncia no seu futuro local de trabalho para que o licenciando possa conhecer,
mesmo que superficialmente, as particularidades de sua futura profissdo. Para que isto
aconteca, as autoras apontam a disciplina de Estdgio Supervisionado como aquela
responsavel por essa aproximacdo. As pesquisadoras destacam algo imprescindivel para
que o avango aconteca, que ¢ acabar com a dicotomia entre atividade teorica e atividade
pratica.

De acordo com Pimenta e Lima (2011, p.102-105), o ES permite que os futuros
professores se apropriem de teorias e metodologias que servem para compreensdo do
sistema educacional de ensino. Esse processo possibilita o posicionamento critico sobre
as dificuldades e desafios dos professores em salas de aulas, fazendo com que haja uma
interven¢do nos problemas encontrados. Os principais sdo: salas superlotadas,
desmotivacdo, metodologias inadequadas, entre outros.

As autoras (op.cit p. 106) mostram um levantamento feito com estagidrios no
final do curso onde eles registram que o estidgio ofereceu além de oportunidades de
contato real com as escolas, também o estudo da associag@o entre teoria e pratica. Os
estagiarios também sinalizam para a percep¢do do afastamento entre o discurso e
realidade da escola publica, etc. Elas também pontuam que o ES serve de suporte para a
pratica docente, ¢ os alunos concluem que é possivel colocar em pratica os
conhecimentos adquiridos. Por fim, a pesquisa revela que os alunos observaram que o
ES ¢ indispensavel para os discentes porque ele traz um leque de vantagens para a sua
formagao.

Nesse contexto, o estdgio faz com que o alunos percorram o ‘“universo
académico e escolar, fazendo com que eles criem uma teia e relagdes entre
universidade, escola e sociedade” (op. cit., p. 111-114). Isso possibilita os estagiarios
conhecerem, compreenderem e refletirem sobre a realidade escolar. As pesquisadoras
também mostram o estdgio como uma possibilidade de troca de conhecimentos entre
professores e alunos.

A partir dos fatos narrados, concluimos a relevincia da disciplina de ES para o
professor em formacdo inicial, pois ela viabiliza o ensino/ aprendizagem e proporciona
uma adaptagdo do discente ao seu futuro local trabalho, possibilitando-o, interagir e

refletir sobre sua pratica fazendo uma relagdo entre as teorias e as praticas de ensino.

11



2.2. Géneros textuais e o ensino de LE

O ensino de LE no Brasil ainda necessita de ajustes significativos em todos os
aspectos (politicas publicas, capacitagdo de professores, melhores condi¢des de
estruturas escolares etc). Neste aspecto, os PCNs (1998, p. 21) apontam problemas
como: carga horaria reduzida; classes superlotadas; pouco dominio das habilidades orais
por parte da maioria dos professores; material didatico reduzido a giz e livro didatico
etc. Esses fatores negativos podem inviabilizar o ensino das habilidades comunicativas
em uma LE. Entretanto, apesar desta realidade, o trabalho do professor de linguas, a
partir do ensino de GT, ¢ uma possibilidade para amenizar as dificuldades que ele
encontra no processo de ensino e aprendizagem de uma LE, o que, como consequéncia,
viabiliza uma contribui¢do significativa para elevar a qualidade de ensino de LE nas
escolas publicas brasileiras.

De acordo com Marcuschi (2008, p. 154), os gé€neros textuais sdo formas de
textos, sejam orais ou escritos e o processo de comunicacdo s6 acontece através destes,
visto que estes tém como finalidade a socializagdo e apropriacdo das atividades
comunicativas nos discursos das pessoas no cotidiano. Nesse sentido, os géneros sdo
essenciais para os processos discursivos didrios, uma vez que sdo responsaveis pela
interagdo humana. Dito de outra forma, nas nossas vivéncias diarias utilizamos o GT
como fator determinante para a¢@o e integragdo nos processos sociais.

Para cada evento que acontece no nosso dia a dia nds utilizamos um GT, mas o
autor explica que os géneros ndo sd@o uma invenc¢do pessoal, mas uma “denominagdo
histdrica e social constituida” (MARCUSCHI, op. cit, p. 163). Através dessa fala o
autor expde a abrangéncia que GT tem no meio social, politico e cultural.

Diante dessas ideias sobre géneros textuais, ¢ possivel perceber a importancia
desses textos e suas multiplas fun¢des no uso cotidiano da lingua. Vemos que os GTs
sd0 os veiculos que nos proporcionam a comunicag¢ao, interagdo e poder social. A partir
disso constatamos que o trabalho sequenciado com géneros ¢ indispensavel para o
professor iniciante, pois este possibilitard apropriacdo, adequacdo e seguranca para o
ensino.

Antunes (2009, p. 51) aponta a extensao da textualidade como fundamento para
o ensino de linguas, tendo como ponto de referencia o “fexto”, mostrando nele um

suporte para o desenvolvimento comunicativo dos alunos. Ela afirma que

12



o texto envolve um conjunto de relagdes, de recursos, de estratégias, de
operagdes, de pressupostos, que contribuem para sua construgdo, seus
modos de sequenciacdo, e que também possibilitam seu
desenvolvimento tematico, sua relevincia informativo-contextual, sua
coesdo ¢ sua coeréncia, enfim. (ANTUNES, 2009, op.cit., p. 51)

Neste sentido, os GTs abrem um espago para que a situacido do ensino de LE
seja mudada, promovendo a aprendizagem e o desenvolvimento comunicativo dos
alunos, fazendo com que a realidade do ensino de linguas avance ndo apenas quanto ao
proposito comunicativo, mas dando funcionalidade &s regras gramaticais, fazendo com
que o estudo do discente ganhe sentido, pois seriam exploradas de acordo com a
necessidade do género estudado (op.cit p.58) .

Antunes (2009, p. 57) afirma que o GTs s3o uma das formas mais precisas e
seguras para o ensino de linguas, isto por que traz como consequéncia o
desenvolvimento da fala, escuta, leitura e escrita. Tendo como base a fala da autora,
vemos a importancia do trabalho com género textual nas aulas de LE, ja que estas tém
como objetivo o trabalho com as quatro habilidades (speaking, listening, reading,
writting ) . Ela ainda destaca que o GTs nas aulas de LE poderia ser uma das formas de
acabar com o monopolio da gramatica, ja que o GT visa a interagdo social, ou seja, o
aspecto comunicativo.

A partir do que foi citado, podemos perceber a relevancia que os GTs tém na
vida escolar dos alunos, ja que, como foi o exposto pelos autores, ele ¢ um
empreendimento cada vez mais multidisciplinar, cuja fun¢do prioritaria é englobar o

processo de comunicacdo em varios contextos.

2.3. Uma proposta de sequéncia didatica

Conforme o item anterior, vimos a importancia de se trabalhar com GT em sala
de aula e da sua relevancia para o ensino de LI. De acordo com Antunes (2009, p. 55),

existe

a possibilidade de prever os modos de se desenvolver um
determinado género, ou de se prever os prototipos textuais, com
regularidades lexicais e gramaticais do que resultam as
expectativas que alimentamos em relacdo a atividade verbal.
Mesmo intuitivamente, sabemos que existe uma espécie de
modelo para cada género de texto.

13



Portanto, faz-se necessdrio orientar as condigdes para, produgdes e circulagdes
dos tipos de GT estabelecendo uma organizag¢do no ensino, ja que existe um nimero
imenso de tipos de textuais e estes podem variar com passar do tempo.

Para que o aluno possa desenvolver efetivamente um GT, o professor devera
fazer um plano esquematizado das aulas de LI, criando contextos de produgdes precisos
e efetuando atividades ou exercicios multiplos e variados. S3o estas agdes que
permitirdo aos alunos apropria-se das nog¢des, das técnicas e dos instrumentos
necessarios para o desenvolvimento de suas capacidades de expressdo oral e escrita, em
situacdes de comunicagdo diversas. Essa ¢ uma proposta feita por Dolz, Noverraz e
Schneuwly (2010), em que eles nos mostram que € possivel ensinar a escrever textos e
exprimir-se oralmente em situagdes publicas escolares e extra- escolares, e para que isto
aconteca, 0S mesmos nos apresentam os procedimentos de uma SD .

Segundo estes autores, a SD ¢ um conjunto de atividades escolares organizadas,
de maneira sistematica, em torno de um GT. Esses nos mostram detalhadamente como
produzi-la por etapas (apresentagdo, produ¢do inicial, divisdo das atividades em
modulos e a produgdo final) através da disponibilizagdo de um esquema apresentado
graficamente como pode ser visto na figura a seguir:

Figura 1: Esquema da Sequéncia Didatica
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Fonte: Dolz ,Noverraz e Scheneuwly (2010, p.83)

Na apresentacdo da situag@o, o professor devera mostrar o género aos alunos e
situa-los sobre como se efetivard o trabalho com a SD. E nesse momento que o
professor, através de discussdes sobre o assunto a ser estudado, tenta motivar o aluno a
participar da proposta.

A producgdo inicial pode ser um exercicio de sondagem do conhecimento dos
alunos sobre o GT a ser trabalhado. Através deste, o professor percebera o nivel de
conhecimento que a turma tem diante da proposta do género, e a partir desta
constatagdo, ele terd uma base para, se possivel, fazer modifica¢des necesséarias em sua

SD, objetivando suprir as necessidades de conhecimento dos alunos.
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Os moédulos sdos as varias etapas que contemplam o processo de ensino-
aprendizagem, de forma sistematica, do assunto que o professor se dispde a trabalhar,
neste caso, dos GT. Porém, o ultimo desses modulos podera ser dedicado a produgio
final, seguindo por uma correcdo coletiva para que, por ultimo, seja elaborado a
producdo final propriamente dita. O tempo de duracdo dos médulos varia de acordo
com a necessidade de aprendizagem dos alunos sobre o topico a ser estudado, ou seja,
uma SD pode ser contemplada em um més ou um bimestre, dependendo da proposta do
professor.

A produgio final, ¢ o momento em que os alunos colocam em pratica todo o
conhecimento adquirido e é também o momento avaliativo da sequéncia aplicada.
Conforme os autores citados (p. 91), essa parte do trabalho permite que o professor
observe o que foi ou ndo aprendido pelos alunos, permitindo uma revis@o nos contetidos
que ndo foram assimilados pelos mesmos. Para Dolz Noverraz e Scheneuwly (2010),
esse ¢ momento de troca pois a avaliagdo leva os professores ‘“‘para uma atitude
responsavel, humanista e profissional”.

Dolz, Noverraz e Scheneuwly (op. cit.) nos mostram que a SD € um instrumento
de muita importancia para a efetivagdo da pratica docente e que servem para dar acesso
aos processos de ensino/aprendizagem, tanto do docente como dos alunos. Esse
possibilita a aprendizagem de conteudos que dificilmente seriam domindveis pelos
alunos. Através da aplicagdo correta da SD, os alunos aprendem os géneros e se
apropriam das regras e recursos necessarios para suas produgdes, sejam elas orais ou

escritas.
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3. METODOLOGIA

A presente pesquisa ¢ de cunho qualitativo, visto que tenta investigar e coletar
dados a partir de uma determinada situacdo. Ela ¢ constituida através de perguntas que
permeiam o trabalho do professor de LI em formacao inicial visando oferecer respostas
para suas indagagdes.

Nosso trabalho surgiu a partir das inquietagdes na disciplina curricular de ES 11,
onde se originaram questionamentos sobre o trabalho docente feitos com base nas SD e
sua aplicacdo através dos GT em escolas publicas de ensino fundamental.

Para realizagdo desta pesquisa foram utilizados dois questionarios direcionados a
duas alunas da graduacdo do curso de Letras- Inglés (UEPB). Escolhemos estas duas
pessoas, por fazer parte do grupo de alunos de nossa turma de Letras Inglés da UEBP,
uma vez que elas regenciaram aulas de LI na disciplina de ES II e ambas adotaram a SD
como veiculo para modalizador em uma escola publica no municipio de Campina
Grande na Paraiba em 2012.2 . Visando coletar dados sobre as participantes da
pesquisa, aplicamos um questiondrio sociocultural, através do qual adquirimos
informagdes pessoais sobre as graduandas (vide apéndice 1) esse foi efetuado via e-
mail (vide anexos 1 ¢ 2). Para preservag¢do das identidades, escolhemos os codinomes

Mariana e Rachel. Vejamos no quadro a seguir as principais informagdes coletadas.

Quadro 1: Ilustragciao do perfil dos participantes

Participantes Formacgio académica Experiéncia profissional
Mariana Graduanda do 7° periodo, de | Passada: N&o tem.
Letras- Inglés ,UEPB. Atual: PIBID - Programa Institucional de

Bolsas de Iniciagdo a Docéncia, com turmas
de ensino fundamental e médio.
Rachel Graduanda do 7° periodo, de | Passada: Professora de escola particular de
Letras- Inglés, UEPB. Campina Grande- Ensino Fundamental 1.
Atual: PIBIB- Programa Institucional de
Bolsas de Inicia¢do a Docéncia, com turmas

de ensino fundamental e médio.
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Ainda em conformidade com nossa coleta de dados, aplicamos também um
questionario com cinco questdes (vide apéndice 2) que teve como foco analisar as falas
de duas estagiarias e suas experiéncias com uso dos GTs e a SD. Assim com o

questionario socio cultural, esta entrevista foi realizada via e-mail
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4. ANALISE DOS DADOS

Nesta parte de nosso texto, trazemos reflexdes acerca dos questionamentos feitos
a duas alunas da graduacdo de Letras da UEPB, cujos codinomes foram citados
anteriormente, quais sejam, Rachel e Mariana. Ambas as professoras em formacdo
inicial tiveram suas vivéncias com o ensino através da disciplina de ES II, em uma
escola publica no municipio de Campina Grande PB.

Como para a coleta de nosso corpus tivemos como base uma entrevista de cinco
perguntas, nossa analise tera como base o retorno que as graduandas nos deram em
referéncia a estes cinco questionamentos.

Vejamos a seguir o posicionamento de cada uma das estagiarias diante de nossas
perguntas.

Na nossa primeira pergunta buscamos investigar como as professoras em
formagao inicial compreendiam as praticas didaticas-metodologicas antes da disciplina

de ES II. Vejamos o que elas responderam ao primeiro questionamento.

Excerto 1:
Mariana: Acreditava que o ensino se resumia ao que vinha no livro diddtico, e que todo

professor tinha uma postura tradicional (quadro e giz).

Na fala da graduanda podemos observar a importancia da disciplina de ES II
para professores em formacdo inicial, j4 que, segundo Pimenta e Lima (2009), este
componente curricular possibilita métodos e técnicas para associagdo de teoria e pratica,
oferecendo uma reflexdo sobre o que foi estudado e exercido durante a aula.

Quanto a opinido de Rachel sobre a mesma questdo, ela evidencia como se

sentia perdida quanto a pratica docente antes do ES II, vejamos:

Excerto 2:

Rachel: Existiam muitas lacunas, muitas vezes eu tive dificuldades de aplicar algumas
atividades, nas quais eu ndo tinha nenhuma vivéncia escolar na pratica com LI que pudesse me
servir de exemplo, também eu ndo sabia adaptar o livro didatico de acordo com a realidade da
turma, pelo motivo de ter que cumprir o livro de ponta a ponta, eu ndo tinha um planejamento

que pudesse levar atividades complementares que suprissem a necessidade dos alunos.
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Vemos na fala da graduanda que o ES foi muito relevante, pois notamos a
necessidade que a mesma sentia de ter um referencial de ensino. Segundo Pimenta e
Lima (2005/2006), o ES tem como finalidade aproximar o aluno da realidade de ensino (op.
cit., apud Pimenta ¢ Gongalves 1990), e isso mostra a relevancia da associagdo entre
teoria pratica, ja citada anteriormente. Rachel mostra que a exigéncia de seguir o livro
didatico fazia com que ela ndo tivesse embasamento para suprir as caréncias dos alunos.

De acordo com Dolz, Noverraz e Schenewly (2010) uma das formas de suprir a
dificuldades dos alunos e ajudar o professor na organizagdo das atividades escolares ¢ a
SD, que tem como objetivo o ensino especializado, promovendo o aprendizado de
forma interacional.

Dando prosseguimento a nossa andlise, a segunda pergunta versa justamente
sobre o primeiro contato com a teoria do SD. Neste caso, observemos o que as

graduandas tém a dizer.

Excerto 3:
Mariana: O primeiro contato foi um pouco “assustador”, ndo tinha a menor ideia do que se
tratava, porém, todo o conhecimento adquirido foi bastante enriquecedor para minha prdtica

docente.

A estagiaria mostra que a experiéncia com a teoria trouxe um pouco de medo,
mas que o conhecimento trouxe comodidade a sua pratica docente . Isso mostra que a
partir do momento que ela conheceu a teoria, este conhecimento contribuiu para uma
modifica¢do em sua pratica na sala de aula.

Na fala de Mariana podemos perceber a influéncia da SD. Ela deixa claro que
faz uso da prescricdio em sua aulas. Essa mudanca na metodologia de ensino ¢
compreendida quando lemos Dolz et al (2010), pois dizem que esta pratica proporciona
um “carater modular” e “diferenciacdo no ensino de lingua”.

Quanto ao posicionamento de Rachel, vejamos o que ela tem a nos revelar sobre

a questdo da SD.
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Excerto 4:

Rachel: Logo de inicio eu me questionava o porqué ndo ter conhecido aquela ferramenta tdo
util antes de comegar a ensinar LI as criangas, a Sd me serviria de apoio para mudar aquelas
aulas tdo tradicionais que eram ministradas apenas com o auxilio do livro didatico. Foi um
conhecimento engrandecedor, no qual me deu suporte para todo meu planejamento de aulas

futuras

O discurso de Rachel ¢ favoravel a utilizacdo da SD, ao fazer uso da expressao
“tdo util”. Ela também nos revela que a SD ¢ uma forma de reverter as aulas
tradicionais, e expde a importincia do conhecimento dessa teoria. Rachel deixa
explicito que fard o seu efetivo uso nas suas aulas, o que podemos possivelmente
concluir que em sua futura pratica docente, esta prescricdo fara parte de sua trajetoria
como professora de LI. Corroborando a fala desta graduanda, os autores ja citados
revelam que a SD ¢ uma possibilidade de mudanga no ensino, e neste contexto insere-
se uma variedade de recursos que possibilitam o trabalho docente e a aprendizagem dos
alunos.

Ao final destes dois posicionamentos, quanto a segunda pergunta, constatamos
que ambas as alunas aprovaram a teoria da SD como meio indispensavel para o
professor em formacao inicial.

A nossa terceira questdo versa sobre uma comparacgdo entre o trabalho docente
antes e depois do conhecimento da SD. Na sequéncia, vejamos o posicionamento de

Mariana.

Excerto S:

Mariana: A partir do momento em que se tem o primeiro contato com a teoria é praticamente
impossivel deixar de aplica-la, pois ela permite ao docente uma melhor organizagdo do que
serd trabalhado. E a chance de trabalhar um género textual em sala com atividades e textos

contextualizados com a realidade dos alunos.

A graduanda nos revela que depois da experiéncia com a SD, ela constatou que
este tipo de planejamento ¢ imprescindivel para o ensino, uma vez que 0 mesmo
permite uma organizacdo do trabalho docente e também possibilita uma adequacdo no
desenvolvimento do GT, fazendo que os alunos sejam inseridos no seu proprio mundo

(trabalho contextualizado).
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Dolz, et al (2010, p.82) mostram que existe possibilidade de haver essa
contextualizagdo entre o sistema de ensino e a vida extra- escolar dos alunos, ja que a
autoprescricdo visa o desenvolvimento oral e escrito nas diversas situagdes do
cotidiano.

Na resposta de Rachel sobre o mesmo questionamento, hd uma evidéncia de
tracos importantes sobre a diferencga do antes e depois da SD. Confirmemos no excerto a

seguir:

Excerto 6

Rachel: Sem esta prescricdo o professor ministra suas aulas um pouco perdido, pois ndo tem
uma sequéncia de atividades sistemdticas, sem ter no¢do do tempo das atividades, segue o ritmo
dos acontecimentos, ndo tem um objetivo a ser alcan¢ado e nem uma proposta final. Com a SD, o
docente planeja suas aulas seguindo uma sequéncia de atividades sistemdticas, focando em uma
proposta de produgdo de género textual. O mais interessante é que a SD é documento flexivel, no
qual o professor tem a possibilidade de estar sempre reformulando as atividades propostas de
acordo com a realidade da turma, ou até mesmo podendo retomar alguma aula que ndo atingiu o
objetivo e fazer diferente, até que seus alunos consigam adquirir a aquisicdo daquele conteudo.

Rachel mostra que as aulas sem prescricdo sdo praticas docentes sem objetivos e
metas. Em seu discurso, ela evidencia que a SD é um suporte para o trabalho do
docente, pois oferece flexibilizagdo e revisdo dos conteudos. Na fala da graduanda,
percebemos que ha uma equalizacdo do que Dolz at al (2010) propdem com a
apresentacio dos procedimentos da SD, onde eles dizem que ela serve para possibilitar
ao aluno uma apropriagdo de uma linguagem de dificil acesso. Os autores também
mostram que o produto final da SD é uma produgdo de um GT, fato que destacado no
inicio da fala da graduanda.

A proxima pergunta faz referéncia a avaliagdo que as participantes fizeram
durante a produgdo da SD na disciplina de ES. Na sequéncia temos o pronunciamento

de Mariana quanto a esta atividade docente.

Excerto 7
Mariana: A parte da produgdo foi a mais complicada, pois todo o planejamento requer muita
cautela nas escolhas de género, tema, textos e atividades. Apos essa etapa bem produzida, todo

o resto se torna facil e bem prazeroso.
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Mariana nos desvela ndo s6 a complicacdo na produgdo da SD, como também o
cuidado necessario para a composi¢do de todas as etapas da SD (escolha de género,
tema, textos e atividades.). Entretanto, apesar de notar essas peculiaridades, ela
confirma a facilidade que hé na aplicagdo da mesma.

Ainda conforme sua fala (vide excerto 3), esta graduanda, apesar de se mostrar
assustada como o primeiro contato com a SD e de achar que a producdo desta
prescri¢ao “foi mais complicada”, ela avalia de maneira positiva a pratica docente
posterior a producao desta prescri¢ao.

Rachel, em seu discurso, apresenta mais detalhes quanto ao seu posicionamento
frente a produg¢do da SD no componente curricular de ES. Em sua fala, ela tanto tece
consideragdes acerca de sua experiéncia no componente curricular de ES, como sobre a

produgdo da SD.

Excerto 8

Rachel: Os estagios me proporcionou [sic| experiéncia na produgdo e na aplicagdo de uma Sd
[sic], Na produ¢do nds tivemos primeiro um embasamento tedrico, para comhecimento e
aprofundado da teoria, depois passamos a elaborar a Sd [sic]. Na elaboragdo da Sd [sic] foi
complicado, pois achamos dificil de fazer, porque requer tempo e dedica¢do do professor, mas
com a prdtica de elaboragcdo fomos nos acostumando, tivemos também o apoio de nossa
professora, que ia nos orientando a cada passo.Na aplicagdo da Sd [sicl, valeu o esfor¢o de
produgdo, pois facilitou para que a aula de LI acontecesse passo a passo, com o tempo certo e
conteudo adequado a cada situag¢do, de acordo com a realidade da turma. Nos pudemos dividir
as aulas através de “modulos”, no (I) nos introduzimos os conteudos gramaticais e lexicais,
além do conhecimento do GT a ser produzido, no (1l) ficou reservado para a produ¢do textual,
com aulas de escrita, corregdo e reescritura do GT. No nosso caso, nos produzimos um GT
escrito nos dois estagios de prdtica, tivemos sucesso nessa produgdo, mas posso dizer que ndo é
facil, requer muita dedicacdo do professor.

Assim como Mariana, a graduanda Rachel destaca a dedicacdo do docente para
producdo da SD, e expde que o ponto crucial desta producdo ¢ a elaboragdo, como
apresentado anteriormente por Dolz et al (2010), visto que hd um cronograma a ser
seguido. Rachel, através da sua experiéncia com ES, pontua como foi a execu¢do da
sua SD. Diante de sua fala, percebemos que ela seguiu as orientacdes dadas pelos
autores ja citados, onde eles mostram o percurso que deve ser seguido, apresentagdo do
género, os mddulos e a producdo final da qual ela pontuou em reescritura, correcdo e
produgdo final do GT.

Nossa tltima questdo versa sobre se a SD influencia na formagdo do licenciando

e como isso ocorre. Vejamos as respostas das entrevistadas.
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Excerto 9
Mariana: Sim, pois uma vez em contato com SD o licenciado sentird uma necessidade desse

planejamento, buscando sempre a melhora de sua pratica em sala de aula.

Excerto 10

Rachel: Influencia sim, posso dizer que depois do conhecimento dessa prescricdo mudou minha
pratica completamente, pois antes eu ndo sabia dar aula, ndo sabia organizar o tempo e nem
selecionar os conteudos, muito menos fazer com que meus alunos pudessem fazer uma
producdo textual em LI, a ndo ser se eles fizessem um curso de inglés. Diante de nossa
realidade, ndo acreditava no potencial de alunos de escola publica, quem ndo os conhecem
imaginam que eles ndo sabem de nada. Agora, ao final de minha formagdo tenho uma visdo
bem diferente, através da sd posso planejar minhas aulas de forma mais criativa, levando
assuntos mais interessantes da realidade dos meus alunos, além disso, sei que sou capaz de
fazer com que meus alunos escrevam, falem, escutem e leia em LI, fazendo com que eles se

sintam parte da sociedade.

Na fala de Mariana, apesar de sucinta, ela comenta sobre a busca, pelo professor,
de uma melhoria na sua pratica docente, de forma que podemos concluir que esta
prescri¢do € bem vista por esta graduanda.

Quanto a Rachel, ela aponta para mudangas na sua pratica de ensino, desde que
conheceu a SD. Ela evidencia o que ja foi abordado por Antunes (2009), que o trabalho
com GT oferece ao discente a oportunidade de desenvolvimento das habilidades de
ouvir, leitura, escrita, fala em LE. Um ponto relevante na fala de Rachel ¢ quando ela
diz que o uso das quatro habilidades em LI faz “com que os alunos se sintam parte de
uma sociedade”. Este é um dos requisitos proposto pelos PCNs (1998), o que mostra
que a aprendizagem de uma LE oferece aos alunos valores culturais, economicos e
sociais.

A partir dos questionamentos ja analisados, concluimos que na primeira questio
ambas as professoras-alunas enfrentavam problemas metodoldgicos, antes de
conhecimento da SD. Mariana ainda n3o havia tido contato com ensino ¢ via este
processo na optica da perspectiva tradicional. Rachel, por sua vez, sentia necessidade de
um modelo de ensino em sua pratica inicial.

Na segunda questido, vemos a relevancia do conhecimento da SD. Mariana

mostrou-se um pouco assustada, mas logo percebeu como foi valido o aprendizado, e
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Rachel avaliou a SD como uma maneira de mudangas nas aulas que eram tradicionais e
esta lhes auxiliou para planejamento de aulas futuras.

Em relagdo a terceira questdo, Mariana diz que quando o professor tem contato
com a SD, esta passa a fazer parte da sua pratica como docente. Ja Rachel relata que
sem a SD, o ensino ¢ vazio e sem perspectivas. Nesse contexto, ela mostra a prescri¢do
como meio flexivel de ensino, mostrando que as atividades podem ser retomadas até
que haja o aprendizado do conteudo.

Na quarta questdo, ambas as graduandas trazem relato sobre o momento de
preparagdo e produgdo da SD através da disciplina de ES. Mariana mostra o cuidado
que devemos ter para a produgdo e conclui dizendo que depois da escolha do GT, tema
e exercicios, o trabalho se torna mais simples. Rachel nos mostrou suas experiéncias nas
producdes e também enfatiza a precau¢do que o docente tem que ter no processo de
elaboracdo da SD.

Na ultima resposta do questionario, as alunas responderam que a SD exerce
forte influéncia sobre a futura carreira do licenciando. Rachel deixa explicita as
mudangas nas suas praticas em suas aulas de LI. Podemos concluir com os textos das
participantes que, o ES promove aprendizado e a prescri¢do ¢ facilitadora da atividade
docente

Assim, podemos concluir, a partir da andlise desses posicionamentos que no
momento em que o licenciando tem acesso a SD, ele muda suas perspectivas em relagio
ao ensino. Elas evidenciaram mudangas nas suas praticas em sala de aula ¢ deixam

explicito a prescri¢gdo como meio diferenciador do ensino/ aprendizagem.

24



CONSIDERACOES FINAIS

O presente trabalho teve como objetivo analisar o professor em formacao inicial
na disciplina ES II, com estagiarias da UEPB, onde investigamos especificamente a
pratica docente a partir do conhecimento da SD e dos GTs.

Nosso texto teve como foco responder aos questionamentos da pesquisa (vide
p.7), para isso nos propomos a analisar o professor em formagao no contexto de escolas
publicas da cidade de Campina Grande PB, para este estudo nos utilizamos das teorias
de Pimenta e Lima (2005/2006) e (2011) com a informagdes sobre a relevancia do
estagio, PCN-EF (1998), Marcuschi (2008) e Antunes (2009) falando sobre GTs, e
Dolz, Noverraz e Schneuwly (2010) abordando a importancia da SD.

Na referente pesquisa as alunas professoras expdem suas opinides através de um
questionario, nossos questionamentos partiam dos pressupostos do uso da SD. Depois
de analisarmos suas respostas, a respeito da experiéncia com a SD, onde ambas
mostraram um diferencial nas suas praticas de ensino, revelando que a SD ¢ uma
ferramenta que proporcionou um suporte para obtencdo de aulas mais interativas, e
organizadas, oferecendo estabilidade em suas praticas. Constatamos que ambas avaliam
0 uso da SD como um prescrito positivo para o ensino ¢ este beneficia o professor e
aluno.

A vpartir do que foi analisado, concluimos que nossos objetivos foram
concretizados, porque estes versavam sobre as experiéncias de estagiarios com a SD e
suas futuras praticas docente depois de sua aplicacdo. Concluimos que depois que o
professor em formagdo inicial se apropria do conhecimento da SD ele muda sua visdo

de ensino/aprendizagem, passando a fazer seu uso efetivo em suas aulas.
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APENDICE I

Questionario sociocultural

1. Nome:

2. Periodo no curso de graduag@o:

3. Experiéncias no ensino de LI além do ES II:
4. Nivel de conhecimento da LI?

( )bésico () intermediario () avancado
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APENDICE 2

Questionario

1. Antes da disciplina de Estagio Supervisionado II, como vocé compreendia a pratica
docente, no ambito didatico-metodologico, em sala de aula?

2. De que forma vocé avalia seu primeiro contato com a teoria sobre a SD?

3. Ao conhecer a SD, a partir de sua experiéncia docente, que comparacido vocé faz
entre a pratica docente com e sem esta prescri¢do?

4. Comente sua vivéncia na disciplina de estagio a partir da produgdo e aplicacio da sua
SD.

5. Em sua opinido, o desenvolvimento da pratica docente por meio da SD influencia na
formagdo do licenciando? Como?
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ANEXOS

Anexo 1

Questionario sociocultural

Mariana

1. Nome: XXXXXXXXXXXXX

2. Periodo no curso de graduagdo: 7° periodo

3. Experiéncias no ensino de LI além do ES II: ES Il e IV, além do PIBID
4. Nivel de conhecimento da LI?

( )basico (X)intermedidrio ( ) avangado
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Questionario

1. Antes da disciplina de Estagio Supervisionado II, como vocé compreendia a pratica
docente, no ambito didatico-metodologico, em sala de aula?

R: Acreditava que o ensino se resumia ao que vinha no livro didatico, e que todo
professor tinha uma postura tradicional(quadro e giz).

2. De que forma vocé avalia seu primeiro contato com a teoria sobre a SD?

R:O primeiro contato foi um pouco “assustador”, ndo tinha a menor ideia do que se
tratava, porém, todo o conhecimento adquirido foi bastante enriquecedor para minha
pratica docente .

3. Ao conhecer a SD, a partir de sua experiéncia docente, que comparacdo vocé faz
entre a pratica docente com e sem esta prescrigao?

R: A partir do momento em que se tem o primeiro contato com a teoria ¢ praticamente
impossivel deixar de aplica-la, pois ela permite ao docente uma melhor organizagdo do
que sera trabalhado. E a chance de trabalhar um género textual em sala com atividades e
textos contextualizados com a realidade dos alunos.

4. Comente sua vivéncia na disciplina de estagio a partir da producéo e aplicagdo da sua
SD.

R: A parte da producdo foi a mais complicada, pois todo o planejamento requer muita
cautela nas escolhas de género, tema, textos e atividades. Apods essa etapa bem
produzida, todo o resto se torna facil e bem prazeroso.

5. Em sua opinido, o desenvolvimento da pratica docente por meio da SD influencia na
formacgao do licenciando? Como?

R: Sim, pois uma vez em contato com SD o licenciado sentird uma necessidade desse
planejamento, buscando sempre a melhora de sua pratica em sala de aula.
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Anexos 2

Questionario sociocultural

Rachel

1. Nome: XXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXX

2. Periodo no curso de graduagdo: 7° periodo (ltimo)

3. Experiéncias no ensino de LI além do ES II:

Em uma escola particular de Campina Grande- Ensino Fundamental 1.

PIBIB- Programa Institucional de Bolsas de Inicia¢do a Docéncia, com turmas de ensino
fundamental e médio.

4. Nivel de conhecimento da LI?

( )basico  (x)intermediario ( ) avangado
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Questionario

1. Antes da disciplina de Estagio Supervisionado II, como vocé compreendia a pratica
docente, no ambito didatico-metodologico, em sala de aula?

Resposta:

Existiam muitas lacunas, muitas vezes eu tive dificuldades de aplicar algumas
atividades, nas quais eu ndo tinha nenhuma vivéncia escolar na pratica com LI que
pudesse me servir de exemplo, também eu ndo sabia adaptar o livro didatico de acordo
com a realidade da turma, pelo motivo de ter que cumprir o livro de ponta a ponta, eu
ndo tinha um planejamento que pudesse levar atividades complementares que suprissem
a necessidade dos alunos.

2. De que forma vocé avalia seu primeiro contato com a teoria sobre a SD?
Respostas:

Logo de inicio eu me questionava o porqué ndo ter conhecido aquela ferramenta tao ttil
antes de comecar a ensinar LI as criancas, a Sd me serviria de apoio para mudar aquelas
aulas tdo tradicionais que eram ministradas apenas com o auxilio do livro didatico. Foi
um conhecimento engrandecedor, no qual me deu suporte para todo meu planejamento
de aulas futuras.

3. Ao conhecer a SD, a partir de sua experiéncia docente, que comparagdo vocé faz entre a
pratica docente com e sem esta prescri¢ao?

Respostas:

Sem esta prescri¢do o professor ministra suas aulas um pouco perdido, pois ndo tem uma
sequéncia de atividades sistematicas, sem ter no¢do do tempo das atividades, segue o
ritmo dos acontecimentos, ndo tem um objetivo a ser alcangado ¢ nem uma proposta
final.

Com a SD, o docente planeja suas aulas seguindo uma sequéncia de atividades
sistemdticas, focando em uma proposta de produgdo de género textual. O mais
interessante ¢ que a SD ¢ documento flexivel, no qual o professor tem a possibilidade de
estar sempre reformulando as atividades propostas de acordo com a realidade a turma, ou
até mesmo podendo retomar alguma aula que ndo atingiu o objetivo e fazer diferente, até
que seus alunos consigam adquirir a aquisi¢do daquele contetido.

4. Comente sua vivéncia na disciplina de estdgio a partir da producdo e aplicagdo
da sua SD.

Respostas:

Os estagios me proporcionou uma experiéncia na producdo e na aplicagdo de uma Sd,
Na producdo nos tivemos primeiro um embasamento tedrico, para conhecimento e
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aprofundado da teoria, depois passamos a elaborar a Sd. Na elaboragdo da Sd foi
complicado, pois achamos dificil de fazer, porque requer tempo e dedicacdo do
professor, mas com a pratica de elaboracdo fomos nos acostumando, tivemos também o
apoio de nossa professora, que ia nos orientando a cada passo.

Na aplicacdo da Sd, valeu o esforco de produgdo, pois facilitou para que a aula de LI
acontecesse passo a passo, com o tempo certo e conteudo adequado a cada situacdo, de
acordo com a realidade da turma. Nos pudemos dividir as aulas através de “moddulos”,
no (I) nos introduzimos os conteudos gramaticais ¢ lexicais, além do conhecimento do
GT a ser produzido, no (II) ficou reservado para a producdo textual, com aulas de
escrita, corre¢do e reescritura do GT. No nosso caso, nds produzimos um GT escrito nos
dois estagios de pratica, tivemos sucesso nessa produ¢do, mas posso dizer que nio é
facil, requer muita dedicag@o do professor.

5. Em sua opinido, o desenvolvimento da pratica docente por meio da SD influencia na
formag@o do licenciando? Como?

Resposta:

Influencia sim, posso dizer que depois do conhecimento dessa prescrigdo mudou minha
pratica completamente, pois antes eu ndo sabia dar aula, ndo sabia organizar o tempo e
nem selecionar os conteudos, muito menos fazer com que meus alunos pudessem fazer
uma producdo textual em LI, a nfo ser se eles fizessem um curso de inglés. Diante de
nossa realidade, ndo acreditava no potencial de alunos de escola publica, quem ndo os
conhecem imaginam que eles ndo sabem de nada. Agora, ao final de minha formagao
tenho uma vis@o bem diferente, através da sd posso planejar minhas aulas de forma mais
criativa, levando assuntos mais interessantes da realidade dos meus alunos, além disso,
seil que sou capaz de fazer com que meus alunos escrevam, falem, escutem e leia em LI,
fazendo com que eles se sintam parte da sociedade.
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