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RESUMO

A presente pesquisa analisa as vantagens do uso da literatura nas aulas de Lingua
Inglesa do Ensino Médio no Brasil. Os fatores implicados nessa analise incluem o
estudo das abordagens do ensino de lingua estrangeira ao longo do tempo, bem
como das vantagens do emprego de textos literarios no ensino de Lingua Inglesa,
considerando as questdes envolvidas na triade literatura, linguagem e ensino. Por
meio de uma revisao bibliografica, a investigacao qualitativa e de carater descritivo
apresenta os motivos para o uso de textos literarios — contos, poemas, pecas,
romances — nas aulas de Lingua Inglesa do Ensino Médio no Brasil, visto que os
alunos ja tém contato com o género literario nas aulas de Lingua Portuguesa e que
existe uma desmotivagéo quanto ao ensino de Lingua Inglesa, por sua caracteristica
mecanica de aprendizado das estruturas gramaticais. A literatura, portanto, permite o
acesso a diferentes culturas e estimula o aprendizado contextualizado da lingua,
desenvolvendo o pensamento auténomo e critico do individuo, como preconizam as

diretrizes nacionais para a educacao basica.

PALAVRAS-CHAVE: Literatura. Lingua Inglesa. Linguagem. Ensino.



ABSTRACT

The present research analyses the advantages of the use of literature in High School
English language classroom in Brazil. The factors implied in this analysis include the
study of the approaches in foreign language learning over time, and the advantages
of the use of literary texts in English language teaching, considering the issues
involved in the triad literature, language and education. Through a literature review,
this qualitative and descriptive research presents the reasons for the use of literary
texts — short stories, poems, plays and novels — of High School English language
classrooms in Brazil, since the students have already had contact with literary genre
in Portuguese classrooms. Besides, there is a demotivation for teaching English
language by its mechanical characteristic of learning grammatical structures.
Literature, therefore, allows access to different cultures and stimulates contextualized
language learning, developing independent and critical thinking of the individual, as

recommended by national guidelines for basic education.

KEYWORDS: Literature. English. Language. Education.
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1 INTRODUGAO

As reflexdes sobre o ensino-aprendizagem de Lingua Estrangeira
Moderna (LEM) na educagao basica abrangem questbes sobre sua funcdo e
importancia na formagéao da identidade e do conhecimento de mundo do individuo.
Desse modo, para que a aprendizagem de uma lingua estrangeira seja significativa,
o desenvolvimento das habilidades de leitura, escrita, compreensdo e comunicagao
oral é essencial (BRASIL, 2000; BRASIL, 2006).

No entanto, o ensino de LEM, em especial o da Lingua Inglesa, sempre
encontrou dificuldades no Brasil. A falta de professores capacitados, de formacao
pedagdgica adequada e também o numero reduzido de horas ao estudo de outro
idioma prejudicam o trabalho das quatro habilidades em sala de aula (CARVALHO;
BRIGLIA, 2013; CORCHS, 2006).

Verifica-se também que, na maioria das instituicbes de ensino brasileiras,
principalmente as publicas, as aulas s&o monoétonas e repetitivas, com foco nas
estruturas gramaticais da lingua. As competéncias de leitura e escrita s&o
trabalhadas com o objetivo do ensino da gramatica, dissociadas da construgdo de
sentido do texto (CORCHS, 2006; MOTA, 2010).

Frente a esses obstaculos que abarcam o processo de aquisicdo da
lingua, que vantagens o uso de textos literarios pode ter para o ensino de Lingua
Inglesa na educagao basica brasileira?

O presente trabalho de pesquisa visa investigar quais as vantagens da
utilizagao de textos literarios nas aulas de Lingua Inglesa, com a devida atenc&o aos
fatores implicados nessa analise, como: averiguar os diferentes tipos de abordagem
do ensino de linguas estrangeiras no decorrer da historia; examinar as vantagens do
uso da literatura, considerando as questdes envolvidas na triade linguagem,
literatura e ensino; e observar as razdes para o emprego da literatura nas aulas de
Lingua Inglesa do Ensino Médio no Brasil.

A utilizacao de textos literarios — contos, poemas, romances ou pegas —
nas aulas de Lingua Inglesa proporcionam a integragdo do individuo com novas
culturas e o contato com a linguagem literaria. Além disso, o uso da literatura
estimula a criatividade dos alunos, visto que a maioria das atividades do material

didatico ou desenvolvida pelo professor ja € conhecida por eles (CORCHS, 2006).
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E no Ensino Médio que o educando tem real contato com a literatura nas
aulas de Lingua Portuguesa, portanto o uso de textos literarios de Lingua Inglesa
aproxima-o de grandes autores da literatura estrangeira e, consequentemente, do
conhecimento historico e social referente as obras estudadas.

Os processos de leitura, escrita, comunicagdo e compreensao oral sao
essenciais para o desenvolvimento dos estudantes, pois contribuem para uma
formacéo critico-reflexiva e estimulam a expresséo de opinides e emocgoes.

Dessa forma, a pesquisa consistira em uma investigagcao qualitativa e de
carater descritivo por meio da revisdo bibliografica referente aos conceitos e
vantagens do uso da literatura no ensino da Lingua Inglesa. Ela estara
fundamentada em trés etapas: a) investigacdo dos conceitos e abordagens do
ensino de linguas estrangeiras ao longo dos anos; b) fundamentagao teorica e
analise das vantagens do uso da literatura no ensino da Lingua Inglesa; e c)
observacao dos motivos para a utilizagdo da literatura nas aulas de Lingua Inglesa
do Ensino Médio no Brasil.

Este trabalho pretende, portanto, contribuir como mais uma ferramenta
para o ensino da Lingua Inglesa, destinada principalmente aos professores da
educacao basica no Brasil. Ainda que sugira a utilizagdo de textos literarios nas
aulas do Ensino Médio, sua aplicacdo nas séries do Ensino Fundamental pode ser
de fundamental importancia para o desenvolvimento das habilidades do estudante
no ensino-aprendizagem de LEM. Além disso, tenciona despertar o interesse de
professores de outras linguas estrangeiras e de estudiosos que enxergam os
beneficios da juncdo das areas da Linguistica e da Literatura, e ndo as veem como

dois campos do saber distintos e distantes.
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2 ABORDAGENS DO ENSINO DE LINGUAS ESTRANGEIRAS

E importante salientar no presente estudo os diferentes métodos
adotados para o ensino de linguas, dando énfase ao ensino de Lingua Inglesa. Para
isso, serdo compreendidas aqui as abordagens referentes ao estudo da Lingua
Inglesa como segunda lingua (L2) e como lingua estrangeira (LE). A descrigdo
dessas abordagens traz a tona a discussao acerca das teorias e praticas para o
desenvolvimento das habilidades de leitura, escrita, compreensao e produgao oral —
sendo que algumas priorizam uma ou outra habilidade ou, ainda, apresentam um
processo mecanico de aprendizagem.

Antes de uma revisao histérica dos principais métodos do ensino de
linguas, € preciso estabelecer o que se entende por “método” e “abordagem”. O
termo “método” é abrangente e sofre variagcbes de acordo com a area estudada.
Portanto, cabe ressaltar a compreensdao de método no ensino de lingua estrangeira
(VILACA, 2008).

Vilaga (2008) destaca duas principais concepgdes, sendo muitas as
semelhangas entre elas. Na primeira, a abordagem engloba as teorias sobre a lingua
e a aprendizagem, e o método — mais restrito, resultante da abordagem - trata de
como serdo aplicadas as teorias. Na segunda, por sua vez, ha uma mudanga dos
termos, o método abrange trés elementos (abordagem, desenho e procedimentos),
apresentando mais detalhes para o estudo do ensino de lingua estrangeira.

Com o objetivo de expor um breve relato das visdes metodologicas do
ensino de linguas, sera adotada neste trabalho a primeira concepgédo de abordagem
e método descrita acima. No entanto, é preciso frisar a dificuldade de precisédo
desses termos, ja que “método” foi “consagrado tanto no sentido amplo como no
restrito (Exemplo: o ‘método Direto’, que na verdade ndo é um método mas uma
abordagem)” (LEFFA, 1988, p. 212).

Definicbes a parte, é essencial que o professor tenha consciéncia da
grande variedade de abordagens sobre o ensino de L2 e LE na contemporaneidade.
Logo, concerne a ele distinguir quais métodos utilizar, tendo em vista suas
preferéncias, bem como a necessidade de seus alunos (RICHARDS; RODGERS,
1986).
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2.1 Breve Relato das Abordagens

A abordagem mais utilizada no decorrer da histéria do ensino de linguas
estrangeiras € a Abordagem da Gramatica e Traducdo — AGT (em inglés, Grammar-
Translation Method). Baseada nos procedimentos usados para o ensino do Latim, a
AGT foca a aprendizagem nos exercicios de tradugdo e versdo, dando énfase a
leitura e a escrita (LEFFA, 1988; RICHARDS; RODGERS, 1986).

Segundo Leffa (1988), o objetivo principal dessa abordagem é a
apreciagao da cultura e dos textos literarios de LE. Assim sendo, as caracteristicas
de aprendizagem da AGT incluem basicamente: instrugbes dadas na lingua
materna; memorizagao de palavras por meio de listas bilingues e uso do dicionario;
estudo das regras gramaticais seguido da pratica de exercicios de tradugéo e versao
de sentencas (processo dedutivo).

Apesar de nao apresentar qualquer fundamento tedrico que justifique sua
utilizacdo, a AGT dominou o ensino de LE por aproximadamente 100 anos, e —
mesmo que tenha sofrido algumas modificagcbes — € ainda utilizada em diversos
lugares do mundo. Contudo, a partir do século XIX, pela pouca atengcéo dada a
compreensao e produgdo oral, as criticas em relacdo a AGT aumentaram
(RICHARDS; RODGERS, 1986).

Educadores reconheceram a necessidade de desenvolvimento da
fala no lugar do desenvolvimento da compreensao textual, da
gramatica ou da apreciagao literaria como objetivo dos programas de
lingua estrangeira; houve um interesse em como as criangas
aprendem as linguas, o que levou a tentativas de desenvolver
principios de ensino a partir da observacao da (ou mais tipicamente,
das reflexdes sobre) aprendizagem da lingua pela crianga’
(RICHARDS; RODGERS, 1986, p. 6, tradugéo nossa).

O crescente interesse pela oralidade e, consequentemente, pelo estudo
da fonética no ensino de LE contribuiu para a propagagdo da Abordagem Direta —

AD (The Direct Method). Leffa (1988) ressalta o grande destaque dessa abordagem

' “Educators recognized the need for speaking proficiency rather than reading comprehension,

grammar, or literary appreciation as the goal for foreign language programs; there was an interest in
how children learn languages, which prompted attempts to develop teaching principles from
observation of (or more typically, reflections about) child language learning.”
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em diversos paises, sendo o método oficial em escolas publicas da Alemanha, da
Franca e da Bélgica no inicio do século XIX.

O foco principal da AD, como ja mencionado anteriormente, é o
desenvolvimento da habilidade oral. Os principais fatores dessa abordagem,
portanto, envolvem: o aprendizado somente por meio da L2, ou seja, a lingua
materna nunca deve ser utilizada; a utilizagdo de sentencas e vocabularios
cotidianos; a fala e a compreensao oral antes do contato com exercicios de leitura e
escrita; o vocabulario ensinado por meio de demonstragdes, figuras, objetos ou
associagdo de ideias; a énfase a pronuncia correta (LEFFA, 1988; RICHARDS;
RODGERS, 1986).

Ainda que a AD tenha tido varios defensores e feito sucesso em muitas
escolas, é possivel perceber algumas desvantagens de sua utilizagao. Dentre elas,
Richards e Rodgers (1986) destacam a dificuldade de implementacdo desse método
nas escolas publicas por ndo considerar a realidade de aprendizagem em sala de
aula. Isto &, ha uma distorgdo em relagao ao aprendizado natural da lingua materna
e ao aprendizado de uma lingua estrangeira em sala de aula. Ademais, a simples
explicacdo de um termo ou frase pelo professor na lingua nativa pode ser mais
eficaz do que sua néo utilizagao.

Ha de se salientar também, conforme Leffa (1988), que os Estados
Unidos foi um dos poucos paises que ndo aderiu a AD. Nas escolas secundarias
americanas, o objetivo principal era desenvolver a leitura. A proposta, entéo,
compreendia uma combinagdo da AGT com a AD — a énfase a escrita, englobando
as regras gramaticais e o vocabulario necessarios para a compreensao do texto, e a
exposicao direta a lingua estrangeira. Essa abordagem ficou conhecida como
Abordagem para Leitura (AL).

Pouca atencédo, no entanto, era reservada a fala e a pronuncia na AL. A
critica mais contundente a essa abordagem era o fato de dar importéncia a leitura
apenas (LEFFA, 1988).

Enquanto a AL se expandia nos Estados Unidos, os britanicos
desenvolviam a chamada Abordagem Oral, também conhecida como Método de
Linguas Situacional, (The Oral Approach and Situational Language Teaching). De
acordo com Richards e Rodgers (1986), o consenso entre os estudiosos britanicos
dessa época era considerar o vocabulario como um dos aspectos mais importantes

no aprendizado de lingua estrangeira. Simultaneamente, enfatizava-se o estudo das
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estruturas gramaticais, internalizadas a partir da utilizacao de sentencas (mais tarde
conhecidas como tabelas de substituicdo), ou seja, as técnicas praticadas em sala
de aula consistiam em atividades de repeticdo e substitui¢ao.

Assim como a Abordagem Direta, a Abordagem Oral priorizava a
oralidade durante as atividades em sala de aula, porém é preciso destacar a
diferenca entre elas: esta ultima desenvolveu de forma sistematica a aplicacéo de
sua teoria e pratica. Dentre as principais caracteristicas dessa abordagem,
destacam-se: o0 ensino indutivo da gramatica, sendo que o aprendizado das
estruturas e das palavras é realizado por meio de situagdes apresentadas ao aluno;
a utilizacdo do aprendizado em sala de aula em situagbes da vida real; a énfase a
pronuncia correta; o controle total do professor sobre os conteudos ensinados ao
aluno, evitando erros a todo custo (RICHARDS; RODGERS, 1986).

Embora tenha sido colocada em questao nos anos 60, conforme Richards
e Rodgers (1986) apontam, a Abordagem Oral continuou sendo utilizada ainda
durante os anos 80, mesmo com o surgimento da Abordagem Comunicativa (a qual
sera tratada mais a frente neste capitulo).

Ja ndo se pode dizer o mesmo, contudo, da abordagem americana, a
Abordagem para Leitura. A AL permaneceu nas escolas e universidades americanas
até o final da Segunda Guerra Mundial. Durante a guerra, surgiu a necessidade de
falantes de outras linguas no exército americano — era preciso desenvolver a
fluéncia em outros idiomas o mais rapido possivel. Foi, entdo, que os americanos
criaram um programa militar intensivo para o ensino de linguas estrangeiras no qual
os estudantes eram treinados com linguistas e nativos (informantes) de outros
idiomas. (LEFFA, 1988; RICHARDS; RODGERS, 1986).

Como afirma Leffa (1988), o método desse programa néao tinha nada de
novo, tratava-se de uma “re-edicdo da Abordagem Direta”. Porém, o envolvimento
de linguistas nesse processo e o aumento do numero de estudantes estrangeiros
nas universidades americanas levaram ao desenvolvimento da abordagem que se
tornou conhecida como Abordagem Audiolingual — AAL (The Audiolingual Method).

A AAL tornou-se a abordagem dominante no ensino de linguas na época
e baseava-se nos principios de que a lingua é fala, é habito, é pratica. O objetivo
primario da AAL é a oralidade — o estudante deve ouvir e falar primeiro antes de ler e
escrever. As atividades de compreensao oral, pronuncia, gramatica e vocabulario

priorizam o desenvolvimento da fluéncia oral, sendo que a leitura e a escrita podem
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até ser ensinadas, mas depois da aquisicao das habilidades orais. O ensino-
aprendizagem fundamenta-se no behaviorismo — processo mecanico de
memorizagao e repeticdo de dialogos que forma o habito e diminui a chance de
erros. Como se dedica grande importancia a estrutura da lingua e a automatizacao
da aprendizagem, as gravagdes com falantes nativos em laboratérios de lingua
tinham um papel central na AAL (LEFFA, 1988; RICHARDS; RODGERS, 1986).

Diversas criticas surgiram a essa abordagem a partir dos anos 60.
Richards e Rodgers (1986) ressaltam que as habilidades adquiridas no curso nao
eram utilizadas na comunicagao real. Além disso, os alunos estavam insatisfeitos
com o modo behaviorista de aprendizagem, considerando-o cansativo. A lingua nao
poderia ser considerada como um comportamento imitado, de formacao de habito,
mas sim com foco consciente e significativo do uso e da aprendizagem da lingua.

Seguiu-se, entdo, um periodo de transicdo em que as mudangas no
ensino-aprendizagem de lingua estrangeira comecam a manifestar-se a partir de
1960, tanto nos Estados Unidos, com o declinio da Abordagem Audiolingual, quanto
com as criticas ao método britdnico de Ensino de Linguas Situacional. Segundo
Richards e Rodgers (1986), as duas abordagens apresentavam semelhancgas,
principalmente no que se refere a natureza da linguagem e ao modo de
aprendizagem.

Com o fim da AAL, manifestaram-se diferentes métodos para o ensino-
aprendizagem de linguas, revelando um periodo de adaptacdo, experimentacao e
inovacao. Dentre eles, Leffa (1988) e Richards e Rodgers (1986) apontam: o Método
de Asher — Resposta Fisica Total (Total Physical Response); o Método Silencioso de
Gattegno (The Silent Way); o Método de Curran — Aprendizagem por
Aconselhamento (Community Language Learning); a Sugestologia de Lozanov
(Suggestopedia); a Abordagem Natural (The Natural Approach); e a Abordagem
Comunicativa (Communicative Language Teaching — CLT).

Dos métodos acima citados, vale a pena frisar neste estudo a Abordagem
Comunicativa (AC). Corchs (2006) afirma sua relevancia ja que, entre os métodos
mencionados, a AC ocasionou grande impacto. Muito materiais foram produzidos ou
modificados depois de seu surgimento, e ela é utilizada ainda hoje em muitos cursos
de inglés.

A AC surgiu a partir do impeto por uma mudanga no ensino de linguas

estrangeiras na Europa. A nova visao dos linguistas britanicos era a de que o ensino
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de linguas deveria desenvolver a competéncia comunicativa, e ndo simplesmente o
dominio das estruturas linguisticas. “A lingua era analisada ndo como um conjunto
de frases, mas como um conjunto de eventos comunicativos” (LEFFA, 1988, p. 19).

Dentre as principais caracteristicas dessa abordagem, € possivel citar
que: a lingua é utilizada para expressar significado; a fungao principal da lingua é a
interacdo e a comunicacgao; a estrutura da lingua reflete a sua fungédo comunicativa —
ha a tentativa de classificar as nogdes e fungdes da lingua; as atividades utilizadas
em sala de aula sédo selecionadas em um contexto significativo e auténtico de uso da
lingua (e nao simplesmente a pratica mecanica de padrbes da lingua); a
aprendizagem € centrada no aluno e suas necessidades a partir de uma perspectiva
comunicativa que pode incorporar as quatro habilidades; o uso de materiais
auténticos é essencial (anuncios publicitarios, revistas, jornais, mapas, graficos,
etc.); o uso da lingua materna € permitido no inicio do curso ou em um contexto para
uso e aprendizagem da LE (LEFFA, 1988; RICHARDS; RODGERS, 1986).

Richards e Rodgers (1986, p. 83) afirmam que a AC “(...) apelou para
aqueles que procuravam uma abordagem mais humanista de ensino, na qual os
processos interativos de comunicagdo receberam prioridade (tradugdo nossa). O
entusiasmo foi geral no que se refere a teoria e pratica do ensino de lingua
estrangeira, tanto que os materiais com abordagem estruturalista ja produzidos eram
rejeitados ou transformados a partir de uma perspectiva comunicativa (LEFFA,
1988).

No entanto, uma das criticas que Leffa (1988) ressalta sobre a
Abordagem Comunicativa € a dispersao da aprendizagem, pois ha uma separagao
dos conteudos geralmente expressa em fungdes (por exemplo, os materiais sdo
divididos em unidades funcionais: perguntar e identificar informagdes; concordar ou
negar; pedir desculpas; expressar prazer, surpresa, gratiddao; cumprimentar e
despedir-se; etc.). Ainda segundo Leffa (1988), o ciclo das abordagens termina em

aberto com a AC, sendo que ela é empregada em muitos cursos de LE atualmente.

2¢(...) appealed to those who sought a more humanistic approach to teaching, one in which
the interactive processes of communication received priority.”
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2.2 Consideracdoes sobre as Abordagens

Cabe, agora, refletir sobre as abordagens até entdo empregadas no
ensino de LE. E possivel afirmar que, com o surgimento de cada nova abordagem,
excluia-se a anterior, ou seja, o0 sucesso da aprendizagem de uma correspondia ao
fracasso da outra. Leffa (1988, p. 25) enfatiza que a histéria do ensino de linguas
funciona como um péndulo, “(..) balanceando sempre de um lado a outro; uma
constante sucessao de tese e antitese sem jamais chegar a sintese”.

E preciso levar em conta, entretanto, as particularidades e as reais
situagcdes de ensino de LE em sala de aula. A principal critica aos métodos
propostos ao longo da histéria é a de que nao existe o0 método perfeito, justamente
pelos “fatores cognitivos, afetivos, sociais, culturais, entre outros, envolvidos no
processo de ensino/aprendizagem” (VILACA, 2008, p. 9).

Atualmente, alguns autores defendem a ideia do ecletismo no ensino de
LE. Com isso, pretende-se deixar de lado a visdo da homogeneidade em sala de
aula e estabelecer a flexibilidade metodoldgica, na qual o professor faz as escolhas
de acordo com a sua experiéncia pedagogica (LEFFA, 1988; VILACA, 2008).

Além disso, a visdo do ensino de Lingua Inglesa mudou com o passar dos
anos, ja que a comunicagdo nao se restringe mais ao contato com o inglés
americano ou britanico. O aprendizado de inglés tornou-se um fendmeno mundial,
cujo objetivo € a comunicagao com falantes de diferentes nacionalidades (CORCHS,
2006).

Rajagopalan (2004) chama a atencao para esse fendbmeno utilizando a
denominacao World English (WE). O WE refere-se ao uso do inglés falado no mundo
— por exemplo, nos aeroportos mais movimentados, nos encontros de negdécios
multinacionais, nas feiras internacionais, nas conferéncias académicas, nos eventos
esportivos mundiais, etc. Por isso, a importancia de repensar o ensino de inglés
diante dessa globalizacao da lingua.

Vilaga (2008) salienta a atuagdo do professor como pesquisador, visto
que ha um interesse cada vez maior na pesquisa do contexto em sala de aula. De
um lado, exige-se que o professor tenha uma formagao mais critica e autbnoma. E
de outro, ha a adequacdo aos objetivos e interesses dos alunos perante a

necessidade atual de um ensino mais rapido e produtivo.
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Tendo em vista as exigéncias atuais, observa-se o crescimento do uso de
textos literarios no ensino de Lingua Inglesa. Corchs (2006, p. 17) afirma que, com a
aplicagao da literatura em sala de aula, “a lingua inglesa € usada em toda a sua
plenitude, ou seja, ela se apresenta de forma diferente, referindo-se a culturas
diversas e atingindo pessoas de varias nacionalidades”. A seguir, sera discutido e

analisado o uso da literatura nas aulas de Lingua Inglesa.
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3 O PAPEL DA LITERATURA NO ENSINO DE LINGUA INGLESA

Como ja observado no capitulo 1 do presente estudo, a literatura ja foi a
principal fonte para o ensino da lingua estrangeira durante a era da Abordagem da
Gramatica e Tradugao (AGT). No entanto, ela desapareceu por completo com a
chegada do estruturalismo e, mais tarde, com o aumento da demanda por uma
abordagem comunicativa em lingua estrangeira, mudando o pensamento em relagao
a seu uso, considerado irrelevante para o desenvolvimento das habilidades
necessarias em LE (CARTER, 2007; KHATIB; REZAEI; DERAKHSHAN, 2011;
MALEY, 2001).

Durante muito tempo acreditou-se que o aprendizado do inglés deveria
ser mais funcional com objetivos especificos, como o inglés para negocios e turismo,
sem a conotagcdo cultural do texto literario. No entanto, o desejo de alguns
aprendizes em conhecer a literatura da lingua estudada comegou a se manifestar
mais frequentemente (COLLIE; SLATER, 1987).

O retorno ao interesse pela utilizacdo da literatura no ensino-
aprendizagem da Lingua Inglesa ocorreu nos anos 80, periodo em que varias
publicagdes surgiram com essa proposta (CARTER, 2007; KHATIB; REZAEI,
DERAKHSHAN, 2011; MALEY, 2001).

Atualmente, no campo da Linguistica Aplicada (LA), Mota (2010) justifica
o0 anseio de unir a literatura ao ensino da lingua pelo objeto de estudo das duas

areas: as palavras.

Ao refletir sobre as palavras, considerando-as como elementos
comunicativos que abarcam, inevitavelmente, representacoes
culturais remissivas as mais diversas experiéncias humanas, é-se
levado a transcender os limites do que é dito e/ou escrito para
vislumbrar questdes que néo estao presentes explicitamente em um
discurso, mas sao, também, constituintes dele. [...] Apesar da
variedade de elementos que perfazem o discurso implicita ou
explicitamente, a experiéncia como professor/aprendiz de lingua
estrangeira e mesmo uma breve andlise sobre livros didaticos
voltados para o ensino de idiomas denota a auséncia de uma
concepcgao cultural sobre a linguagem que contemple os aspectos
mencionados (MOTA, 2010, p. 102).

Desse modo, a utilizagdo de textos literarios no ensino da lingua inglesa

pode contribuir para uma educacao que contemple questdes culturais de diversos
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paises e grupos sociais, fazendo com que a aprendizagem da nova lingua nao
almeje apenas a comunicagéo (MOTA, 2010).

Além disso, muitos professores de LE creem que esse tipo de material
“pode fazer contato pleno com a vida do aluno e pode, assim, contrabalangar com o
efeito mais fragmentado das muitas colegdes de textos utilizadas em sala de aula”®
(COLLIE; SLATER, 1987, p. 2).

Carter (2007) também ressalta o crescente interesse pela ligagdo entre
literatura, linguagem e educacéao nos ultimos 20 anos, sendo destaque dessa jungao
duas importantes visdes: na primeira, o estudo da literatura inglesa firma-se em um
seleto numero de grandes escritores, escolhidos a partir da natureza de sua analise
sobre a condicdo humana; na segunda, a nogcao de literatura € relativa e € um
processo transitorio que depende do valor dado ao texto em um momento
especifico.

Inicia-se aqui uma discussao prevalente entre muitos escritores em torno
do que é a literatura e quais as implicagdes de seu uso em aulas de Lingua Inglesa.
E preciso primeiro compreender as possiveis definicbes dadas a esse fendmeno. O
gue é considerado literatura? E o que se compreende pelo ensino da literatura?

De acordo com Maley (2001), a tradigdo sempre foi considerar literatura o
que havia sido produzido de melhor por certos autores em uma dada lingua ou
sociedade. Esses textos literarios constituiam, entdo, os cénones da literatura (na
literatura de Lingua Inglesa, podem ser citados diversos autores, tais como:
Shakespeare, Jane Austen, Virginia Woolf, Charles Dickens).

Da mesma forma, Carter (2007) afirma que essa concepgao de grandes
classicos da literatura de Lingua Inglesa era confinada a escritores nativos,
reforcada ainda pelo curriculo de instituicbes educacionais, bem como pelo que é
apontado como constituicdo da heranga nacional.

Contudo, na era pds-moderna, esses canones tém sido questionados em
relacdo a sua posigcao de privilegio e poder. E, inclusive, a visao do que é
considerado como digno de estudo da literatura se ampliou, incluindo os géneros de
terror e policial, a literatura feminista, “gay writing”, além da produgdo inglesa em

outros paises, como india e Singapura (MALEY, 2001).

3 “...] can make fuller contact with the learner's own life, and can thus counterbalance the
more fragmented effect of many collections of texts used in the classroom.”
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A discussao sobre o que constitui a literatura ndo é uma tarefa facil e é
muito importante quando se trata da sua utilizagcdo nas aulas de Lingua Inglesa,
sendo que este uso pode “abrir caminho para uma ampliagcdo da compreensao e
sensibilidade literaria”* (MALEY, 2001, p. 182, tradugdo nossa).

Lazar (1993, p. 6) ressalta algumas questbes essenciais referentes ao
emprego da literatura nas aulas de LE. A primeira delas diz respeito a linguagem
literaria. O autor chama a atencgao para o seu uso incomum. Por isso, € um desafio
definir quais textos sao literarios ou nao. Afinal, ndo € uma linguagem especifica que
pode ser isolada e analisada, como em outras areas; além do mais, € utilizada de
maneira criativa em diversos estilos ou registros, ou seja, “[...] € uma forma de
discurso em que qualquer uso da lingua é permitido™ (tradugdo nossa).

Embora muitos linguistas defendam que ha caracteristicas proprias da
linguagem literaria e algumas delas predominem em textos literarios, ha uma série
de recursos que sao encontrados em outras formas de discurso — como a metafora,
a comparagao, a assonancia e a aliteragao. Portanto, ela ndo esta completamente
dissociada das outras formas de linguagem (LAZAR, 1993).

A segunda questéo, de acordo com Lazar (1993), refere-se ao leitor (no
caso, o estudante de Lingua Inglesa). Na interpretagado de um texto literario, ndo ha
um caminho definido ou correto a seguir. E necessario, no entanto, atentar-se a
fatores historicos, sociais e religiosos que podem influenciar ou determinar qual
caminho o leitor/aluno seguira.

Enfim, o ultimo ponto levantado pelo autor relaciona-se a competéncia
literaria, ou melhor, ao significado que o leitor depreende de um texto literario. Para
adquirir essa competéncia, é importante que algumas habilidades sejam
identificadas e assimiladas pelos estudantes (as quais podem incluir o
reconhecimento dos diferentes géneros, por exemplo), mesmo que seja dificil listar
todas elas. A relevancia dessa caracteristica depende do objetivo do uso da
literatura em sala de aula. Se o propésito for a sua utilizagdo como estudo da lingua,
nao se espera que os estudantes desenvolvam essa competéncia sem atividades

especificas para isso.

44...] open the way for an enlargement of literary understanding and sensitivity.”
5“[...] the one form of discourse in which any use of language is permissible.”
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Portanto, no contexto atual em que o inglés € considerado uma lingua
global, a autenticidade de um texto literario e seus diferentes usos de linguagem
podem enriquecer o aprendizado do aluno de LE.

E interessante que, aqui, também sejam observados os aspectos
levantados por Lazar (1993) acerca do uso da literatura em aulas de lingua
estrangeira a partir dos pontos de vista de professores de diversas partes do mundo
(em pesquisa realizada pelo autor), os quais serao elencados a seguir:

a) Ensinar a ler literatura utilizando as estratégias apropriadas. Aqui, a leitura nao
tem o objetivo de apenas obter informagao, mas de pensar o texto simbolicamente
ou filosoficamente. E preciso encontrar meios de fazer com que o estudante
desenvolva essa competéncia;

b) O objetivo ao usar a literatura € mostrar o quao sua linguagem diferencia da
linguagem comum. Isso pode provocar um aprendizado confuso da lingua;

c) Os textos literarios ajudam os alunos a desenvolver preocupacdes morais e éticas
em relacdo a sociedade;

d) O uso de textos literarios tradicionais pode provocar sensagéo de frustracdo nos
estudantes por estar tdo distante de sua realidade. Os textos a serem utilizados
devem refletir a vida e interesses dos alunos;

e) Os alunos devem explorar os diferentes significados em um texto literario.
Portanto, é preciso planejar atividades que os ajudem a alcancgar esse objetivo;

f) A literatura é um excelente material que produz emogdes nos alunos/leitores. E a
grande oportunidade de os alunos expressarem seus sentimentos, reagdes e
opinides pessoais;

g) O uso do texto literario deve provocar discussao, controvérsias e pensamento
critico em sala de aula, e nao interpretagao certa ou definitiva.

Apesar de terem sido acentuados acima alguns itens negativos em
relacdo ao uso de textos literarios em aulas de L2 ou LE, percebe-se que o
levantamento desses questionamentos € de grande valor para o atual interesse no
estudo da relagao entre literatura, linguagem e pedagogia.

Um dos pontos principais para Carter (2007) é justamente essa
associagao, visto que a literatura nas aulas de LE comegou a ter maior visibilidade
principalmente sob a ética da aprendizagem sociocultural vygotskyana. Ou seja, tem
surgido nas aulas a visdo de que ndo ha apenas uma interpretagdo ou analise

correta de um texto, ou ainda uma abordagem correta a ser seguida para o ensino
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de L2 e LE. Portanto, a abordagem mais apropriada € aquela construida em sala de
aula, que encoraja a proatividade do aluno no processo de leitura.

Maley (2001, p. 183) também observa que ha uma “preferéncia pela
exploragdo pratica em sala de aula a pesquisa empirica® (tradugdo nossa). O foco
entdo recai sobre a escolha dos textos a serem utilizados; estes devem ser mais
curtos, ndo tdo complexos em relagdo a linguagem utilizada, de interesse do publico-
alvo e ndo tao anacroénicos, isto €, textos que prendam a ateng¢ao dos estudantes.

Assim sendo, quais os beneficios do uso da literatura nas aulas de Lingua
Inglesa? Como desenvolver o trabalho com textos literarios nessas aulas? Adiante,
serdo analisadas mais a fundo essas indagac¢des que envolvem literatura, linguagem

e pedagogia.

3.1 As vantagens do uso da literatura nas aulas de lingua inglesa

Ja foi tragado no inicio deste capitulo que o interesse pela utilizagdo da
literatura em aulas de lingua estrangeira vem crescendo nas ultimas décadas. Em
vista disso, € necessario enfatizar quais beneficios a literatura pode trazer para o
ensino-aprendizagem da Lingua Inglesa.

As justificativas desse uso, portanto, podem ser enumeradas da seguinte
forma: a motivacao, a autenticidade, o conhecimento de outras culturas, o estimulo a
aquisicdo da lingua, o desenvolvimento das habilidades de interpretacdo, a

expansao da consciéncia de uso da lingua, o estimulo emocional.

3.1.1 A motivagéo

A literatura de Lingua Inglesa pode provocar em sala de aula interesse e
ponto de comparagdo com a literatura de lingua nativa. Aléem do mais, a sua

utilizacdo expde os estudantes a temas novos e complexos com usos inesperados

64...] preference for practical exploration in the classroom rather than for empirical
research.”
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da linguagem, e estes podem ser realmente significativos em suas vidas (LAZAR,
1993).

3.1.2 A autenticidade

A literatura trata de questbes fundamentais do ser humano que sao
duradouras, solidas. Ela é, pois, um material auténtico que dificilmente desaparece
com o passar do tempo, ou seja, ela pode “transcender o tempo e a cultura para
falar diretamente com um leitor de outro pais ou de um periodo diferente da histéria”’
(COLLIE; SLATER, 1987, p. 3, traducéo nossa).

Segundo Collie e Slater (1987), os textos literarios podem ser valiosos
complementos aos materiais ja utilizados em sala de aula (mapas, anuncios
publicitarios, artigos de jornais e revistas, etc.), pois os alunos/leitores terao contato
com materiais escritos para falantes nativos e, consequentemente, com a linguagem
utilizada neles. Além disso, a literatura trara ao aluno bagagem cultural,
diferentemente dos outros tipos de textos utilizados em sala de aula com objetivos

apenas informativos.

3.1.3 O conhecimento de outras culturas

De acordo com Lazar (1993), a literatura promove o acesso a novas
culturas pertencentes a lingua estudada. Os textos literarios refletem as diversidades
do nosso mundo, expdem os alunos a um leque de culturas em que a literatura de
lingua inglesa € produzida.

Conforme Collie e Slater (1987) também ressaltam, para aqueles que nao
tém a chance de vivenciar uma experiéncia no pais da lingua estudada a fim de
conhecer mais a fundo sua cultura, a literatura pode proporcionar o conhecimento do

modo de vida dessas pessoas. Mesmo representando um mundo ficcional, o texto

7 “...] transcend both time and culture to speak directly to a reader in another country or a
different period of history.”
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literario contribui para o entendimento de como funciona determinada sociedade e o
contato com os sentimentos, pensamentos e sensagdes de diferentes personagens.

Contudo, muitos podem considerar a utilizacdo desses textos uma
maneira imperialista de passar certos valores. Por esse motivo, a leitura trabalhada
com os estudantes em sala de aula deve ser critica, ou seja, questionada, avaliada e
até subvertida (LAZAR, 1993).

3.1.4 O estimulo a aquisi¢do da lingua

O contato com a literatura de Lingua Inglesa pode acelerar o processo de
aquisicdo da lingua. Como exemplo disso, Lazar (1993, p. 18) destaca uma

atividade que pode ser realizada em sala de aula com o uso de um poema:

[...] selecione um grupo de criangas que tem apenas uma
compreensao elementar de inglés. Peca a elas para ler um simples
poema em voz alta, e, se possivel, acompanhado de gestos ou
mimica, pode ser uma maneira eficaz de interiorizar vocabulos,
padrdes gramaticais ou até mesmo entonagao? (tradugéo nossa).

3.1.5 O desenvolvimento das habilidades de interpretagcao

Lazar (1993) salienta que a literatura pode ser uma importante fonte de
aprendizado para a dedugéo de significados e a forma de fazer interpretagdes. Por
sua riqueza de multiplos significados, a linguagem literaria permite que os alunos
desenvolvam total capacidade de inferir significados, habilidade que tem grande

relevancia para a interpretacéo de evidéncias implicitas em um texto.

8 “[...] take a group of children who have only an elementary grasp of English. Asking them to
read a simple poem aloud, possibly accompanied by gestures or mime, may be an effective
way of helping them to internalise vocabulary, grammar patterns or even intonation.”
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3.1.6 A expansé&o da consciéncia de uso da lingua

Uma das questdes mais frequentes sobre o uso da literatura nas aulas de
LE é a linguagem literaria. Diversos estudiosos alegam que aqui existe uma
desvantagem para a aprendizagem da lingua, pois os alunos ficam expostos a usos
incomuns da linguagem, isto é, a usos que diferem muito dos da linguagem
cotidiana. Ou ainda muitos defendem que o vocabulario adquirido por meio da leitura
desse tipo de texto ndo é relevante para o que os estudantes realmente precisam
(COLLIE; SLATER, 1987; LAZAR, 1993).

Os textos literarios, de fato, apresentam colocagoées, usos de sintaxe e até
mesmo de coesao diferentes. Por isso, a preocupagao de que esse emprego nao
habitual da linguagem confunda os aprendizes.

Para Lazar (1993), todavia, é preciso que seja mostrado aos estudantes
como esse uso estilistico difere do convencional. Isso os deixara mais familiarizados

com os aspectos gerais da linguagem, nesse caso, da Lingua Inglesa.

Ao ler um texto substancial e contextualizado, os alunos adquirem
familiaridade com muitas caracteristicas da forma escrita — a
formacdo e a funcdo das sentencas, a variedade das possiveis
estruturas, as diferentes formas de conexdo das ideias — as quais
ampliam e enriquecem sua propria habilidade na escrita. A extensiva
leitura necessaria para enfrentar um romance ou uma pecga teatral
longa desenvolve a capacidade dos alunos para fazer inferéncias a
partir de pistas linguisticas, e deduzir o significado do contexto,
ambas as ferramentas sao Uteis também na leitura de outros tipos de
materiais® (COLLIE; SLATER, 1987, p. 5, tradugdo nossa).

3.1.7 O estimulo emocional

A literatura pode envolver o aluno de um modo totalmente diferente do

que ocorre com a maioria dos materiais utilizados em aulas de Lingua Inglesa. O

% “Reading a substantial and contextualised body of text, students gain familiarity with many
features of the written language — the formation and function of sentences, the variety of
possible structures, the different ways of connecting ideas — which broaden and enrich their
own writing skills. The extensive reading required in tackling a novel or long play develops
the students’ ability to make inferences from linguistic clues, and to deduce weaning from
context, both useful tools in reading other sorts of material as well.”
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leitor € envolvido pela trama do texto literario de forma imaginativa, e ndo por
aspectos mecanicos da linguagem, como ocorre com a maioria das atividades no
aprendizado de LE. Acredita-se que esse envolvimento com o texto literario, quando
o leitor se sente motivado e esta engajado no trabalho em sala de aula, acentua o
prazer e as emocgdes pessoais, produzindo efeitos benéficos no processo de
aprendizado da lingua. E claro que isso tudo vai depender da forma como sera feita
esse trabalho (COLLIE; SLATER, 1987; MALEY, 2001).

Se pedirmos aos alunos para responder pessoalmente aos textos
que lhes damos, eles se tornardo cada vez mais confiantes em
expressar suas ideias e emog¢des em inglés. Eles vao se sentir
capacitados por sua habilidade de lidar com o texto e a linguagem
[literaria], e relaciona-la com os valores e as tradigcdes de sua propria
sociedade' (LAZAR, 1993, p. 19, tradugdo nossa).

Os textos literarios, portanto, estimulam a expressdo de sentimentos e
emocoes, fazendo com que os alunos compartilhem e discutam suas opinides em
sala de aula.

Além das vantagens especificadas até entdo, € pertinente ressaltar que o
trabalho com a literatura em sala de aula ajuda a desenvolver as quatro habilidades,
visto que desperta o interesse pela leitura e pela fala, estimula a criatividade para a
escrita e engloba atividades instigantes para trabalhar a compreensdo oral
(CORCHS, 2006).

Vale enfatizar também que o contato com a linguagem literaria produz
novas percepgdes de significado, que podem surpreender ou até mesmo inquietar.
E, para que o estudante de LE aprecie todas essas caracteristicas do texto literario,
€ preciso que haja um trabalho muito bem feito em sala de aula. Assim, quem sabe o
aluno apreciara a riqueza da linguagem literaria e se tornara mais criativo (COLLIE;
SLATER, 1987).

0 “If we ask students to respond personally to the texts we give them, they will become
increasingly confident about expressing their own ideas and emotions in English. They will
feel empowered by their ability to grapple with the text and its language, and to relate it to the
values and traditions of their own society.”
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3.2 A relagao entre literatura, linguagem e ensino

A relacdo entre literatura e linguagem revela-se vantajosa para uma
aprendizagem efetiva da lingua estrangeira. Todavia, tem de ser levado em
consideragao que a extensao e a linguagem do texto literario podem representar um
obstaculo para os alunos.

Khatib, Rezaei e Derakhshan (2011) mencionam as dificuldades quanto a
sintaxe e vocabulario. A complexidade de algumas frases e 0 seu emprego
incomum, bem como o vocabulario ultrapassado de certos textos, podem confundir o
aprendiz. Da mesma forma, um texto muito extenso e que demande o conhecimento
de certos conceitos literarios é capaz de frustrar o estudante — o romance “Ulysses”
de James Joyce, por exemplo, se apresentado a alunos iniciantes.

Por isso, o tipo de atividade trabalhada em sala de aula com os textos
literarios vai depender de cada grupo de estudantes, seus interesses, seu nivel de
linguagem, a qual instituicdo eles pertencem e quais as bagagens culturais que eles
trazem. E importante, em primeiro lugar, que seja escolhido um texto que envolva o
aluno, provocando o interesse dele no trabalho que sera desenvolvido. Se essa
atividade for prazerosa e significativa, a leitura tera um efeito duradouro e benéfico
sobre o seu conhecimento linguistico e cultural (COLLIE; SLATER, 1987; MALEY,
2001).

Os textos selecionados devem ser relevantes para o universo do aluno,
isto &, devem refletir seus interesses, suas experiéncias, sensacdes e sonhos. E
claro que o nivel de linguagem, como ja mencionado, € também uma preocupagao
essencial na escolha do que sera trabalhado em sala de aula. Se o estudante nao se
identificar com o texto escolhido, sera dificil para ele seguir todos os passos desse
trabalho. Ao lado disso, Collie e Slater (1987, p. 6 e 7) destacam trés palavras de
grande importancia para a tarefa a ser desenvolvida com a literatura: “interesse,
apelo e relevancia”. Essas palavras justificam o tempo extra e o esforgo que o aluno
necessitara durante seu estudo com um texto literario. E preciso incentiva-lo

ressaltando algumas caracteristicas, tais como:

Prazer; suspense; [...] a alegria do encontro com os préprios
pensamentos ou situagdes encapsulados vividamente em uma obra
de arte; o outro, o prazer igual de encontrar esses mesmos
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pensamentos ou situagdes iluminados por uma luz ou perspectiva
totalmente nova'' (tradugédo nossa).

Em relagdo as atividades mais aplicadas em sala de aula, Maley (2001)
aponta dois grupos distintos: um concentrado na analise linguistica; e o outro em
que o texto serve como ponto de partida para a realizagao de atividades de escrita e
discussdo, baseadas parcialmente nas técnicas da abordagem comunicativa.

Ainda pode ser acrescentado neste ponto mais um método comum do
trabalho com a literatura em aulas de Lingua Inglesa, o da investigagcdo. Por meio de
questdes investigativas, € possivel explorar as caracteristicas relativas ao autor do
texto, ao contexto social e cultural no qual a obra foi produzida, aos recursos
estilisticos — como a rima, o ritmo, a repeticdo, a metafora, etc. —, as emocgdes e
sentimentos que a linguagem literaria suscita no leitor (MALEY, 2001).

Para finalizar, é preciso ter em mente que o trabalho com a literatura nas
aulas de Lingua Inglesa deve comegar o mais cedo possivel para que os alunos se

sintam mais envolvidos e, consequentemente, motivados (COLLIE; SLATER, 1987).

" “Enjoyment; suspense; [...] the delight of encountering one’s own thoughts or situations
encapsulated vividly in a work of art; the other, equal delight of finding those same thoughts
or situations illuminated by a totally new, unexpected light or perspective.”
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4 RAZOES PARA O USO DA LITERATURA NAS AULAS DE LINGUA INGLESA
DO ENSINO MEDIO NO BRASIL

Os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) do Ensino Médio agrupam
as disciplinas escolares em trés categorias, sendo que a disciplina de Lingua
Estrangeira Moderna (LEM) pertence a area denominada “Linguagens, Codigos e
suas Tecnologias”. E interessante, entdo, que se entenda o sentido do ensino da
linguagem nessa etapa da educagédo. Como produtora de significado, a linguagem
objetiva a comunicagdo entre os individuos; ela da sentido ao que € chamado de
cultura, ou seja, aos modos de pensamento e conhecimento, as formas de agir do
homem em determinada sociedade (BRASIL, 2000).

Dessa forma, os estudantes dessa etapa do ensino precisam
conscientizar-se das diversas manifestacdes da linguagem para compreender a sua
mobilidade. E também necessario compreender a sua utilizacdo nos diferentes
géneros textuais, inclusive o literario (BRASIL, 2000). Nas Orientagdes Curriculares
para o Ensino Médio, a literatura é tida como material fundamental para os estudos
dessa etapa na disciplina de Lingua Portuguesa (BRASIL, 2006).

O ensino da literatura justifica-se pelo inciso Ill da Lei de Diretrizes e
Bases da Educacédo (LDB), que prega o desenvolvimento do pensamento auténomo
e critico do individuo. Logo, torna-se fundamental o estudo de diversos textos
literarios nessa fase do ensino brasileiro, pois € esse contato que propiciara a
reflexdo sobre o uso incomum da linguagem, bem como ampliara a visdo de mundo
por meio da proximidade com o conhecimento nao cientifico (BRASIL, 2006).

Apesar da importancia do estudo da linguagem no ambito escolar, o
ensino de linguas estrangeiras sempre encontrou dificuldades no Brasil em virtude
do numero reduzido de horas dedicado a esse estudo, da falta de professores
qualificados e da caréncia de materiais didaticos. As aulas, desde entdo, nortearam-
se pelo estudo das estruturas gramaticais sem nenhum vinculo contextual (BRASIL,
2000).

Além disso, ha a crenca de alunos e pesquisadores de que o ensino
efetivo dessa lingua ocorre apenas nos cursos de idiomas, € nao na escola regular.

Isto é, os estudantes ja estdo convictos de que ndo aprenderdo inglés na escola.
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Acrescenta-se a isso o fato de que eles desconhecem que os objetivos do ensino de
LE na escola regular sao diferentes dos de um curso de idiomas (BRASIL, 2006).

Os PCN, portanto, propdem uma reformulacdo do ensino de LE, tornando
fundamental ndo s6 a comunicagao efetiva do aluno em outra lingua, como também
a sua “formacado geral enquanto cidadao”. Para tanto, sédo ressaltadas as
competéncias a serem desenvolvidas com os alunos, dentre elas: saber utilizar
vocabulos ou registros adequados para cada situagao; compreender e interpretar
certas expressdes de acordo com as visdes sociais e culturais; entender como as
manifestacdes da linguagem exprimem as formas de ser e de pensar dos individuos

que a produzem.

Conceber-se a aprendizagem de Linguas Estrangeiras de uma forma
articulada, em termos dos diferentes componentes da competéncia
linguistica, implica, necessariamente, outorgar importadncia as
questdes culturais (BRASIL, 2000, p. 30).

Kramsch (2013, p. 62) ressalta a relevancia de compreender essa relagao
entre linguagem e cultura. E a linguagem que da significado ao que chamamos de
cultura, ou seja, “é o significado que damos aos alimentos, aos parques, aos modos
de vida que constituem a cultura”? (tradugdo nossa). Uma das discussbes
levantadas pela autora acerca dessa associagao no ensino de LE é a existéncia de
duas concepcgodes: a modernista e a pdés-modernista.

Na concepg¢ao modernista, Kramsch (2013) diferencia duas visbes de
cultura para o que ela denomina “Big C culture” e “Little C culture”. A “Big C culture”
refere-se ao significado e ao valor dado para o que é produzido na literatura e nas
artes, considerado pelas instituigbes de cada nacdo como a sua herancga nacional.

No século XIX, a cultura nacional estava carregada de valores julgados
como ideais e proprios do modo de vida de uma nacgdo. Por isso, para os estudantes
convictos de seus valores como os mais apropriados, era tao dificil compreender os
valores de uma cultura diferente, o que acabava caindo no ensino de estered6tipos ou
baseado na ficcdo das obras literarias. Embora a visdo de cultura tenha mudado
mais a frente com a difusdo da Abordagem Comunicativa, ainda permanece essa
notoriedade dedicada a “Big C culture” (KRAMSCH, 2013).

12 “|t's the meaning that we give to foods, gardens and ways of life that constitute culture.”
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Como dito acima, nos anos 80, a visao de cultura modificou-se para a
chamada "Little C culture”, isto €, com foco na cultura cotidiana. No entanto, apesar
de mais variados, os costumes cotidianos podem ser ensinados também por meio de
estereotipos e, ainda, representar a cultura de um “grupo dominante ou de um grupo
de falantes nativos que € o mais saliente aos olhos estrangeiros”'® (KRAMSCH,
2013, p. 66, tradugao nossa).

Ja na visdo pos-modernista do ensino de linguas, segundo Kramsch
(2013), nao ha a percepgao de que certos grupos compartilhem interesses e
objetivos em comum. A énfase aqui recai sobre uma o6tica ndo centralizada, na qual
ocorre a interagao entre diferentes individuos em uma sequéncia de eventos nao
lineares. Os estudantes constroem e reconstroem suas proprias percepcdes
culturais diante do encontro com o outro, ou seja, a cultura é percebida como um
“processo discursivo dinamico”.

Conforme Kramsch (2013) destaca, a cultura no ensino de lingua
estrangeira sempre implicara em uma tensdo entre as visbes modernista e pos-
modernista, o que torna o trabalho dos professores muito mais complexo e
relevante.

No Brasil, € possivel perceber que o trabalho desenvolvido com o ensino
da Lingua Inglesa se encaixa na visdo modernista descrita acima, revelando uma
separagao entre o campo da linguistica e o da literatura, no qual esta ultima n&o se
enquadra. De acordo com Mota (2010), mesmo nas aulas de Lingua Portuguesa, os
alunos tém pouco contato com a literatura nacional; e esta, quando utilizada, é
estudada como meio para aprendizagem das estruturas gramaticais, e ndo como
objeto de estudo das representagdes culturais de determinada sociedade.

Por que, entdo, ndo enxergar a articulagao entre essas duas areas? Mota
(2010) justifica o uso de textos literarios no ensino de Lingua Inglesa como a
possibilidade de ter acesso as culturas que circundam o aprendiz de uma lingua
estrangeira. Ainda mais quando a sua utilizac&o esta inserida em um dialogo de uma
educacao mais humanizadora, preocupada em difundir a cidadania entre os

aprendizes.

[...] os alunos de linguas aprendem quem eles sao por meio do seu
encontro com o Outro. Eles ndo conseguem entender o Outro se nao

13 4...] the dominant group or of that group of native speakers that is the most salient to
foreign eyes.”
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compreenderem as experiéncias historicas e subjetivas que fizeram
quem eles sdao. Mas eles n&do conseguem entender essas
experiéncias se ndo as virem através dos olhos do Outro™
(KRAMSCH, 2013, p. 61, tradugéo nossa).

O estudo da literatura nas aulas de Lingua Portuguesa no Ensino Médio e
as competéncias a serem trabalhadas no ensino de LEM, consoante os objetivos
das diretrizes nacionais, reforcam ainda mais as razbes para o uso de textos
literarios nas aulas de Lingua Inglesa nessa etapa. As vantagens ja descritas
anteriormente (no capitulo 2 do presente estudo) superam as dificuldades que
podem surgir pelo caminho. Para lidar com esses obstaculos, o professor precisa
selecionar bem os textos a serem utilizados, de acordo com o interesse de cada
grupo de estudantes. A motivagao € fundamental para a realizagcado desse trabalho,
bem como a diversificagdo do trabalho com as quatro habilidades — a leitura, a
escrita, a oralidade e a compreensao oral.

A escolha dos textos deve ser cuidadosa. O professor precisa observar
atentamente o conteudo do texto selecionado e qual a relevancia deste para a
realidade do aluno. Ademais, o alerta deve estender-se a linguagem utilizada no
texto, ou seja, € preciso verificar se ela corresponde ao nivel linguistico — termos
semanticos e lexicais — dos estudantes (CORCHS, 2006).

Em relacdo a motivacao, Corchs (2006, p. 40) revela que

[as] atividades em sala de aula envolvendo as quatro habilidades da
lingua devem ser diferentes e estimulantes, o que contribuira para o
aumento da motivagcao dos alunos em resolvé-las. O uso da literatura
em sala de aula pode ser algo desafiador e a diversidade de
atividades relacionadas com poemas, contos, pegas e pequenos
romances podem despertar o interesse dos alunos.

A utilizacdo de diferentes géneros literarios pode ajudar no
desenvolvimento de atividades que instiguem a curiosidade dos alunos. Com relagéo
a habilidade leitora, Collie e Slater (1987) enfatizam o interesse como o aspecto
mais importante na escolha do texto, pois os alunos precisam sentir-se envolvidos
no trabalho em sala de aula. A aplicagdo de questionarios ou a entrega de pequenos

trechos de obras literarias aos estudantes sdo maneiras de descobrir os gostos

4 4[...] language learners learn who they are through their encounter with the Other. They
cannot understand the Other if they don’t understand the historical and subjective
experiences that have made them who they are. But they cannot understand these
experiences if they do not view them through the eyes of the Other.”
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particulares de cada turma, o que auxiliara ainda mais no progresso da leitura de
textos literarios.

Carvalho e Briglia (2013, p. 307) creem que “[...] a leitura é uma das
praticas que pode contribuir para uma aprendizagem mais significativa, com um
dialogo proficuo com as outras habilidades importantes, a saber: a fala, a escuta e a
escrita”.

Quanto a pratica da escrita, o aluno desenvolvera mais facilmente essa
competéncia ao ler um texto rico em conteudo e que apresenta usos incomuns da
linguagem (COLLIE; SLATER, 1987). Maley (2001), ao analisar as atividades de
escrita relativas a textos literarios, destaca tanto as tarefas ja comuns as utilizadas
na Abordagem Comunicativa, como o0s exercicios de relacionar, completar,
reordenar informacbes e também exercicios de investigagdo com o uso dos
pronomes interrogativos.

No que se refere a oralidade, a literatura propicia sua pratica por meio de
discussdes e debates sobre os temas suscitados pela leitura. Ademais, a leitura de
um poema em sala de aula, por exemplo, fortalece o aprendizado da pronuncia
naturalmente (CORCHS, 2006). Deve-se acrescentar ainda o trabalho com textos
dramaticos para aprimoramento da habilidade oral, pois pode resultar no
envolvimento dos alunos na encenacao de partes ou de um espetaculo todo e na
leitura dramatica em sala (CARVALHO; BRIGLIA, 2013).

Nesse sentido, o envolvimento pessoal do aluno com a proposta de
trabalho, manifestada pelo seu “querer” e pelo processo de
descoberta interior, contribui para uma aprendizagem significativa, na
medida em que o teatro permite a concretizacdo de uma experiéncia
de multiplas faces, exatamente ao propor a articulagdo entre diversas
linguagens (CARVALHO; BRIGLIA, 2013, p. 311).

A respeito da compreensao oral, verifica-se a pratica da leitura em voz
alta pelos alunos ou pelo professor nas aulas, tanto de textos dramaticos quanto
poemas e até contos. Collie e Slater (1987) sugerem como atividade exercicios de
escuta de uma gravagao de duas pessoas discutindo um romance lido ou um filme
adaptado de uma obra a qual assistiram. Ha também a sugestao feita por Carvalho e
Briglia (2013) de gravagéo das falas dos alunos durante o trabalho com uma peca

teatral.
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Pode-se concluir que a utilizagao da literatura em aulas de Lingua Inglesa
s6 enriquecera o aprendizado dos estudantes do Ensino Médio, visto que estes ja
tém contato com textos literarios de Lingua Portuguesa. Além disso, de acordo com
Collie e Slater (1987), a literatura pode ter um papel mais efetivo no aprendizado de
Lingua Inglesa, fazendo com que haja o pleno desenvolvimento das quatro
habilidades. O trabalho de maneira contextualizada com essas habilidades torna-se
mais instigante — claro que com a escolha do texto adequada ao interesse de cada
grupo de alunos.

Por ultimo, é preciso esclarecer que a literatura ndo € defendida como
unico recurso em sala de aula, mas sim como mais um recurso a ser trabalhado com

os alunos, ja que

[...] a pluralidade presente em sala de aula tem na literatura um meio
para ser contemplada, visto que nos mais diversos textos literarios
sao representadas “realidades” do outro que, em um jogo especular,
muito tém a revelar sobre a identidade do leitor, uma vez que em
textos literarios as figuracbes sao respaldadas pela capacidade
imaginativa daqueles que as leem e auxiliam a configura-las,
arvorados pelas leituras feitas sobre produgdes textuais de outras
culturas, que compdem o seu repertorio (MOTA, 2010, p. 110).

E necessario ainda ressaltar que, conforme a analise de Corchs (2006),
alguns materiais didaticos de Lingua Inglesa ndao se preocupam com o seu publico-
alvo. Muitos deles nao trabalham temas de relevancia para a realidade de um aluno
da escola publica no Brasil, por exemplo. Assim, ela conclui que a insergao de textos
literarios nesses materiais despertaria a criatividade e o pensamento critico, ja que
os estudantes teriam contato com autores de diversas culturas.

Defende-se aqui neste capitulo a insergcdo da literatura nas aulas de
inglés do Ensino Médio. No entanto, é fundamental refletir sobre o desenvolvimento
desse trabalho ja no Ensino Fundamental, pois, como acreditam Collie e Slater
(1987), quanto mais cedo a literatura for trabalhada com os alunos nas aulas de LE,

melhor sera o envolvimento deles com esse tipo de texto.
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5 CONSIDERAGOES FINAIS

O presente estudo teve o objetivo de investigar as vantagens do uso da
literatura nas aulas de Lingua Inglesa do Ensino Médio no Brasil. Em primeiro lugar,
fez-se necessario descrever as abordagens para o ensino de inglés como segunda
lingua (L2) ou como lingua estrangeira (LE). A exposigdo das diversas abordagens
ao longo do tempo revelou que algumas priorizavam uma ou outra habilidade,
lembrando aqui a importancia do desenvolvimento das quatro habilidades — a
escrita, a leitura, a oralidade e a compreensao oral — para o aprendizado efetivo da
lingua. Além disso, segundo Leffa (1988) e Richards e Rodgers (1986), muitas
propostas apresentavam um processo mecanico de aprendizagem, e cada nova
abordagem que surgia indicava a exclusao da anterior.

Por esse motivo, alguns autores sugerem um ensino de LE eclético, ou
seja, que envolva as caracteristicas das diversas abordagens para melhor atender a
heterogeneidade em sala de aula e de acordo com a experiéncia de cada professor
(LEFFA, 1988; VILACA, 2008). Assim sendo, a utilizagdo da literatura nas aulas de
Lingua Inglesa vem crescendo como ferramenta determinante para uma
aprendizagem plena da lingua (CORCHS, 2006).

Por meio da analise de obras que apresentam essa tematica, foi possivel
observar as vantagens do trabalho com textos literarios em aulas de L2 ou LE.
Dentre elas, destacam-se a autenticidade, a motivagcdo, o conhecimento de outras
culturas, o estimulo a aquisi¢do da lingua, o desenvolvimento das habilidades de
interpretacdo, a expansao da consciéncia de uso da lingua e o estimulo emocional
(COLLIE; SLATER, 1987; LAZAR, 1993; MALEY, 2001).

E sabido, no entanto, que existem obstaculos, principalmente os que se
referem a linguagem literaria e a extensao de um texto. Portanto, os autores Collie e
Slater (1987) apontam que a palavra certa para superar essas dificuldades é o
interesse. Os textos a serem trabalhados em sala de aula devem refletir o mundo
dos alunos, isto é, seus interesses, emogdes, desejos e experiéncias.

Em virtude, entdo, das vantagens que o uso da literatura pode trazer para
o ensino-aprendizagem de LE, acrescidas das dificuldades encontradas nas aulas
de Lingua Inglesa do Ensino Médio no Brasil (ja mencionadas no inicio deste

estudo), vislumbra-se um trabalho capaz de ser crucial para a efetiva aprendizagem



37

de uma lingua estrangeira, principalmente nas escolas publicas, nas quais a
motivacao em relagao a essa disciplina € ainda menor.

Ademais, as diretrizes nacionais para a educagao corroboram a
viabilidade desse trabalho com os estudantes do Ensino Médio das escolas publicas
brasileiras, visto que o objetivo a ser atingido nessa etapa € o desenvolvimento da
autonomia e do pensamento critico dos individuos em busca de uma educagéo mais
cidada (BRASIL, 2000; BRASIL, 2006). E pertinente ainda acrescentar que o acesso
a textos literarios nas aulas de Lingua Inglesa promove o conhecimento de outras
culturas; € no contato com o outro que o aluno conhece a si mesmo, ou seja, que ele
constréi a sua identidade (KRAMSCH, 2013; MOTA, 2010).

Em suma, acredita-se que a utilizacdo da literatura no ensino de Lingua
Inglesa, com estudantes do Ensino Médio das escolas publicas brasileiras, ajudara
no desenvolvimento pretendido das quatro habilidades — a leitura, a escrita, a
oralidade e a compreensao oral — para uma aprendizagem eficaz da disciplina de
LE. E, também, contribuira para o progresso de individuos mais conscientes de seu

papel como cidadaos.
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