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RESUMO

OLIVEIRA, Macielda Vieira de. A Importancia da Leitura nos Anos Iniciais
Escolares. 2014. 56p. Monografia (Curso de Especializagdo em Fundamentos
da Educacgao: Praticas Pedagdgicas Interdisciplinares), Universidade Estadual
da Paraiba - UEPB, Joao Pessoa.

Buscando compreender em que medida a falta de conhecimento tedrico sobre o
processo de aquisicdo da leitura e da escrita por parte do professor contribui
para o fracasso escolar das criangcas em processo de alfabetizagao, o presente
trabalho que tem como objetivo central analisar a aquisicdao da leitura na
educacao infantil (alfabetizacao) e a pratica docente do educador. A presente
pesquisa foi realizada na Escola Estadual de Ensino Fundamental | Fernandes
Vieira do municipio de Jodo Pessoa, PB. Para realizacao deste trabalho optamos
pela observacdo em sala de aula do 3° ano dos anos iniciais e uma entrevista
com as professoras do 1° ano, 2° ano e 3° ano dos anos iniciais. Essa
investigacdo foi realizada nos meses de fevereiro e margo de 2014. Os
resultados indicaram que os alunos observados tem dificuldades na construcao
da escrita e na leitura. Referente a entrevista, os professores afirmaram que as
referidas dificuldades estdo associadas a falta de apoio dos pais e responsaveis.
Concluimos que os alunos chegam no 3° ano dos anos iniciais sem saber ler e
tendo muitas dificuldades na escrita.

Palavras chaves: Anos iniciais escolares, Leitura e Escrita.



ABSTRACT

OLIVEIRA, Macielda Vieira de. The Importance of Reading in Early School
Years. 2014. 56p. Monograph (Specialization Course in Foundations of
Education: Interdisciplinary Pedagogical Practices), State University of Paraiba -
UEPB, Jodo Pessoa.

Trying to understand to what extent the lack of theoretical knowledge on the
acquisition of reading and writing by the teacher contributes to school failure for
children in the literacy process , this work is mainly aimed to examine the
acquisition of reading in childhood education ( literacy ) and the teaching practice
of the educator . This research was conducted at the State Primary School |
Fernandes Vieira the city of Jodo Pessoa, PB . For this study we chose the
observation in the classroom of the 3rd year of early years room and an interview
with the teachers of the 1st year , 2nd year and 3rd year of the early years . This
research was conducted in February and March 2014. Results indicated that the
observed students have difficulties in building writing and reading . Regarding the
interview , the teachers stated that these difficulties are associated with lack of
support from parents and carers . We conclude that students arrive in the 3rd
year of the initial years without knowing how to read and having many difficulties
in writing.

Key words: early school years, reading and writing.
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1.0 INTRODUGAO

A leitura tem sido historicamente um privilégio das classes dominantes,
sua apropriacao pelas classes populares segue a conquista de um instrumento
imprescindivel ndo s6 na elaboracdo de sua prépria cultura, mas também a
transformacéao de suas condigbes sociais.

Sempre me interessou a questao da leitura por acreditar no ato de ler
como algo imprescindivel ao ser humano. E através da leitura que podemos
observar o mundo ao nosso redor de uma forma mais critica, ela nos possibilita
novos conhecimentos, habilidades e desperta sentimentos e emocgoes.

Trabalhar o tema da importancia da leitura nos anos iniciais escolares nos
faz refletir sobre como as criangas nas escolas tem sido apresentadas a esse
tdo importante instrumento de insergdo social e de descoberta do mundo. Na
minha experiéncia enquanto aluna, pude perceber que na sala de aula muitas
vezes a leitura é apresentada como uma exigéncia de uma avaliagao ou para
responder as questdes exigidas e avaliadas por um professor.

Ler € uma das competéncias mais importantes a serem trabalhadas com
o aluno, principalmente apds recentes pesquisas que apontam ser esta uma das
principais deficiéncias do estudante brasileiro. Uma leitura de qualidade
apresenta a oportunidade de ampliar a visdo do mundo. Através do habito da
leitura, 0 homem pode tomar consciéncia das suas necessidades, promovendo
assim, a sua transformacgao e a do seu mundo.

Sendo assim a reflexdo sobre o ensino e incentivo da leitura na escola é
de extrema importancia. A presente monografia busca analisar os fatores que
impedem a formagao de sujeitos leitores, refletir sobre questdes relacionadas a
leitura e demonstrar a sua importancia para que se possam apresentar caminhos
diferentes na pratica pedagogica em relacao a leitura.

O que temos a dizer neste trabalho ndo sdo novidades ou inovagdes a
respeito do primeiro ano inicial escolar, alidas, como ja foi explicitado

anteriormente, pretendemos, porém ensejar uma reflexdo sobre: leitura e sua



funcdo no cotidiano do primeiro ano inicial escolar e na construcao do
conhecimento.

Iniciaremos dizendo que, o comego deste estudo nao foi facil. Nao
tinhamos ideia de como deveria ser o caminho a seguir. Perguntavamos a nés
mesmos que sabiamos sobre o processo de leitura o que necessitavamos
saber? A quem poderiamos recorrer, encontramos apoio em muitos colegas
dentro e fora da universidade o que nos permite ampliar consideravelmente
nossa perspectiva a respeito do tema.

Tampouco nao foi facil conseguir bibliografia, mas com apoio e dedicagao
de nosso professor, adentramos no campo de estudo pretendido e nos
deparamos com muitos educadores abordando a questdo ora em apreco.

Finalmente através dos estudos comegamos a articular e entender, que
no processo dos anos iniciais o educando n&o pode ficar apenas no “entender”
assimilar possivelmente o que lhe repassam.

Segundo Demo (2001, p.10), “o aluno precisa centrar-se na formagao de
competéncia de compreender o texto e refazé-lo, emergindo nele, ndo como
simples voz, mas como alguém capaz de compreender a mensagem pela via de
interpretacao propria”.

Para Ferreira (1993, p. 53) que “uma consciéncia crescente da
importancia da educagao basica e do mais basico na educacéao a alfabetizacao”.
Mas ha também um risco de se regressar a concepc¢éao de alfabetizacdo como
algo demasiado elementar, isto € um minimo rudimento da alfabetizacdo. E bom
notar que parece existir um dilema: quando se amplia o alcance dos servigos
educativos, baixa-se a qualidade e se consegue um minimo de alfabetiza¢ao, o
qual se classifica de nivel técnico rudimentar. Isso quer dizer que existe apenas
a possibilidade de decodificar textos breves e escrever algumas palavras, porém
sem atingir o processo de alfabetizacao.

Ferreira (2001) nos diz que as criangas sao facilmente alfabetizaveis, sao
os adultos que dificultam seu processo de alfabetizacdo. Prova disso sdo os
objetivos iniciais para alfabetizacao definidos de maneira muito genérica nos
planos e programas de que se mantém de forma contraditéria na pratica do dia
a dia, bem como nos exercicios propostos para aprendizagem expressos
geralmente nas introdugdes de planos manuais e programa para a crianca

alcancar o prazer de leitura e ser capaz de expressar-se por escrito. Ainda



citando Ferreiro (1993, p.18) “as praticas convencionais levam a que a expressao
escrita se confunda com a possibilidade de repetir formulas estereotipadas a que
se pratique uma escrita fora do contexto, sem nenhuma fungdo comunicativa real
se quer com jungao de preservar a informacao”.

Essa afirmacgao nos remete a pensar o processo de desenvolvimento pelo
qual vem passando a educagao no Brasil ao longo de sua histéria a qual mostra
que aquisicdo da escrita pelos estudantes é feita de forma precaria de tal
maneira que aqueles que chegam a universidade ainda apresentam sérias
deficiéncias e muitos sao os universitarios e professores que que atribuem a
culpa exclusivamente a alfabetizacao.

Mudar, inovar, significa redefinir concepc¢des pedagdgicas, redefinir
conceitos e valores, postura... Nao basta mudar metodologias e estratégias. As
mudangas nao sao so para os estudantes, sdo também para os professores. Nao
podemos permanecer nessa cultura ingénua. Mexamos na cultura da escola e
na nossa cultura profissional. Somos operarios da nossa prépria construcao.

Aimportancia da leitura nos anos iniciais escolares desenvolve na crianca
a imaginagdo, emogdes e sentimentos de forma prazerosa e significativa. E
importante para a formacao de qualquer crianga ouvir muitas histérias, pois
através dos livros e contos infantis que a crianca enfoca a importancia de ouvir,
cantar e recontar historias.

Escuta-los € o inicio da aprendizagem para ser um leitor e ter um caminho
absolutamente infinito de descobertas e compreensao do mundo... Incentivar a
formacao, o habito de leitura na idade em que todos os habitos se formam, isto
€, na infancia, € muito importante. Nesse sentido a leitura é unica para este
desenvolvimento.

No que se refere aos determinantes da alfabetizacdo de criancas de
classes populares, pode-se dizer que ha um conjunto variado de fatores que se
combinem, assumindo graus diversificados nas diferentes situagcbes em que as
praticas de alfabetizacdo se concretizam. Procuramos demonstrar alguns
desses fatores que sao relativos a: formas de ensinar adotadas, articulagdo do
saber escolar com o conhecimento e a vivéncia infantil, disciplina, afetividade,
critérios para se considerar a crianga alfabetizada, papel assumido pelo
professor, projeto e funcionamento da escola. A analise desses temas, sob a

forma de questdes criticas e a luz de outros trabalhos desenvolvidos.



Comprometer ou definir o pedagdgico é também um aspecto que se
coloca como crucial. E preciso (re) descobrir em que pontos nés pregamos que
eles aprendem. No caso especifico da alfabetizacao, isso significa identificar as
contribuicbes essenciais das diferentes perspectivas tedricas de analise (de
linguistica, psicologia cognitiva, da psicomotricidade, da psicolinguistica, da
sociolinguistica, da filosofia da linguagem), estabelecendo seus pontos de
confluéncia ou divergéncias. Significa, além disso, traduzi-los em termos
pedagdgicos, de forma a beneficiar a pratica cotidiana dos professores. Apesar
dos recentes trabalhos que enfatizam a importancia do significado na
aprendizagem da leitura e escrita. Ha que, urgentemente, romper essa barreira
e estabelecer com os professores um processo sistematico de reflexao sobre a
pratica, a partir do qual novas informacdes e questionamento seriam colocados.

Estreitamente relacionada com os itens anteriores esta a maneira com
que a crianca de classe é encarada, respeitada, reconhecida pela professora.
Enquanto polo essencial de uma pratica pedagdgica vivida como pratica social,
enquanto determinante fundamental do sucesso escolar esta o fato de o adulto
se relacionar com a crianga como um “cidadao de pouca idade”, com direitos e

deveres, com responsabilidade, capaz de crescer, aprender, mudar.

2.0 FUNDAMENTAGAO TEORICA



2.1 LEITURAS SEM PALAVRAS

D’Lucrécia (2001, pp. 6:7), a leitura e a escrita ndo sdo nossos Unicos
sistemas de comunicacao. “Telefone, telégrafo, radio, televisado, impressora séo
outros meios de comunicagdao” que marcam a vida moderna e as sociedades
industrializadas pelo aparato tecnoldgico que as caracterizam. Nao se trata
apenas de comunicagdo pessoa a pessoa, mas gragcas aqueles meios, as
cidades, os estados, os paises, os hemisférios se comunicam e transformam o
universo em uma “aldeia” na medida em que ampliam a escola das
comunicagdes humanas.

A contribuicdo desses meios técnicos para o exercicio da comunicagao é,
entretanto, uma palida imagem do que pode ser a comunicagao humana, quando
dispensa ou supera o apoio da palavra como recurso competente e, sobretudo,
exclusivo. Palida imagem, porque aqueles meios técnicos ndo podem dispensar
um ou mais cédigos, ou seja, aqueles sistemas convencionais de signos ou
tracos distintivos organizados de modo a ser possivel a construgido e
compreensdo de uma mensagem. Em outras palavras, € o codigo que assegura
a comunicagao entre um emissor e um receptor.

Entretanto, para termos uma melhor comunicagédo com o mundo e com os
outros precisamos ter uma boa compreensao de leitura. Imaginamos um sujeito
chegando a uma cidade com um enderego na mao, precisando ir a um
determinado local, vai ter que pedir ajuda a alguém para orienta-lo, dizer que
6nibus deve tomar. E quando chegar ao bairro vai ter que pedir orientagcéo

novamente para chegar ao local desejado.

2.1.1 LEITURA: UMA BREVE DISCUSSAO

O conceito de leitura esta geralmente restrito a decodificagdo da escrita.
A atividade de leitura ndo corresponde a uma simples decodificacdo de simbolos,
mas significa, de fato, interpretar e compreender o que se 1é. Segundo Kleiman
(2008, p.56), “a leitura precisa permitir que o leitor aprenda o sentido do texto,
nao podendo transformar-se em mera decifracdo de signos linguisticos sem a
compreensao semantica dos mesmos”.

Leitura, em Aurélio é:



1. “Ato ou efeito de ler; 2. Arte ou habito de ler; 3. Aquilo que se I€; 4.
O que se |&, considerado em conjunto; 5. Arte de decifrar e fixar um
texto de um autor, segundo determinado critério”. (1988, p. 390).

Assim um individuo pode ser considerado leitor quando passa a
compreender o que |é. Ler é antes de tudo compreender, por isso nao basta
decodificar sinais e signos, é necessario transformar e ser transformado.

De acordo com Freire (1989, p. 108), a leitura do mundo precede sempre
a leitura da palavra e a leitura desta implica a continuidade da leitura daquele. A
leitura é associada a forma de ver o mundo. E possivel dizer que a leitura é um
meio de conhecer.

Souza (2011, p. 59) afirma que a leitura é basicamente o ato de perceber
e atribuir significado através de uma leitura de fatores pessoais com o momento
e o lugar, com as circunstancias. Ler € interpretar uma percepgao sob as
influéncias de um determinado contexto. Esse processo leva o individuo a uma
compreensao particular da realidade.

Por isso se torna indispensavel que desde os anos iniciais escolares,
textos, frases, palavras, silabas e letras, tudo isso tenha um sentido para a
crianga, pois € a partir desse processo que ele podera criar o habito pela leitura
estimulante e fascinadora.

A prética da leitura se faz presente em nossas vidas desde o momento
em que comegarmos a compreender o mundo a nossa volta. A preocupacédo com
a leitura esteve sempre muito presente por se tratar de um instrumento essencial
em nossa sociedade.

A leitura esta presente em nossas vidas de forma muito intensa, ela esta
relacionada a muitas de nossas atividades, no trabalho, lazer ou mesmo em
nossa rotina, como fazer compras ou ler um bilhete.

Lemos jornais para nos informar sobre o mundo a nossa volta, rétulos de
produtos para identificar seus ingredientes e prazos de validade, lemos manuais
para poder saber utilizar algum produto, lemos e-mails para interagir com as
pessoas, lemos romances e contos para nos distrair.

Conforme define Carleti (2007, p. 01) “a leitura € o meio mais importante
para a aquisi¢cao de saberes na formagao de um cidadao critico para atuar na

sociedade”. O ato de ler € uma forma exemplar de aprendizagem:



Durante o processo de aprendizagem da leitura coloca-se em
funcionamento um numero infinito de células celebrais. A combinagéo
de unidade de pensamentos em sentencgas e estruturas mais amplas
de linguagem constitui ao mesmo tempo, um processo cognitivo e um
processo de linguagem. A continua repeticdo desse processo resulta
num treinamento cognitivo de qualidade especial. (CARLETI,
2007,p.2).

A leitura € um dos meios mais importantes para a constru¢cao de novas
aprendizagens, possibilitar o fortalecimento de ideias e a¢des, permite ampliar
conhecimentos gerais e especificos, possibilitando a ascensdo de quem Ié a
niveis mais elevados de desempenho cognitivo, como a aplicacdo de
conhecimentos a novas situagdes, a analise e a critica de textos e a sintese de
estudos realizados. E algo crucial para a aprendizagem do ser humano, pois é
através da leitura que podemos enriquecer nosso vocabulario, obter
conhecimento, dinamizar o raciocinio e a interpretacdo. Com a leitura, o leitor
desperta para novos aspectos de vida em que ainda nao tinha pensado desperta
para o mundo real e para o entendimento do outro ser. Assim seus horizontes
sao ampliados.

Leitura segundo Larousse (1998 pp. 46:47):

1.Ato ou efeito de ler; 2. Aquilo que se 1&; 3. Agéo ou efeito de decifrar
(texto em cddigos); 4. Agao ou efeito de tomar conhecimento (de conta,
comunicacao, escrita etc); 5. Arte de ler: ensinar leitura aos meninos;
6. Andlise, interpretagdo que se faz de uma obra: Este livro (ou pega
teatral, filma) se presta a varias leituras. Leitura dindmica, método de
leitura que se distingue do processo classico por permitir o pensamento
sintético, instantdneo, de um juizo ou raciocinio completo, em vez de
uma sequéncia linear de ideias sucessivas, como a que se obtém pela
leitura comum (o mesmo que leitura acelerada, leitura rapida, leitura
fotografica, leitura visual e etc). Comunicacao, leitura comprovada,
pesquisa em que se pergunta aos entrevistados se lembram ou nédo do
que leram num periédico. Leitura declarada, pesquisa em que se
pergunta aos entrevistados se leram um periddico, sem se comprovar
se lembram ou n&o dos testes nele contidos.

2.1.2 NOVAS VISOES SOBRE A LEITURA

O conceito de leitura remete inicialmente ao ato de “aprender a ler”. Nao
€ de hoje que esse tema faz parte das discussdes de intelectuais, professores e

autoridades governantes.



Frases como: “a populacdo tem que se alfabetizar’, “O indice de
analfabetismo deve cair’, “O pais precisa investir melhor na alfabetizacao das
criangas e jovens”, “Os jovens nao leem”, “Os estudantes leem mal’, sédo
recorrentes na histéria da leitura no Brasil. Entretanto, de que leituras estao
falando? O que esta em jogo nesse amplo conceito tdo representativo para o
sujeito e para a sociedade?

Na verdade existe muito mais sobre a leitura do que se pode imaginar.
Abordar esse assunto hoje extrapola o territério do reconhecimento real e abre
esforgos para todos os outros que se seguem.

Ha, sem duvida, na aproximacgao alfabética do cdédigo escrita um
importante passo para o que vai acontecer adiante na relagéo texto/leitos. Entre
saber e nao saber ler existe uma linha diviséria significativa. O gesto da leitura
funciona como um “ritual de passagem” para uma nova etapa da vida do
estudante e representa (ainda que em fantasia) o modelo mais dificil (e mais
sedutor) da sua infancia.

Ampliar os conhecimentos representa autonomia, liberdade e poder para
uma série de saberes. Autonomia, isto €, o estudante quando aprende a ler se
torna uma pessoa independente, livre. Mas, se ler é assim tao especial, porque
nao existe um numero maior de estudantes verdadeiramente envolvidos com a
pratica da leitura? O que falta para que a seducao do livro se estabeleca
definitivamente entre criancas e jovens?

O conceito de leitura do passado (e sabemos que nao é tdo passado
assim) tinha como principio a organizacdo da subjetividade do leitor em
formacgédo. Essa ideia comungava com uma viséo reducionista de um ensino que
acreditava no processo de aprendizagem como uma sequencia de repeticdes. O
estudante era visto como um ser em formacgéo, e sua bagagem nao era muito
considerado na construcdo de seu conhecimento. Ele ndo era escutado. Estava
ali apenas para receber informacgdes e memoriza-las, sem a possibilidade de um
exercicio da critica.

Dentro da perspectiva educacional, a leitura ficava restrita a ser sinbnimo
da alfabetizacéo, ou melhor, de decodificacdo. Alfabetizar era tornar o estudante
apto a decifrar e decodificar o signo escrito e ter fluéncia sobre ele. A escola
perdia de vista que a linguagem é uma forma de interacao social e tornava a

leitura uma mera repeticdo técnica. O papel dessa escola resumia em ser



sistematizadora de trivialidades: regras, normas e aproximacao da leitura. Nesse
cenario tradicional, a palavra de ordem e disciplina era confundida com auséncia
de questionamentos. O estudante deveria se encaixar num formato definido pelo
regime vigente. Caso contrario, castigos fisicos eram empregados. Durante
muito tempo, esse foi o quadro da educacao e do “aprender a ler”.

O texto em sua totalidade e contextualidade se perdiam para dar lugar a
um objeto passivo e sem nenhum tipo de dialogo com o “leitor em formagao”. O
texto estava na mao do aluno apenas para ser fragmentado, desconstruido e
para preparar o estudante em seu aprendizado de regras gramaticais. A
insisténcia quantitativa num tipo de leitura mecénica e a memorizadora
evidenciam o carater adestrador da leitura. A compreenséo e interpretacao do
texto, por sua vez, possuia o limite das palavras do autor: O leitor ideal era aquele
que conseguisse esgotar o percurso do autor (nesse caso, dono de uma verdade
irrefutavel), adivinhar suas intencbes e tudo que ele pretende dizer ao escrever
aquelas linhas.

Pensando dessa forma, varias campanhas do governo federal dedicaram-
se ao combate do analfabetismo. Era preciso criar um pais de leitores.
Trabalhou-se a leitura. De fato, caia o indice de analfabetismo. Mas o problema
da leitura continuou e continua a rondar como um fantasma sem moradia. Isso
porque a leitura foi vista e tratada durante muito tempo apenas em seu aspecto
decodificador sem que se considerassem os aspectos socioculturais do ato de
ler.

A alfabetizacdo verdadeira e eficiente garante a autonomia na vida do
individuo. O cédigo escrito, preexistente a esse sujeito que hoje esta na escola,
€ um dos passos para assimilagdo dos valores da sociedade. Entretanto, se ao
ensinar a ler, a escola limitar a crianga na reproducéo e repeticdo daquilo que ja
existe, sem o devido incentivo para a constru¢gdo de um pensamento critico e
renovador, ela estara promovendo seu estudante ao lugar de analfabeto
funcional: aquele que decodifica a escrita sabe ler, mas nao possui competéncias
para utilizar essa técnica na sua pratica diaria.

Ao falar em analfabetismo funcional, ndo podemos deixar de abordar um
conceito, muito pertinente nesse momento de reflexdes sobre o ato de ler e

escrever. Trata-se do elemento muito bem descrito por Soares (2004, p. 45):



Um individuo alfabetizado ndo é necessariamente um individuo letrado;
alfabetizado é aquele individuo que sabe ler e escrever; ja o individuo
letrado, é o individuo que vive em estado de letramento, ndo & sé
aquele que sabe ler e escrever, mas aquele que usa socialmente a
leitura e a escrita, pratica a leitura e a escrita, responde
adequadamente as demandas sociais de leitura e escrita.

A medida que o analfabetismo vai sendo superado, que um numero cada
vez maior de pessoas aprende a ler e a escrever, e a medida que
concomitantemente, a sociedade vai se tornando cada vez mais centrada na
escrita (cada vez mais grafocéntrica), um novo fendbmeno de evidencia: ndo
basta aprender a ler e escrever.

Possuir um contingente de alfabetizados e nao “letrados” € a forma mais
evidente de paralisar o desenvolvimento social. Se a pratica da leitura ndo esta
incorporada, o desenvolvimento da cidadania também fica comprometido. Se
nao se |é, nao se pode aumentar o repertério critico. Sem a critica, o poder do
julgamento fica limitado e a capacidade de intervengao e insergao cultural, ou
seja, esta no papel do alfabetizador hoje, incorporar o sentido de letramento na
sua pratica diaria, ou permanecer numa forma de reproducéo de analfabetismo
talvez a mais grave, porque disfar¢cada.

A constatacdo do analfabetismo funcional deve existir como uma coisa
resistente para repensarmos nossa postura em sala de aula. O que possamos
proporcionar ao nosso leitor, além de uma capacidade técnica de decodificar a
lingua escrita? Que tipo de professor eu sou diante dos aspectos socioculturais
da leitura e da escrita?

O poder maior que a leitura da ao cidadao nao deve estar apenas em sua
autonomia para atividades da vida diaria, mas em seu poder de escolha: ler para
ampliar seus conhecimentos, expressar sua subjetividade e ir adiante a sua
contribuicéo social.

Ser letrado é estar vivo ao que a cultura tem a nos oferecer. E ndo se
contentar s6 com a leitura dos livros. E poder ver além da escrita. E demarcar
seu territério. Assumir a propria palavra e ndo deixar que ela seja a reproducao
do outro.

Ler o mundo é o primeiro passo para se querer saber do mundo. Se
respeitarmos que existe um sujeito que aprende e nao é passivo diante dos

conteudos escolares, que ja |é antes da apresentacdo formal da escrita,



estaremos afirmando sua singularidade e sua responsabilidade diante de seu
processo de conhecimento, conforme nos ensina a teoria construtivista.

Assim deveria se desenvolver o verdadeiro oficio de ensinar. Martins
(1996) diz que:

As inumeras concepc¢des vigentes sobre leitura podem ser sintetizadas
em duas caracterizagdes: (a) leitura como decodificacdo mecanica; (b)
leitura como um processo de compreensdo. Essas duas
caracterizagdes sao complementares, pois ao lermos precisamos
necessariamente de ambas. (pp. 31:32)

2.1.3 ALEITURA E A CRIANGCA

Ler, ndo ha duvida, € uma atividade das mais complexas que se conhece,
pois abarca uma série de problemas de natureza cultural, semantica, ideologica,
regional, religiosa, filosofica e também fonética. Tudo o que a crianga aprende
na escola tem ligacao direta com a leitura, e dela (leitura) a crianca depende para
se desenvolver.

Sera que se pode aprender a ler antes de aprender a escrever? Sera que
se pode aprender a ler sem aprender a escrever? Perguntas como estas séo
feitas pelo professor Cagliari (1999, p. 155) e respondidas da seguinte maneira:
“‘Aprender a ler € mais facil do que aprender a escrever’. Uma criangca pode
comecar ouvindo historias, aprendendo a decifrar os sons das letras (no seu
dialeto e no da escola) em diversos contextos (palavras diferentes), e se por a
ler pequenos textos de cujo conteudo ja tem conhecimento (ja ouviu) ou que se
sabe de cor, como cangdes, provérbios, adivinhagdes, etc.

Foi dito anteriormente que a escrita resume-se a codificagcao de sinais pré-
estabelecidos e que a leitura é a reconstituicao desses sinais, embora o destino
final da escrita seja a leitura. E bom observar que quem vai escrever s6 é capaz
de realizar essa tarefa se souber ler o que escreve. Portanto, deve-se entender
que a leitura é uma habilidade anterior a escrita. Para Cagliari (1999, pp.
155:156) o processo de alfabetizacao deveria englobar a um s6 tempo a escrita
e a leitura, porém com “mais énfase a leitura”. Ele lembra que os programas de

alfabetizacao “estao cheios de atividades de escrita e quase de leitura”.



Em que pese toda complexidade da leitura, reconhece-se que as criancas
aprendem a ler com relativa facilidade e perfeicdo, mesmo que isso possa
parecer estranho. O que ocorre é que as criangas aprendem a falar por volta de
1 a 3 anos de idade, o que de certa forma é mais complicado — e também
fascinante — do que ler. Mas ler traz no seu bojo uma complicagdo a mais no
processo de producdao da fala, que normalmente nado acontece na fala
meramente espontanea. Essa complicacdo € motivada pela necessidade de
decodificagcao da escrita e programacao da fala lida.

E evidente que quando uma crianca comega a identificar esta ou aquela
letra, como a que inicia seu nome, ela esta fazendo o que se chama de leitura
sintagmatica, aquela que acompanha letra por letra, forma palavras e as coloca
em determinada ordem. Em geral atinge-se apenas o significado literal do
escrito. Assim, a crianga (ou mesmo um adulto, se for o caso) ndo faz uma leitura
linguistica propriamente dita, mas procede a decifracdo de enigmas, que sao
palavras. Mas, é assim mesmo, como se fosse a decifragdo arqueoldgica da
escrita, que se aprende a ler.

E necessario notar que falar é muito importante durante o processo de

aprendizagem e interpretagéo da escrita — a leitura. Diz Cagliari (2007) que:

Quem fala a lingua com fluéncia e rapidez é capaz de ler bem e
rapidamente, mas quem fala com dificuldade ira ler com dificuldade
porque os funcionamentos dos mecanismos de produgdo da fala
ficardo a todo instante comprometidos com as duvidas, as corregdes,
etc.

Se a aquisigao da leitura passa obrigatoriamente pela fala, como foi visto
acima, o entendimento do texto também passa. Recomenda Cagliari (2007, p.
58) que “os alunos desde as primeiras leituras em voz alta deveriam ser
treinados a fazer uma leitura expressiva. Esse exercicio deve ser enfatizado no
inicio, porque auxilia a prépria compreensao do texto, sobretudo numa fase em
que a crianga esta muito amarrada a decifracao da escrita”.

Freire (1985, p.8) considera que “aprender a ler, alfabetizar-se é antes de
mais nada, aprender a ler o mundo, compreender o seu contexto, ndo numa
manipulagdo mecanica de palavras, mas numa relagdo dindmica que vincula a
linguagem a realidade”.

Ainda citando Freire (1985, p.11) a “leitura da imagem precede a leitura



da palavra”. Nesse sentido, o primeiro mundo que buscamos compreender é o
da familia, a casa onde moramos, o quintal onde brincamos, a pracinha, o bairro
onde vivemos, a cidade, o estado, o pais. Tudo isto marcado fortemente por
nosso lugar social, nossa origem social. E, ao buscar compreender, estamos
fazendo leituras desse mundo. Leitura critica prazerosa, envolvente,
significativa, desafiadora. Leitura que inserida num contexto social e econdmico,
é de natureza educativa e politica, pois nossa maneira de ver o mundo é
modelada por questdes de poder.

Trabalhar a linguagem oral, ao contrario do que muitos pensam, néo
significa ensinar os alunos a falarem bonito-entonagédo perfeita, pontuacao
correta, perfeicao gramatical, etc. Esse treinamento pode até ser feito, porém o
que a escola tenha por objetivo ensinar como a lingua funciona e como ele se
desenvolve desde os primeiros passos escolares da crianga (escola).

Para o entendimento dos mecanismos de funcionamento e
desenvolvimento da fala insistem os estudiosos do assunto que o incentivo a
leitura deve comegar cedo, ja nos primeiros anos de vida escolar.

Mas na realidade como a escola nao trata de maneira adequada a escrita
a leitura durante o processo de alfabetizacdo, é certo que havera pela frente
sérios problemas (tanto para o aluno como para a propria escola) e a
consequéncia disso sera a dificuldade para enfrentar a leitura. Como sabemos,
a escrita tem como finalidade precipua a leitura, eu € o objetivo de quem escreve.
Contudo a relacao entre a escrita (letras) e a leitura (sons) é complexa pelo fato
de a escrita ser o espelho da leitura. A espelhacéao da leitura €, em ultima analise,
trabalho para a transcrigao fonética ou linguagem figurada.

A escola brasileira, de maneira geral, preocupa-se primordialmente com a
escrita, deixando de lado a leitura, quando sabemos que a leitura € a extensao
da escola na vida das pessoas. A maioria do que s deve aprender na vida tera
de ser conseguida através da leitura fora da escola. A leitura € uma heranca
maior do que qualquer diploma.

A leitura € um mecanismo dindmico e em permanente mutagdo, mesmo
que em alguns casos isso se dé muito lentamente. Qualquer lingua vive da leitura
das pessoas e somente assim pode ser plenamente realizada. Ao contrario, a
escrita, livros, revistas, jornais. E preciso levar em conta sobretudo saber

diferenciar os elementos da leitura e os da escrita.



E possivel entender a escrita com um recipiente vazio no qual se colocam
objetos, comparativamente a leitura pode ser como sendo esse mesmo
recipiente ou qualquer outro) cheio de “objetos” que de la sao retirados. Em
outras palavras, escrever é codificar de acordo com regras e normas pré-
estabelecidas em consonancia com a lingua utilizada. Dessa forma, a leitura
seria o reverso da escrita, pois ler é decodificar signos. Mesmo que, escrita e
leitura se num todo indissociavel, embora tenham existéncias individuais.

Como foi dito, a leitura é a decodificacido de sinais pré-convencionados, e
esta decodificacdo s6 é possivel de ser processada através de recordagdes
gravadas, de lembrancas, que nada mais sdo que o conhecimento dos signos
(aqui neste caso, letras, palavras, etc.) e a maneira como interagem entre si, uns
com os outros, formando significados novos.

Leitura, entdo, pode ser definida como a operagao de captar em um meio
fisico qualquer sequéncias de sinais codificados que representam informacoes
e reverté-los a ideia original.

Fazer da leitura algo constante no ambiente escolar, levando a crianca a
ter contato com variadas obras auxilia o desempenho destes em relacédo a
diversas atividades futuras. O ato de ler precisa levar a crianca a compreensao
do assunto lido e nao simplesmente repeticao de informacgdes, para que assim
criticamente possa se dar a constru¢do do conhecimento e a produgao de

qualquer outro texto. Para Freire (1982, p. 32)

Linguagem e realidade precisou ser relacionados dinamicamente e a
experiéncia de vida dos alunos ser valorizada. Nao basta identificar as
palavras, as fazé-las ter sentido, compreendendo, interpretando,
relacionando o que se Ié com a prépria vida, agdes, sentimentos. As
criangas leem quando os textos apresentam significados para elas.

A leitura significativa e contextualizada que leve em conta as experiéncias
do aluno enquanto participe do processo de aprendizagem contribui muito para
uma melhor e mais agradavel aquisicao do processo de leitura. Prazer de ler

impulsiona e mantém viva a leitura. Delmanto (2009, p. 56) ressalta que:

A escola deve ter a preocupagado cada vez maior com a formagao de
leitores, ou seja, a escola deve direcionar o seu trabalhar para pratica
cujo objetivo seja desenvolver nos alunos a capacidade de fazer uso
da leitura para enfrentar os desafios da vida em sociedade. A autora
ainda acrescenta que diante das diversas transformagdes com as quais



convivemos, a escola precisa, mais do que nunca, fornecer ao
estudante os instrumentos necessarios para que consiga buscar,
atualizar, selecionar, relacionar e organizar as informacdes complexas

do mundo contemporaneo.

E é dela também a responsabilidade de promover estratégias e condigdes
para que ocorra o crescimento individual do leitor despertando-lhe interesse,
aptidéo e competéncia.

Assim, a escola podera contar com uma biblioteca ou num espaco
reservado a leitura que certamente favorecerdo a obtencdo de resultados
satisfatérios quanto aos objetivos almejados para o desenvolvimento das
praticas leitores.

As discussdes que levaram a um novo direcionamento nos estudos sobre
a linguagem, na verdade, obrigavam uma questdo epistemologica a elas
subjacente que ficou conhecida como paradigma sécio interacionista. Essas
orientacbes tiveram uma repercussdo notavel sobre a concepcdo de
lingual/linguagem, porque vieram acompanhadas de reflexdes tedricas e
epistemoldgicas que puseram em xeque as abordagens tradicionais de ensino
aprendizagem de lingua, as quais serdo descritas abreviadamente aqui,
focalizando as implicagbes decorrentes delas no tratamento didatico —
pedagogico dos objetos de conhecimento e na dindmica da sala de aula.
Linguagem com expressao do pensamento.

A pratica de sala de aula embasada nessa concepgao postula que as
pessoas nao se expressem bem porque nao pensam (bem). Em consequéncia,
a meta € trabalhar com os alunos a organizagao logica do pensamento, que
presume a necessidade de regras do bem falar e do bem escrever.

Concepcgéao de letramento. A definicao do letramento como um conjunto

de praticas sociais mediadas por leitura e escrita, apresentada por Soares (2004,
p.7):

Exemplifica bem o desafio de escola e do professor em proporcionar e
acolher as diferentes manifestagdes culturais a que alunos e
professores tem direito. Hoje ja ndo é mais possivel falar em letramento
o singular, devido a gama de manifestagbes semidticas desenvolvidas
na sociedade. Assim a concepc¢ao de linguagem como um fendmeno
interativo, aliada a compreensdo de letramento nos conduz,
necessariamente, a adogdo dos géneros textuais como eixo norteador

das atividades de sala de aula.



Arelagdo entre os conceitos de géneros textuais, e letramento ndo poderia
ser mais evidente. N6s nos comunicamos e interagimos com o outro de
diferentes maneiras, tendo em vista os diferentes objetivos e caracteristicas da
situacdo comunicativa. Os géneros textuais, portanto vdo materializar as
diferentes praticas de letramento dos individuos na sociedade. Por essa razéo
trabalhar em uma perspectiva de letramento é considerar a diversidade cultural
em toda sua plenitude, abrindo espaco em sala de aula para a convivéncia
equilibrada entre praticas de letramento dominantes e nao dominantes,
valorizadas e nao valorizadas.

O caminho percorrido ao longo o processo de letramento evidencia que
nao existe individuo com grau zero de letramento, embora, lamentavelmente,
ainda existam individuos nao alfabetizados m nossa sociedade. Ha portanto,
uma distingcdo entre os conceitos de alfabetizacédo e letramento. Pereira (2005,
p. 62):

Alfabetizagdo sentido restrito — é a acdo de alfabetizar, de tornar o
individuo capaz de ler e escrever. Rata-se de um processo mais
especifico, que diz respeito & aquisigéo e a apropriagdo do sistema da
escrita, alfabético e ortografico. Letramento (acepgédo bem mais ampla)
— admite-se que seja bastante dificil definir com preciséo o termo, uma
vez que se frata de u fenbmeno que envolve uma gama de
conhecimentos, habilidades, capacidades, valores, usos e fungbes

sociais da leitura e da escrita.

Segundo Soares (2004, p. 62):

Um individuo alfabetizado n&o é necessariamente um individuo
letrado, alfabetizado é aquele individuo que sabe ler e escrever. Ja o
individuo letrado, é o individuo que vive em estado de letramento, é
nao s6 aquele que sabe ler e escrever, mas aquele que usa
socialmente a leitura e a escrita, responde adequadamente &as
demandas sociais de leitura e de escrita.

Literatura, muito prazer. A escola € um ambiente privilegiado para garantir
muito contato com os livros. Conhecga, passo a passo, os caminhos para ir além
dos resumos e questionarios de leitura e incentivar na garotada o gosto pelas
obras literarias.

Muito se fala do poder da literatura e de como a escola € um lugar

privilegiado para estimular o gosto pela leitura. Infelizmente, porém, as salas de



aula brasileiras estao longe de ser “celeiro de leitores”. Salvo excegbes o contato
dos estudantes com os livros costumam seguir um roteiro no minimo enfadonho:
alguns titulos quase sempre “classicos” sdo indicadas (leia-se empurradas goela
a baixo) e viram conteudo avaliado (perguntas de interpretacao de textos com
uma unica resposta correta). A experiéncia que deveria ser desafiadora vira uma
tarefa burocratica e sem graga. Os jovens se formam sem entender beneficios
da leitura e acabam nao lendo mais nada. Pesquisa realizada pelo Instituto
Brasileiro de Opiniao Pubica e Estatistica (IBOPE) e o Instituto Pré-livro mostra
que 45% admitem “ter dificuldade”.

Mas, obviamente, é possivel mudar esse quadro. Esta reportagem
especial se propde a ajudar vocé com dicas de especialistas e novidades do
campo da didatica. Para comecar, é preciso compreender que, antes de analisar
e refletir sobre os aspectos forais da literatura (histéria, linguagem, etc.), os
estudantes tem de gostar de ler. E isso s6 se faz de uma maneira: lendo, lendo,
lendo. Porém, ninguém nasce sabendo. Cabe a escola dar acesso as obras e
ensinar os chamados comportamentos leitores: “entrar” na aventura com s
personagens, comentar sobre o enredo, buscar textos semelhantes, conhecer
mais sobre o autor, trocar indicacgées literarias. Tudo pelo prazer que a literatura
proporciona, de nos levar a outros lugares e épocas. Um percurso que
idealmente comecga na infancia — mas também pode ser iniciado mais tarde
(nunca é tarde para abrir o primeiro livro).

Para comecar, muitos livros.

Garantir o contato com as obras e apresentar diversas géneros as
criangas pequenas e a principal fungdo dos professores de Educagéao
Infantil para desenvolver os comportamentos leitores e o gosto pela
literatura desde cedo. Todos os especialistas concordam que, num pais
como o Brasil, a escola tem um papel fundamental para garantir o
contato com livros desde a primeira infancia: manusear as obras,
encantar-se com as ilustragdes e comecgar a descobrir o mundo das
letras. E nas salas de Educacdo Infantil que vocé, professor, deve
apresentar os diversos géneros a turma. Nessa fase, o que importa é
deixar-se levar pelas historias sem nenhuma preocupagéo em “ensinar
literatura”. Ler para os pequenos e comemorar a obra com eles é
fundamental para comegar a desenvolver os chamados
comportamentos leitores. Por que ler? Mesmo antes de aprender a ler,
as criangas devem ser colocadas em contato com a literatura. Ao ver
um adulto lendo, ao ouvir uma histéria contada por ele, ao observar as
rimas (num poema ou numa musica) oS pequenos comegam a se
interessar pelo mundo das palavras. E o primeiro passo para se
tornarem leitores literarios — percurso que vai se estender até o fim do
Ensino Fundamental RUBACALBA (2012, p. 28).



Quem |é - Como a maioria das criangcas de creche e pré-escola nao é
alfabetizada, a leitura deve ser feita pelo professor. Mas é essencial deixar que
todos manipulem os exemplares. Incentive-os a folhear as paginas, observar as
imagens e os textos e levar as obras para casa.

Como ler - Existem tais modelos basicos: o contato pessoal da crianca
com o livro, como foi explicado acima, e a roda de leitura, que o professor Ié para
toda a turma. Nesse caso, é preciso sempre planejar a atividade, da escolha do
texto as formas de interacao. A apresentacao, a selegcao e a preparacgao prévias,
os motivos explicitados, a consideragao do leitor, o incentivo aos comentarios
posteriores e o0 clima criado devem ser intencionais, e ndo obras do acaso,
explica Gastaldi (2012, p. 55). Da mesma forma, o momento da leitura exige
postura adequada, entonagdo de voz e uso correto das ilustragdes para ajudar
a conduzir a narrativa. No fim, € muito importante coletar as impressoes da
garotada, o que pode ser feito com perguntas simples: de qual parte da histéria
cada um mais gostam (e por qué), o que chamam mais a atengdo em cada
personagem, qual ponto provocam mais alegria (ou medo, preocupacéo, etc.).
Esse momento de pensar sobre o que foi lido e expressar opinides € um
comportamento tipico de quem gosta de ler e vale para toda a vida. E ndo se
esquecer de que essas opinides podem (e costumam) ser diferentes. Essa troca
também é boa para estimular os pequenos a aprender a ouvir 0 que 0s outros
tem a dizer.

Quando ler - Ja é amplamente sabido que a leitura deve ser uma atividade
diaria na Educacgao Infantil. Mas nunca é demais lembrar que as criancas
pequenas nao tém paciéncia para ficar muito tempo fazendo a mesma coisa.
Portanto, reserve dez ou 15 minutos por dia no inicio dessa “caminhada”.
Sobrecarregada os pequenos pode transformar a hora da leitura num momento
chato. E, aos poucos, v4 aumentando esse tempo. A medida que criam o habito
da leitura, os pequenos comegam a prestar atencao em histérias mais longas.

Onde guardar os livros - E muito comum cada sala de Educacéo Infantil
ter um cantinho de leitura, cm uma pequena estante. O ideal é que todo o acervo
figue ao alcance das criangas (perto do chdo e sem obstaculos entre obras e
leitores). Nessa fase da escolarizagdo, o educador deve ensinar os cuidados

basicos que devemos ter com o livro, diz Junqueira (2012, p. 66).



O que ler - As histérias de ficcdo (como os contos de fadas) sao as que
mais encantam as criancas, mas € importante oferecer a elas diversas obras
para que criem um repertorio amplo. Como explica Junqueira (2012, p. 88), os
livros sdo um 6timo caminho para ampliar o universo cultural dos pequenos
porque permitem entrarem contato com situagdes desconhecidas. Junqueira
(2012), em seu texto sobre a leitura na Educacao Infantil, da outra dica preciosa:
“preocupe-se com a qualidade literaria, e ndo com o conteudo moral”. Isso néo
quer dizer que vocé pode escolher histérias amorais, mas que uma histéria bem
escrita tem mais chances de prender a atencao de todos. Por isso fique sempre
com os textos que tém descrigdes ricas, misturem mistérios e comédia e
estimulem a imaginagé&o, criando uma aventura interessante.

Ouvir historias e ler sozinho - O inicio do Ensino Fundamental é essencial
para os alunos desenvolverem autonomia e continuarem seu percurso para se
tornarem leitores. O melhor é estimular a troca de livros e de opinides sobre o
que se lé. E nos anos iniciais do Ensino Fundamental que o aluno comeca a
construir sua autonomia como leitor. Para isso, é importante intercalar a leitura
feita pelo professor com momentos em que todos devem ler sozinhos tanto na
escola com em casa. Mas nada de resumos questionarios padronizados para
testar os estudantes. Mais produtivo, para quem quer formar leitores, e organizar
roda para compartilhamento de opinides, propor trocas de livros entre os colegas
e incentiva-los a seguir um autor ou um tema de que gostem.

Por que ler - Se os estudantes ja estdo habituadas as rodas de leitura e
tem contato com os livros, cabe ao professor comecar e coloca-los em contato
com textos mais complexos para ampliar a familiaridade com a leitura. Que tal
selecionar um romance ou prender a atencao da turma e ler um capitulo por dia.
Uma fase da vida (e da escolarizacdo) em que é preciso dar espago para que as
criangas ganhem autonomia e consigam ler sozinhas com mais facilidade perder
0 medo os livros maiores é fundamental e mesmo vale para os géneros
considerados mais dificeis, como a poesia.

Quem |é - Além do professor, as criangas (mesmo ainda néo plenamente
alfabetizadas) devem ser estimuladas a ler. No contato pessoal com os livros,
elas comegam a desenvolver a autonomia e isso s6 se faz lendo. Em classe, €
possivel também organizar atividades em duplas e, claro, discussodes coletivas

sobre as obras.



Como ler? E importante criar uma comunidade de leitores em classe — ou
seja, espagcos em que todos tenham a chance de participar e pinar. Em seus
livros, Lerner (2010, p. 38) sugere: “desenvolver, em cada ano escolar atividades
permanentes ou periddicos concebidos de tal modo que cada um dos estudantes
tenha a possibilidade de ler uma histéria para s demais ou escolher u poema
para ler aos colegas”. Outra sugestdo € incentivar os alunos a trocar livros e

indicacbes de autores. Eleger um tema de interesse.

3.0 METODOLOGIA

3.1 CENARIO DA PESQUISA

A pesquisa foi realizada na Escola Estadual de Ensino Fundamental
Fernandes Vieira, em Jodo Pessoa, PB. A escola oferece curso do 1° ao 5° ano
do Ensino Fundamental I, e Mais Educacdo com oficinas de danga, meio
ambiente, letramento, matematica e pintura em horarios diferenciados.

E uma instituicdo de ensino pertencente a rede estadual de ensino do
estdo da Paraiba, distribuida entre quatro salas de aula, uma secretaria, uma
diretoria, uma biblioteca, uma sala de professores, uma sala de orientacao
educacional, uma cozinha, uma dispensa para armazenamento da merenda, oito
banheiros para os alunos e dois banheiros para funcionarios, uma area coberta
para distribuicdo de merenda e para comemoracdes e reunides.

Funciona em dois turnos com trés turmas, dois primeiros anos e o quarto
ano no turno da manha e segundo, terceiro e quarto ano no turno da tarde, e

uma sala que funciona as oficinas da “Mais Educacgao” nos turnos manha e tarde.



3.2 TIPO DE PESQUISA

Utilizamos uma pesquisa qualitativa porque acreditamos que esse tipo de
pesquisa corrobora com os objetivos do nosso estudo, segundo afirma Nunes
(2008), “Vamos encontrar as respostas para as questdes que se operam nas
escolas”.

Ainda Nunes:

E a possibilidade de coletivamente encontrar solugdes que os dados
de pesquisa podem contribuir para ampliar o entendimento das
situacdes escolares de modo o mais préximo possivel da realidade,
validando seus resultados e intervindo em politicas, programas e
praticas pedagogicas (2008, p 18).

3.3 INSTRUMENTO METODOLOGICO

Como instrumento metodoldgico, optamos pela observagéo in loco e a
entrevista semi-estruturada. Segundo o site significados.com, In loco é uma
expressao em latim, que significa "no lugar" ou "no préprio local" e é
equivalente a expressao in situ.

A principal vantagem da entrevista semi-estruturada é que nessa técnica
geralmente é possivel produzir uma melhor amostra da populagao de interesse.
E a entrevista tem um indice de respostas bem mais abrangente, uma vez que
€ mais comum as pessoas aceitarem falar sobre determinados assuntos
(SELLTIZ et allii, 1987). A entrevista semi-estruturada promove a interagéo entre

o entrevistador e o entrevistado e as favorece as respostas espontaneas.

3.4 PARTICIPANTES DA PESQUISA

Participaram da pesquisa trés professores/alfabetizadores dos trés primeiros
anos iniciais. Também participaram da pesquisa cinco alunos do 3° ano dos anos
iniciais. Escolhemos esses alunos com intuito de vermos com nossos alunos

desenvolveram o ato de ler e escrever no ultimo ano dos anos iniciais, ou seja,



com os referidos alunos estdo lendo e escrevendo e pds passar pelos dois

primeiros anos de um processo de alfabetizacao.

4. APRESENTAGAO E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

4.1 ALEITURA EM SALA DE AULA

Nesse item, apresentamos as nossas observagdes que realizamos no que diz

respeito ao desenvolvimento da leitura dos 5 alunos do terceiro ano.

CENA 1 — Observamos em uma aula do 3° ano dos anos iniciais do Ensino
Fundamental |, a aluna Margarida de 8 anos, que a mesma ao ler a palavra
comentario, ela pronunciou (cometaro). Observamos que a aluna nao leu o “m”

@ (1P l]

e 0 “i” da mesma forma que nao enfatizou o acento agudo no “a”.

CENA 2 — Observamos que o aluno Paulo também aluno do 3° ano com 9 anos,
nao pronuncia os fonemas “NH” e “LH”.

Exemplo: Manha ele pronuncia “mana” e folha ele pronunia “fola”.

CENA 3 — Observamos o aluno Pedro com 9 anos que sempre esta trocando nas
palavras o “R” pelo “L” e o “L” pelo “R”.

Exemplo: Ao pronunciar a palavra pratica, ele troca o “R” pelo “L” platica. E ao

pronunciar a palavra placa, ele troca o “L” pelo “R”. EX. Praca.



CENA 4 — Observamos o Rafael de 8 anos que esta trocando o “T” pelo “d” nas

palavras.

CENA 5 — Observamos que Lucia de 9 anos também sempre troca na leitura das

palavras o “P” pelo “Q”.

4.1.1 A PROFESSORA ALFABETIZADORA DO 3° ANO DOS ANOS INICIAIS
FRENTE A PROPOSTA DA ESCOLA:

Nesse momento, apresentamos as nossas observagcdes em relagdo as
principais ac¢des pedagodgicas que a professora do 3° ano dos anos iniciais
desenvolve para melhorar o ato de ler dos seus alunos. Sabendo que cada
professor precisa pesquisar, refletr a todo momento as vantagens e
desvantagens do referencial tedrico que embasa a sua pratica pedagodgica,
precisa formular ele préprio, a sua proposta pedagdgica, a sua metodologia, de
modo a imprimir em sua pratica atitudes que propiciem a saude fisica, mental e
socio emocional de seus alunos, além de possibilita-lhes avancos intelectuais e
cognitivas, observamos que a postura da professora/alfabetizadora da escola em
estudo caminha neste sentido pelo fato de sua pratica estar condizente com a
sua proposta didatica para alfabetizacdo a qual fundamenta-se em principios
construtivistas como estes expressos nesta conceituagao.

O construtivismo nao deve ser pensado como um método mas, como uma
proposta pedagogica sobre a construgdo do conhecimento de criangas, jovens e
adultos através da assimilacdo dos objetos, dos acontecimentos estruturados
anteriormente por eles de tal modo que o seu processo de alfabetizacao resulta,
realmente na construc&o e apropriacdo de um objeto conceitual.

Em que pesem as implicagdes e limites podemos dizer que € esta, sim a
perspectiva do trabalho da professora/alfabetizadora em  varios
situacoes/atividades observadas em sala de aula, nas quais ela procura exercer
seu papel de mediadora, prova disto, € 0 espaco que abre para o aluno ser
sujeito ativo do seu processo, respeitando os conhecimentos que decorrem de
suas estruturas cognitivas e de suas experiéncias vividas. Também procura

proporcionar aos alunos, tempo para que explorem seus conceitos e conflitos



que possibilita o aluno pensar, selecionar, optar e conferir suas escolhas. Ou

seja, observamos alguns principios que orientam a metodologia adotada pela

professora nas atividades desenvolvidas em sala de aula, tais como:

1-

As atividades sao centradas nos interesses das criancas e
organizadas de modo a respeitar as condi¢des de realizagdo de cada
uma delas. Sabendo que o desafio deve existir, sim lancado pelo
educador para que a crianga procure vencé-lo.

As atividades, sempre que possivel sédo interdisciplinares com o
proposito de atender a todos os objetivos nos diversos conteudos
didaticos.

As atividades em grupo sao prioridades. A interacao com a (colega)
professora € um dos maiores suportes para a aprendizagem. A
participagcdo das criancas nos trabalhos de grupo € alcangada
gradativamente, sem que a principio as criangcas sejam forcadas a
iSSO;

As atividades de auto expressado estdo sempre e corporal das
emocdes e dos pensamentos — tem fundamental importancia para o
desenvolvimento das criangas;

Em relacdo a solugcdo de problemas (o aprendizado na classe de
alfabetizacado) € um constante desafio a criativade, a imaginacéo e ao
raciocinio das criangas;

No alcance da autonomia, as criangas tém oportunidade de fazer suas
escolhas, de se responsabilizarem por suas tarefas, de exercerem sua
independéncia assumindo conscientemente seus direitos e deveres;
Na proposta da escola, a avaliagdo adotada termina que nas
producbes dos alunos nao haja certo nem errado, mas a

demonstracao do nivel conceitual de cada aluno.

A titulo de ilustracdo detalhamos uma atividade de producdo textual

resultante de um filme que a turma assistiu. O filme mostrava uma escola

agricola como uma atividade didatica do projeto sobre plantas.

A producgao de texto foi intencionalmente sugerida pela professora, pelo

fato de o aprendizado da leitura e escrita estar sendo estimulado desde o inicio

do processo de forma significativa, contextualizada e discursiva, ou seja, pela



realidade, respeitando a realidade linguistica da crianga.

A professora iniciou a tarefa, fazendo assim uma retrospectiva. Em
seguida foi sugerido por ela que cada aluno escrevesse numa folha de papel
como tinha sido o filme. O que viram, o que sentiram, o que descobriram e etc,
colocando que escrevessem sem medo de errar. Depois cada aluno iria ler o
texto que construiu e fazer as corregdes ortograficas individualmente. Ao final da
producado do texto a professora solicitou que cada crianga desse um titulo ao
texto produzido. Posteriormente estimulou os alunos a fazerem a leitura dos
textos.

Observamos, que na medida que a professora fazia as corregdes,
corrigindo a palavra no texto pedia ao aluno para ler em voz alta. Isto permitiu a
um aluno, por exemplo, que ao ler pela segunda vez, a pedido da professora a
palavra abacateiro, que havia escrito “abacadeiro”, percebesse o “erro” e
imediatamente fazer a corregao.

Estas trocas acontecem segundo Lemle (2000, p. 8,9) porque:

As letras do nosso alfabeto tém formas bastantes semelhantes, e por
isso a capacidade de distingui-las exige refinamento na percepcgéo. A
letra p e a letra d diferem apenas na dire¢do da haste vertical, colocada
abaixo da linha de apoio ou acima dela. O b e o d diferem apenas na
posi¢do da barriguinha em relagéo a haste. O p e q diferem entre si por
esse mesmo traco, isto &, pela posigdo da barriguinha... "Outro
problema para o aprendiz é a conscientizacdo da percepcéo auditiva.
Se as letras simbolizam a fala, é preciso saber ouvir as diferencas
linguisticamente relevantes entre esses sons, de modo que se possa
escolher a letra certa para simbolizar cada som. A diferenga sonora
entre as palavras pé e fé, por exemplo, estdo apenas na qualidade da
consoante inicial: o [p] € uma consoante oclusiva, enquanto o [f] é
fucativa. As caracteristicas de suas consoantes iniciais: a consoante [t]
€ enunciada sem voz enquanto que a consoante [d] é enunciada com
voz. As palavras vim e vi tem como Unica diferenga de pronuncia o
traco de nasalidade da vogal.

Nesta sala de aula, a maioria dos alunos apresentava outros problemas
no que se refere a leitura e a escrita. Uma das dificuldades colocadas pela
professora € que nao é facil para as criangas que estdo sendo alfabetizadas
compreenderem a diferenga que ha entre o ato de ler e escrever. Lé de uma
forma e escreve de outra? Como explicar.

A este respeito CAGLIARI (1992, p. 11) também mostra que a relagao



entre as letras e os sons da fala € sempre muito complicada pelo fato de a escrita
nao ser o espelho da fala e porque é possivel ler o escrito de diversas maneiras.

Ou seja, a linguagem funciona como uma representagéo e ndo como uma
mera transcrigdo grafica dos sons falados, nao existindo estrita correspondéncia
entre ambos.

A falta de correspondéncia entre a fala e a escrita sera a principal
responsavel pela maior parte dos problemas de alfabetizagao. E para tratar das
dificuldades que os nossos alunos enfrentam em relagao a leitura e a escrita
segundo ALDRIGUE (2000, p. 06)

Os professores das séries iniciais precisam ndo sé de conselhos e
conhecimentos de métodos pedagdgicos, mas também de
conhecimentos especificos, linguisticos, detalhados e completos a
respeito do assunto que ensina e que o aluno esta querendo aprender.

Observando a pratica da professora/alfabetizadora em estudo, podemos
dizer que ela valorize a representagao dos signos que as criangas utilizam para
se comunicarem e que sao utilizados com sentido e compreende que a lingua
possui um sistema representacional (sinais/letras), que segundo ainda
ALDRIGUE (2008, p.8) “precisa ser decodificado através de um processo de
identificacdo de sinais fonéticos, tendo em vista o dominio da leitura e
codificagao da escrita”.

Logo, quando a professora estimulava o aluno a escrever, a ler e a
identificar os sinais fonéticos de uma determinada letra em uma palavra a qual
estava sendo trocada por outro (no caso abacateiro por abacadeiro) estava
realmente considerando este segundo aspecto.

Parafraseando CAGLIARI, os primeiros contatos do aluno com a escrita
de palavra e sendo incentivados a produzir textos de maneira que achar melhor,
usando espontaneamente a lingua que sabe a escrita, pode lhe parece mais facil
€ apropriado as mais diversas situacoes.

Em resumo, observamos que as criancas em fase de alfabetizacao,
demonstram capacidade para produzir textos espontdneos. Deixar que elas
produzam espontaneamente é de fato um estimulo e um verdadeiro desafio. Mas
€ preciso uma verdadeira motivagcao para escrever, para produzir, pois, como diz

CARVALHO (1995, p. 6) “a motivagéo devera ser a chave para o conhecimento



criativo, mantido pelo entusiasmo em cada fase do processo de aprendizagem”.

Analisando as producdes das criangas vimos que o trabalho com a escrita
continha elementos ideativo, ou seja, realmente tem significagcdes e as criangas
se orgulham pelos descobertos que fazem no curso do aprendizado.

Isto equivale a dizer como diz CARVALHO (1995, p. 46) que “entre as
necessidades universais da pessoa humana, identificadas pelos psicologos,
estdo a auto identidade e a autoestima”.

Dai que para FREIRE citado por JORGE (1981, p. 26) “a alfabetizacao
tem como objetivo levar o homem a poder dizer a sua palavra, que ele |1€, entende

€ escreve e assim se importa a realidade”.

4.1.2 AS DIFICULDADES QUE A CRIANCA ENFRENTA NO PROCESSO DE
AQUISICAO DA LEITURAE ESCRITA

Quando falamos sobre as dificuldades de aprendizagem na area da leitura
e escrita sabemos que a elas podem ser atribuidas as mais variadas causas e
nao devemos dar diagnésticos precipitados, embora seja comum ouvirmos nos
encontros e professores, comentarios sobre esta questdo. Sem nenhum estudo
detalhado, muitos caem na ignorancia do abismo, chegando a cometer erros em
tais diagnésticos, por vezes irreparaveis.

Observamos as atividades elaboradas e desenvolvidas pela professora,
além escuta-la, evidenciamos que as criangas enfrentam sérias dificuldades
tanto no ato de escrever como no de ler em seu processo de alfabetizacao.

Primeiro observamos que as criancas quando estdo trabalhando a
separacao de palavras nas producgdes de textos, ha momentos durante a escrita
que ora entendam palavras, ora dividem em duas ou trés partes. Para esta
questao nos chama a atencao Lemle, sobre a importancia de se trabalhar na
alfabetizacao a organizagao espacial da pagina, uma vez que em nosso sistema
de escrita, a ordem das letras deve ser feita da esquerda para a direita na linha
e que a ordem significativa das linhas deve ser feita de cima para baixo,
beneficiando, assim, os movimentos dos olhos na leitura. Ainda em relagéo a
escrita na alfabetizacao é importante trabalhar a unidade — palavra, porque é “ela
o cerne da relacdo simbdlica” (LEMLE, 2000, p. 11); de uma mensagem

linguistica, que é a relagdo entre o conceito e sequencias de sons da fala.



Segundo Lemle escrita significativa a corrente de sons que emitimos ao
falar; a representacdo de um sentido de um conteudo mental de quem fala
expressa em palavras. Assim a escrita traz duas camadas sobrepostas de

relacdo simbdlica, assim explicada por Lemle (2000, p. 11):

“Ha relagao entre a forma a unidade palavra e seu sentido ou conceito
correspondente, e uma relagdo entre a sequéncia de sons da fala que
compbdem a palavra e a sequéncia de letras que transcrevem a
palavra”.

Tal situagdo tem sido polémica na pratica escolar de alfabetizagdo como
nos faz ver Lemle. Alguns educadores acham que na primeira etapa
alfabetizacao as palavras a serem trabalhadas deverao ser do conhecimento do
aluno, outros acham que devem ser utilizadas novas palavras desprovidas de
sentidos, ajudando assim o educando a compreender a ideia de que as letras
representam os sons da fala e ndo diretamente o sentido.

Vimos que o alfabetizando enfrenta dificuldades em compreender
a ligacao simbdlica entre as letras e sons da fala. Sobre esta dificuldade ainda
LEMLE (2000, p. 8) nos diz que “uma crianca que ainda ndo consiga
compreender 0 que seja uma relagdo simbdlica entre dois objetos nao
conseguira aprender a ler”. Portanto, se faz necessario que o aprendiz entenda
que cada risquinho vale como um som da fala.

Observamos também que o alfabetizando apresentava dificuldades para
discriminar as formas das letras. Vale salientar que tal conhecimento exige do
aprendiz refinamento quanto a sua percepgao, uma vez que algumas letras do
nosso alfabeto apresentam semelhancas, ou seja, diferem entre si apenas no
tragado, como foi mostrado e é exempli os casos de [pe b],[bed]e[p e q] que
diferem na direcao haste vertical e na posicao da barriguinha em relacao a haste.
Aparentemente as relagdes entre sons e fala pode ser considerada uma coisa
facil, mas infelizmente néo €, segundo Lemle, Cagliari e outros.

A professora colocou que as criangas enfrentam dificuldades na escrita e
na leitura de silabas complexas. Como é o caso dos grupos consonantais. A
compreensao destes grupos consonantais é fruto de muito esforgo logico, de
raciocinio e ndo de memorizacao ou fixacao.

O aluno constréi essa compreensao gradativamente, mostrando sistemas



de ideias que a preparam. Com relagéo a esta dificuldade CAGLIARI (1999, p.
119) nos adverte que: “a pratica de pedir as criangas que separem silabas na
escrita pode ser mais complicada do que parece”.

Podem-se ensinar segundo CAGLIARI (1999, p. 119) “familia de letras”,
que sdo uma realidade da escrita, e relaciona-las com as silabas, que sédo uma
realidade da fala. Mas essa relacdo € complexa, ndo mecanica, nao se podendo
aplicar uma regra Unica para todos os casos.

Enfim, as dificuldades apresentadas pelas criangcas em seu processo de
alfabetizacao da professora da escola em estudo sao inerentes a esta fase e que
devidamente trabalhadas serdo superadas. Dai o significado educacional que
este estudo representou para nds, na medida em que este estudo representou
para nos, na medida em que temos mais condigdes intelectuais e podemos fazer

intervencéo pedagogica mais consciente e satisfatoria.

4.2 DADOS DA ENTREVISTA SEMI-ESTRUTURADA

4.2.1 DADOS PROFISSIONAIS

Nesse item apresentamos os dados profissionais das professoras
entrevistadas.

As trés professoras entrevistadas dos trés primeiros anos iniciais,
possuem graduagdo em Pedagogia. A professora do primeiro ano tem pos-
graduacéo em Psicopedagogia. As professoras do segundo e terceiro ano estao
cursando este mesmo curso de Especializagdo em Fundamentos da Educacéo:
Praticas Pedagdgicas e Interdisciplinares.

Em relacdo a participacdo dessas professoras em uma formacao que
abordasse o desenvolvimento dos alunos na leitura. As trés professoras ja
participaram da 12 etapa do curso que foi no ano passado e este ano vao concluir
a formagao que é referente a construgao da leitura. Plano Nacional alfabetizagao
na ldade Certa — PNAIC.

4.2.2 AS DIFICULDADES DOS ALUNOS NA LEITURA

Em relagdo a esse item a professora do primeiro ano disse que a



maioria dos alunos tem dificuldades na construgao da leitura e atribui
tal dificuldade ao contexto familiar, e a falta de concentragdo em sala
de aula.

A professora do segundo ano disse que os alunos com dificuldades de
aprendizagem séo aqueles alunos que nao tem auxilio dos pais ou
responsaveis, em processo de alfabetizagdo. e, também falam que a
maioria dos pais ndo fazem acompanhamento diarios das atividades
dos seus filhos e nem incentivam a leitura.

A professora do terceiro ano disse que tem alunos com dislexia e
afirmam que: somos frutos de uma geracdo de maus leitores e a
maioria dos alunos da rede publica é de familias que tem nivel de
escolaridade baixa, dificultando a vivéncia cultural de leitura a desejar.

Todos nés sabemos que na comunidade onde trabalhamos os problemas
sdo os mais diversificados. Temos casas que os filhos s6 tém a mae e assim
mesmo estas maes trabalham como domésticas para ganhar o sustento dos
filhos. Temos maes que deixam seus filhos maiores as vezes com até nove anos
de idade cuidando dos irm&o menores.

Sabemos também que nessa comunidade tem maes que trabalham o dia
todo e deixam seus filhos com apenas oito, nove anos de idade para estudar
pela manha e quando chegar em casa ter que esquentar a sua comida.

Muitas dessas maes nao tém escolaridade nenhuma, tornando-se dificil
pode ajudar nas tarefas dos seus filhos.

Professores a tarefa de casa é uma atividade que deve ser realizada
diariamente, mas, para que seus objetivos sejam plenamente atingidos, o aluno
deve ser orientado adequadamente pelo professor, com clareza, simplicidade e
objetividade. O professor precisa ter certeza de que a atividade foi entendida
pelo aluno e este deve estar seguro de que tem condigbes de realiza-la.

As atividades de casa sao para complementar e fixar, em outro horario,
as aprendizagens necessarias para continuidade de estudos; e desenvolver o
senso de responsabilidade no cumprimento de uma tarefa.

Quando o aluno realiza a tarefa de casa, espera que o professor valorize
seu esforco e seu trabalho. Por isso, o professor deve olhar as tarefas de todos
os alunos, destacando aspectos positivos, elogiando e orientando, sempre que
necessario.

O momento da corregcédo da tarefa de casa dever ser aproveitado pelo

professor para identificar dificuldades, rever conteudos e reforgar aprendizagens.



A correcdo pode ser realizada de formas variadas de acordo com a
natureza e os objetivos de cada atividade.

Muitas vezes, apesar dos esfor¢cos da professora no sentido de estimular
os alunos a realizarem a tarefa de casa, alguns deixam de fazé-lo, alegando os
mais diversos motivos. E necessario, entdo, que o professor identifique as
causas reais para poder encontrar a solugao.

Veja algumas situacdes e as respectivas propostas de solug¢do. O aluno
diz:

e Na&o ter tempo para realizar a tarefa — O professor ajuda a organizar um
cronograma de distribuicdo de tempo.

e Nao ter quem o ajude — O professor reforga a orientacao da tarefa de casa
antes de libera-lo para os alunos, o professor acentua a importancia de
fazer o que puder.

e Ter esquecido — O professor envolve o aluno na hora da correcgao,
elogiando os acertos, o professor tenta estabelecer um pacto com o aluno
no sentido de trazer a tarefa feita no dia seguinte.

e Ter tentado, mas nao soube fazer — O professor ajuda o aluno a identificar
0 que nao entendem, o professor o orienta na hora da correcao.

e Nao ter espaco em casa para fazer a tarefa — O professor cria condigbes
na escola para que o aluno faga a tarefa no horario contrario.

¢ Nao gostar de fazer a tarefa sozinho — O professor estimula a formacgao

de grupos de estudos para a realizacao da tarefa de casa.

O importante é ouvir com respeito as justificativas dos alunos, mas néao
aceita-las, adotando imediatamente estratégias que evitem a reincidéncia. E
possivel estimular os “campedes da tarefa de casa”, valorizar o esforgo e o nivel
de responsabilidade do aluno, elogiar o aluno reincidente, quando realiza a tarefa
de casa, ressaltar as belas produgdes dos alunos em casa. Ser exigente é
caracteristica do professor amoroso.

A tarefa de casa deve propiciar ao aluno executar e fixar o conteudo
trabalhando e também favorecer a aplicagao imediata do que aprendeu na
escola. Este é o prazer que o aluno deve desfrutar com a tarefa de casa; deve

voltar no dia seguinte para a escola tendo dado sua contribuigdo pessoal ao seu



processo de alfabetizacao.

A tarefa de casa ndo pode ser vista nem pelo professor, muito menos pelo
aluno, como uma tarefa burocratica, de cumprimento de obrigacéo. Trata-se de
um aprendizado que rompe os muros da escola e se efetiva no dia-a-dia do
aluno.

O professor deve, portanto, valorizar a responsabilidade dos alunos no
cumprimento da tarefa, mas principalmente celebrar o processo de aplicagao e
ampliagdo dos conhecimentos escolares.

Quanto a professora do terceiro ano, disse que tem alunos com dislexia;

A dislexia é a impossibilidade de ler corretamente na idade habitual (8, 9
anos) numa crianga que nao apresenta, além disso, uma deficiéncia intelectual
ou sensorial. Ha graus diferentes de dislexia; a leitura corrente e expressiva pode
nao ser obtida ou em casos mais sérios, o texto lido é incompreensivel pelo fato
de ocorrerem confusdes entre as letras — nas quais o grafismo ou a sonoridade
se avizinham — inversdes, etc. todos esses erros sdo cometidos também pelos
iniciantes, mas o que caracteriza os disléxicos é a frequéncia e a persisténcia
desses erros. A dislexia € um mal muito comum, que tem consequéncias muito

sérias na escolaridade.

Certo numero de fatores estd na origem da disléxia. S. Borel —
Maisonny encontra em 70% dos casis uma perturbagéo da linguagem.
Dificuldades de orientagéo espacial e temporal — particularmente a
tendéncia contrariada a ser canhoto — e perturbagdes do ritmo, também
sdo responsaveis por ela. Em certos casos, a dislexia é considerada
um sintoma neurdtico, originado na primeira infancia, no momento em
que a crianga € normalmente encorajada pela mae a construir a zona
intermediaria entre o eu e ndo eu (zona dos fendmenos transacionais).
Segundo a formulagéo de D. W. Winnicott. As criangas que ndo sabem
ler ao final do curso primario sdo mais numerosas nos meios
socioecondmicos desfavoraveis, e C., Chilaud constatou que o Q. I.
para se determinar o nivel de leitura ou de ortografia ao final do curso
primario. (Larousse, 1998, p. 69)

A dislexia representa uma constelagdo de dificuldades, dentre as quais
nenhuma sozinha basta para explica-la. A disortografica sempre a acompanha,
mas pode n&o ter sido percebida por ela. Admite-se entdo, que a crianga que
soube criar para si parametros que |he permitissem superar essas dificuldades
temporais e espaciais para a leitura, € vencida no que concerne a aprendizagem

da ortografia, que embora da mesma natureza, é mais complexa que a leitura. A



dislexia e/ou disortografica podem ser corrigidas; gragas a uma série judiciosa
de exercicios, a reeducagao, dirigida por um especialista em foniatria, permita
que a crianga abandone sua conduta de fracasso e de fuga diante da leitura.
Quando as dificuldades afetivas estdo em primeiro plano, uma psicoterapia deve

ser realizada inicialmente

4.2.3 ATIVIDADES DESENVOLVIDAS EM SALA DE AULA ENFATIZANDO A
LEITURA

A professora do primeiro ano afirmou que desenvolve as seguintes
atividades:

Leitura em voz alta, Leitura coletiva, leitura dramatizada, histérias ou
casos contados pelos alunos, estimulo da leitura de um livro por aluno, e didlogo
sobre o livro que esta lendo. Essa professora afirma também que cada atividade
de leitura tem uma frequéncia de vinte minutos.

A professora do segundo ano afirmou que desenvolve as seguintes
atividades:

Leitura em voz alta, leitura coletiva, histéria ou caso contado pelo aluno,
estimula o aluno a ler um livro, dialoga com os alunos sobre os livros que estao
lendo.

A professora do terceiro ano também afirmou que desenvolve as
seguintes atividades:

Leitura silenciosa, leitura em voz alta, leitura coletiva, resumo de leitura

pelo aluno, estimulo da leitura de um livro pelo aluno.

4.2.4 RECOMENDAGCOES

Nesse item, apresentaremos as recomendacbOes das professoras
entrevistadas em relacdo as acbes pedagogicas que os educadores podem
adotar para melhorar a leitura dos alunos:

A professora do primeiro ano disse que: Precisa do apoio familiar e que
isso ajudaria muito o professor em sala de aula. Desenvolver atividades simples
que leva o aluno a ter prazer em estudar.

A professora do segundo ano recomenda ler diariamente histérias, pedir



que contem alguma histéria que conhegcam e buscar ajuda dos pais.
A professora do terceiro ano recomenda: Aulas de refor¢co. Frequéncia
constante no espaco da biblioteca da escola. Leitura diversificada em géneros

textuais.

4.2.5 TAREFA DE GRUPO

A professora do primeiro ano observou que os alunos organizaram o
trabalho antes de comecar, permitiram a participacédo de todos os alunos,
trabalharam com objetividade, com disciplina também, estavam todos
entusiasmados, revisaram a tarefa antes de concluir e prepararam também a
apresentacao.

A professora do segundo ano também observou que todos os alunos tinha
clareza na tarefa a ser desenvolvida pelo grupo. Organizaram o trabalho antes
de comecar, permitiram que todos participassem, trabalharam com objetividade
e com disciplina também. Todos os alunos estavam entusiasmados com o
trabalho. Revisaram a tarefa antes de concluir, e prepararam a apresentagao dos
pais que nos dias atuais € quase impossivel encontrarmos.

A professora do terceiro ano recomenda aulas de reforco, frequéncia
constante no espaco da biblioteca da escola. Leitura diversificada com géneros

textuais.

4.2.6 EM RELAGAO A TAREFA DE CASA

A professora do primeiro ano disse que a tarefa de casa sempre é o
mesmo assunto que foi visto na sala de aula e mesmo assim ela orienta os
alunos.

A professora do segundo ano também falou que a tarefa casa € o mesmo
assunto visto em sala de aula e orienta, mas mesmo assim ainda tem alunos que
nao fazem a tarefa de casa.

A professora do terceiro ano disse que a tarefa de casa é a mesma vista
em sala de aula e mesmo com orientagdo ainda tem muitos alunos que nao
conseguem fazer.

4.2.7 AINDA SOBRE A TAREFA DE CASA. PERGUNTAR AO ALUNO SE



ENTENDEU O QUE DEVE SER FEITO.

A professora do primeiro ano disse que muito dos alunos nao tem estimulo
dos pais. Por isso nao conseguem responder.

A professora do segundo ano disse que a maioria dos alunos entendem,
mas quando chegam em casa nao tem estimulo dos pais nem para mandarem
fazer a tarefa.

A professora do terceiro ano disse que alguns alunos ndo conseguem
fazer a tarefa mesmo a professora explicando como deve ser feito.

Um tema de interesse comum (piratas ou histdrias de terror, por exemplo)
e ler varios textos desse tipo também costuma funcionar.

Quando ler — o ideal é que a rotina diaria inclua momentos de leitura em
aula e que os alunos sejam incentivados a levar exemplares para ler em casa —
por hobby mesmo sem que isso vire uma tarefa obrigatdria.

Onde ler — “Nao ha leitor que s6 goste de ler num unico lugar”. Ele |1€ na
cama, no sofa, no chao, na mesa do café. Variar os ambientes de leitura deixa o
ato de ler menos previsivel. Aproveite o patio, a grama, a sombra de uma arvore
a sala de leitura. Na hora de escolher os livros, fique atento ao conteudo, evite
obras moralistas ou politicamente incorretas e valorize a qualidade da edigao
(ilustracdes, linguagens e etc.). E importante trabalhar com textos de géneros

variados e a lista deve incluir obras classicas e contemporaneas.

4.2.8 PROFESSOR DA ATENGCAO ESPECIAL AS CRIANGAS TIiMIDAS

A professora do primeiro ano disse que observa muito as suas criangas e
aquelas mais quietas procura trazer essa crianga “para fora”, interrogando-a,
fazendo com que fale.

A professora do segundo ano disse que se preocupa muito com os alunos
quietos e timidos, sempre esta interrogando estas criancas, fazendo com que
fale e diga sua opinido.

A professora do terceiro ano disse que tenta envolver todos os alunos,

permitindo que eles experimentem sua competéncia social.

4.2.9 PROFESSOR AJUDA A CRIANGA SENTIR-SE VISIVEL



A professora do primeiro ano falou que procura sempre ressaltar os pontos
fortes da crianga, fazendo com que ela perceba a sua atencao por ela.

A professora do segundo ano falou que sempre esta elogiando seus
alunos, fazendo com que todos se sintam visivel na turma.

A professora do terceiro ano falou que procura ressaltar os pontos de
todos os alunos, para que nenhum se sinta invisivel.

Fora do alcance - Leitura pesquisa sobre habitos de brasileiro mostra que
estudantes s&o os que mais leem no pais, mas a abordagem e 0 acesso a livros
nas escolas precisam melhorar. As causas apontadas sao varias e vao da falta
de cultura letrada em casa e concorréncia com a televisdao e outras midias
digitais, mas a diminuicao do porcentual de leitores no pais pode servir de alerta
para a eficacia das estratégias que escolas e professores estdo utilizando para
atuais criangas e jovens para os livros. Foi essa conclusdao do ministério da
educagdo quando houve a divulgagado da terceira edigdo da pesquisa Retratos
da leitura no Brasil, pelo Instituto Pro-livros, que revelou, entre 2007 e 2011, o
indice de leitura no pais caiu de 55% para 50%. Em outros numeros, significa
que o brasileiro 1& quatro obras por ano, apenas metade delas na integra.
Significa também que as escolas nédo estdo cumprindo o papel de formar leitores
como reconheceu a representante do MEC Suelly Teixeira Mello, em audiéncia
publica na comissao de Educacéao e Cultura da camara.

A ressalva encontra ecos nos numeros. Baseado em 5.012 entrevistas
domiciliares em 315 municipios de todo o Brasil, o estudo demonstrou que o
acesso aos livros nas escolas e bibliotecas caiu de 34% para 26%, e além disso,
|é-se menos na sala de aula (queda de 2 pontos percentuais) apesar de este ser
0 segundo lugar onde os brasileiros mais tém contato com os livros.

Por outro lado, a populacdo com idade entre 5 e 17 anos Ié o dobro dos
demais grupos etarios. No geral, os brasileiros declararam ter lido 1,85 livros no
total dos ultimos trés meses, até 2,4 em 2007. A média sobe consideravelmente
para 3,41 obras quando sao consideradas apenas estudantes. A cifra € em parte
impulsionada pelas indicacdes escolares (2,21 titulos dos quais 1,72 sao
didaticas), que ocupam o segundo lugar na lista de géneros mais lidos, atras
apenas da biblia. A exigéncia escolar ou académica € a terceira maior motivagao

para ler e perde para a atualizag&o cultural e para o prazer. Ou seja, o habito da



leitura esta intimamente ligado a escola.

Dai a necessidade, alerta Tania Rosing, professora da Universidade de
Passo Fundo, criadora e coordenadora das jornadas literarias de Passo Fundo,
de medidas que vao além do incentivo a atualizagc&o de acervo de bibliotecas ou
a megaeventos literarios.

Ha muitos anos o problema ndo vem sendo tratado como deveria pelo
MEC, pelo ministério da Cultura e por outras liderangas educacionais e culturais.
A atividade de comprar livros ndo esta sendo acompanhada da medida
necessaria e responsavel que é formar professores leitores e mediadores de
leitura. Enquanto ndo houver um programa mais serio nesse sentido, essa
pratica de sé comprar livros vai apenas enriquecer as editoras.

De modo geral, o estudo confirma a correlagdo da leitura com
escolaridade, classe social e ambiente familiar. Ainda assim, chovem aparentes
contradigdes. Por exemplo, lé-se menos, mas segundo o presidente da
Fundacgéao Biblioteca Nacional (FBN), Galeno Amorim, o Brasil € o 11° mercado
de livros do mundo, com perspectivas de crescimento.

Politicas de atualizagcdo de bibliotecas terdo poucos resultados se nao
forem acompanhados da formacao de mediadores de leitura.

INFLUENCIA. Professores superaram maes como principais

incentivadores do habito entre criangas e jovens.

5. CONSIDERAGOES FINAIS

A leitura como grande instrumento facilitador da aprendizagem precisa
ganhar lugar de destaque nas escolas. Os anos iniciais escolares deixam marcas
profundas nos alunos.

Paulo Freire (1989) em “A importancia do ato de ler”, trabalha a teméatica



da leitura, discutindo sua importancia, explicando a compreensao critica da
alfabetizacao, reforcando que a alfabetizagcdo demanda esforgos no sentido de
compreensdo da palavra escrita, da linguagem, das relagdes do contexto de
quem |é e escreve; a relagao entre leitura de mundo e leitura de palavra.

E preciso uma conscientizacéo por parte dos educadores. Alguns tentam
e conseguem encontrar o caminho certo, ja outros cruzam os bragos por
acharem sua pratica, sem se preocupar em buscar formas alternativas de
trabalho.

No decorrer do estudo sobre o processo de alfabetizacdo vimos que
escrever € poder se encontrar com a verdade subjetiva que torna cada ser unico,
e ao mesmo tempo é poder se revelar ao outro de forma objetiva, com
repercussoes profundas na subjetividade, posto que a escrita € uma entrega do
ser cujo texto, ao ser lido, pode receber interpretacdes as mais variadas e
infinitas possibilidades de significagao.

Assim a formagédo profissional do educador principalmente do
alfabetizador deve ser tratada com maior relevancia para que os educadores se
disponham a reverter a situagcdo dos sistemas de ensino que se apresentam
defasados e incoerentes.

Dai a importancia desta pesquisa em adquirir uma reflexdo sobre as
questdes relacionadas a leitura entre os alunos dos anos iniciais do ensino
fundamental, visto que ainda ha uma grande defasagem de leitores
comprometidos e estimulados nas salas de aula. Geralmente, a escola
responsabiliza o aluno e suas condi¢cdes familiares pela falta de interesse e nao
assume como sua tarefa de incentivar o exercicio de leitura. Nesse sentido, se
torna pertinente discutir algumas condi¢gbes importantes que precisam ser
garantidas para cultivar a motivacédo dos alunos pela leitura.

Conduzir o trabalho de alfabetizacado na perspectiva do letramento, mais
do que uma decisado individual, € uma opg¢ao politica, uma vez que estamos
inseridos num contexto social e cultural em que aprender a ler e escrever é mais
do que o simples dominio de uma tecnologia.

Sado muitos os desejos a serem enfrentados no atual contexto
educacional, em que muitos alunos passam pela escola sem encontrar
condicoes efetiva de se tornarem leitores e produtores de texto competentes.

Desse fato, decorre a necessidade de haver um dialogo continuo entre



professores, pesquisadores e formadores de professores, na busca de
alternativas pedagodgicas que possibilitem modificar esse quadro. Defendemos,
entdo, a formagao continuada como espaco privilegiado desse dialogo, em que
o estudo das especificidades e articulagdes dos processos de alfabetizacao e
letramento seja aprofundado.

Independentemente das didaticas e metodologias a serem utilizadas por
professores, pesquisadores ou autores de livros de alfabetizagdo, o que néao
podemos relegar a um segundo pleno é que a alfabetizacdo, na perspectiva do
letramento, ndo € um mito, € uma realidade. Cabem as escolas e aos
professores alfabetizadores ter consciéncia da concepgdo sobre
alfabetizacao/letramento a ser adotada, para que torne mais claro quais
procedimentos metodoldgicos deverao ser utilizados.

Nos ultimos anos, ocorreram mudancgas nas praticas de professores, que
hoje estdo mais cientes de que aprendizado da leitura e da escrita ndo pode
estar desvinculados dos sentidos que construimos e dos usos que fazemos do
ler e do escrever. Entretanto, as tentativas de se conduzir uma alfabetizagdo na
perspectiva do letramento tém esbarrado em diversas duvidas e dificuldades
para se desenvolver estratégias de aprendizagem que realmente incorporem o
conceito de letramento. Dessa maneira, as analises das atividades dos
professores aqui realizadas justificam-se como um meio para identificar
problema que muitos profissionais da educagao vivenciam em seu trabalho.

Compreendemos que, para alfabetizar letrando, é preciso que o professor
assuma ceras posturas, de modo que a pratica pedagdgica seja conduzida no
sentido de viabilizar a formagao de um sujeito que ndo apenas decodifica/codifica
0 codigo escrito, mas que exerga a escrita nas diversas situagcbes sociais que
Ihe sdo demandadas. Assim, cabe ao professor realizar o trabalho de aquisicao
da tecnologia da escrita, somando a interacao com diferentes textos escritos,
bem como criar situagdes de aprendizagem que se aproximem do uso real da
escrita fora da escola. O modo como o professor conduz o seu trabalho é
essencial para que a crianga construa o conhecimento sobre o objeto escrito e

adquira certas habilidades que lhe permitirdo o uso efetivo do ler e escrever.
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ANEXOS

UNIVERSIDADE ESTADUAL DA PARAIBA }
CURSO DE ESPECIALIZACAO EM FUNDAMENTOS DA EDUCACAQO:
PRATICAS PEDAGOGICAS E INTERDISCIPLINADAS

ENTREVISTA SEMI-ESTRUTURADA

1. Dados profissionais

1.1 Qual a sua formagao académica?

1.2 Vocé tem poés-graduacao?



1.3 Quanto tempo vocé trabalha com o magistério?

1.4 Vocé participa de alguma formacao que aborde o desenvolvimento da
leitura dos alunos?
() Sim. Quais?

( ) Nao

2.Dados sobre o desenvolvimento da leitura

2.1 Os alunos apresentam dificuldades na leitura?
() Sim. Quais?

() Nao

2.2 O professor realiza atividade de leitura?
()Sim
( ) Nao

Duracéo da atividade:

2.3 Quais sao os tipos de atividades desenvolvidas?
() Leitura silenciosa

) Leitura em voz alta

) Leitura coletiva

) Leitura dramatizada

) Resumo de leitura pelo aluno

) Historia ou caso contado pelo aluno

) Estimulo a leitura de um livro por aluno

) Didlogo do professor com alunos sobre os livros que estao lendo

e e e e T e e

) Outros. Especifique:




2.4 Em sua opinido quais sao os fatores que levam o aluno a apresentar

dificuldades com a leitura?

2.5 Quais as recomendagdes que vocé faz para melhorar a leitura dos alunos?

2.6 Professor em uma tarefa de grupo. Observe um grupo durante as

atividades, o grupo observado:

) Tinha clareza na tarefa

) Organizou o trabalho antes de comegar
) Escolheu o presidente

) Escolheu o relator

) Permitiu a participacao de todos

) Trabalhou com objetividade

) Trabalhou com disciplina

) Trabalhou com entusiasmo

) Reviu a tarefa antes de concluir

e e e e e e e e T

) Preparou a apresentacéo

2. Professor vocé orienta os alunos para a realizacao da tarefa de casa?

()Sim
( ) Nao



3. A maioria dos alunos entendeu o que deve ser feito?
) Sim
) Nao

4. Professor vocé da atencao especial as criangas timidas, quietas,
procurando trazer essa crianga “para fora”, interrogando-a, fazendo com
que fale, diga sua opinido, permitindo que ela experimente sua
competéncia social?

) Sim
) Nao

5. Professor vocé ajuda a crianga a sentir-se visivel, procurando ressaltar
seus pontos fortes, incentivando a auto apreciacao?

) Sim
) N&o



