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“Ser livre é conseguir flutuar entre a diversidade e a migitiglde,
sem perder a propria identidade”. (Dimos Iksilara)



RESUMO

A presente monografia propde uma discussdo tedrico-metodologica Gobsties de
identidade e diversidade, conceitos que parecem contraditérios, meEserapm uma
interdependéncia conforme elucida Silva (2011). Assim um trabalho quepsEe a tratar da
interculturalidade ndo pode ficar alheio a esse debate, ja quega ilusdo, em nosso pais,
de que a miscigenacado é a solucéo para resolver questdes de sulomrdimp@rados nessas
consideracgdes, defendemos que a uniformizacdo cultural afeta tahtatatades tidas como
subordinadas quanto as consideradas hegemonicas socialmente, poisadeglecidades
originais. Com o intuito de analisar como a instituicao escolapeodissionais da educacéo
podem assumir uma identidade intercultural, nos propomos a uma investigacado
epistemoldgica, de cunho antropolégico e socioldgico, guiada por Louro (199%rienknto
(2005), a fim de discutir guem é esse sujeito pos-moderno, a partiortsideracdes de Hall
(2006), e como ele convive com a diversidade cultural que o circundéanda as
perspectivas e documentos educacionais que orientam para o tratoaliagule cultural.
Para tanto, relatamos e analisamos as experiéncias proporcipakdagrojetos pedagogicos
Da Cultura Erudita a Cultura Popular e Lei 11.645/08 Fazer Valerta B@serer!
Desenvolvidos nos anos letivos 2012 e 2013 respectivamente na EscolalEsddnsino
Fundamental e Médio Major Antbnio de Aquino, situada na cidade de MulidgadP fim,
constatando que a identidade ndo é adotada como forma de autoafirmasdde ma
desqualificacdo de determinados grupos sociais, 0 que faz com quanrtzajaegacdo do
pertencimento étnico racial e uma defesa da miscigenacaoosra de uma aceitacdo e
possivel ascensao social. Dessa forma, faz-se urgente umanicderve® ambito educacional
a fim de propiciar o oferecimento de educacao de qualidade guiada @@edagogia com a
diversidade.

PALAVRAS-CHAVE : Diversidade cultural. Escola. Integracao.



ABSTRACT

This monography proposes a theoretical and methodological discussissuen of identity
and diversity, concepts that seem contradictory, but show interdependegloeidates Silva
(2011). Thus, a paper that aims to deal with interculturalism carematin indifferent to this
discussion, since it was created the illusion in our country, thetegeenation is the key to
solve issues of subordination; supported on these considerations, we artggalttiral
uniformity affects both the identities known as subordinate as thmssidered socially
hegemonic, because it displaces the original identities. In ordemaiyze how the school
institution and education professionals may assume an intercutlerdlty, we propose an
epistemological research, anthropological and sociological, guideBldnde (1997) and
Nascimento (2005), to discuss who is this postmodern subject frororbiglerations of Hall
(2006), and how it coexists with the cultural diversity that surroufdanalyzing the
perspectives and educational documents that guide for the treatneertucdl plurality. To
this, we report and analyze the experiences provided by the peddgopgiects “From
Classical Culture to Popular Culture” and the Law 11.645/08 “Enfordogt Want to!”
Developed in the 2012 and 2013 school years respectively at the State @dBleohentary
and Secondary Education Major Antonio de Aquino, in the city of Mwl(Rg. Finally,
noting that the identity is not adopted as a form of self-assetiut of disqualification of
certain social groups what means that there is a denial of racial etfonging and a defense
of miscegenation in the name of acceptance and possible sociaiascdhus, it is urgent
an intervention in the education sector in order to facilitateotfeging of quality education
guided by a pedagogy of diversity.

KEYWORDS: Cultural diversity. School. Integration.
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INTRODUCAO

A presente monografia foi composta por uma pesquisa bibliografieacampo e tem
por finalidade trazer as discussdes sobre a diversidade cultcoalsequentemente étnico-
racial para o ambito educacional, tendo em vista o fato dessasctsrteoricamente terem
ganhado um espaco consideravel nas instituicoes de ensino a partigu®®¥o os temas
transversais do curriculo elegeram a Pluralidade Cultural agpentorientador na busca por
respeito matuo, e mais recentemente com a sancdo da Lei 11.645 era g0@Bprevé a
obrigatoriedade de inclusédo no curriculo escolar de tematieaoreadas a histéria e cultura
africana, afro-brasileira e indigena.

Dessa forma, destacamos aqui aspectos que merecem umal edprcédo de todos
os profissionais da educacdo, no sentido de contribuir com sua pratededpara que a
escola possa desempenhar sua fungdo social com responsabilidaddo @azemos ao
centro da discusséo a diversidade cultural, por vezes, deparamo-nosramiios que se
apresentam contraditérios, mas que devem ser levados em considpragdo se objetiva
propor uma abordagem que incentive nossa reflexdo no que tange ao satdivksidade
no ambiente escolar.

E importante destacar que o enfoque cultural pressupde a ané&ispedtos étnicos,
raciais e sociais, 0 que nos impulsiona a uma abordagem do sujeitoasnméltiplas
identidades no mundo contemporaneo. Assim, buscamos subsidios nos mais renomados
autores que se dedicam a essa linha de pesquisa no intuito dedsagarrparalelo entre as
vérias areas do conhecimento que se dedicam a analise deseeialerem seu espaco de
atuacdo, o que possibilita uma reflexdo quanto a postura assumida ferlestel sujeitos
nas instituicdes de ensino.

Para tanto, apoiamo-nos, a principio, nas consideracdes de (20@i3, a fim de
apresentar um conceito antropolégico da cultura, o que leva-nos a percegsa fator
social, como constru¢cdo humana, auxiliando-nos no combate ao determinisagicbiel
geografico que continuam sendo amplamente difundidos como forma de gustfic
preconceito e a discriminagéo.

Tal qual o supracitado autor, Fleuri (2003) também é evocado paraim@anossas
discussbes sobre as propostas educativas que buscam renovar os paradiga@egicos
no trato com a diversidade, levando nossa analise para o campo epistemologalaceraar

objetivo de perceber as implicacbes que se encontram imbuidas s tepomo:
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multiculturalismo, transculturalismo e interculturalidade, analisanaldequagédo dos mesmos
para fins educacionais e buscando assim evitar que o uso inadequadotelesss, pelo
sentido que encerram, possa perpetuar o estabelecimento de uma sobreposic¢éao cultural

Feitas as devidas intervencdes, dedicamo-nos na sequéncia a@gmajisam é esse
sujeito p6s-moderno com o qual convivemos em nossas escolas? E giegisticas da pos-
modernidade externam? Para tanto, Hall (2001) e Silva (2011/2007) aofemeseuma
contribuicédo inestimavel, tendo em vista a complexidade da abordagses @spetos devido
as constantes mudancas identitarias, caracteristicas do mundo pés-moderno.

Por fim, Louro (1997) e Nascimento (2005) despertam nossa percepgio par
observancia da construcao das diferengas no ambiente escolar e tEsTse gerpetuam até
hoje, exigindo de nossa parte uma intervencao para que nao venhararsegaaydia mais,
nossos educandos.

Tendo consciéncia de que é primordial para uma andlise queteada contribuir
com a desconstrucédo do preconceito, seja ele racial ou cultupaksem@tacao de propostas
que possam contribuir com a resolucdo da problematica identifitadizamos a nossa
abordagem destacando aspectos adequados a concretizacdo de umaapea atpoeysidade
e a analise das contribuicdes dos projefas: Cultura Erudita & Cultura Populae Lei
11.645/08 Fazer Valer, Basta Queréeskenvolvidos na Escola Estadual de Ensino
Fundamental e Major Antonio de Aquino, situada na cidade de Mulungu — P&)o82012
e 2013, os quais tinham como propésito além de suscitar o respeitol@izagao pela

diversidade, propiciar integracéo e formacao cidada.
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2 SUJEITO E CULTURA NA POS-MODERNIDADE

E inegavel que as questdes culturais e raciais vém constareegaahtindo espago no
cenario nacional, por N motivos, alguns dos quais elencaremos maig adiasto fato € que
nao podemos tratar questdes tdo sérias, sem nenhum embasamieot@ tesdlexivo. Desta
forma optamos por iniciar nossas discussodes tecendo algumas cofssle@ye os termos
gue intitulam este capitulo, tendo em vista a complexidade dos mesnogsa proposta de
analisar aspectos interculturais no mundo pds-moderno. Acrescentastio diseussao as

nocdes de identidades, as quais sao indissociaveis dos sujeitos.

2.1 Cultura, Multiculturalismo e Homogeneizacéo cultural

Se propor uma defini¢cdo para o termo Culturaja ndo € uma tacdfaédndo em vista
a complexidade de sentidos que se resume neste termo, imaginerdes@ser acirrado o
debate quando se traz ao centro da discussdo a diversidade cultutal@Cdat
complexidade ndo deve se constituir como empecilho para o trato elesded, mas como
um desafio necessério para o trabalho docente responsavel e compropratiddormacao
cidada dos educandos, pois esta diversidade é uma constante no ardbat®eal, ja que
€ para a instituicdo escolar que convergem todas as demandas sociais.

Mesmo diante dessa dificuldade conceitual, € inegavel que aetepuaisquer
consideracOes acerca das implicacdes culturais no ambito educafen+sd necessario um
conhecimento tedrico-antropologico do termo Cultura, para nortear um enfoque
epistemoldgico que nos permita elucidar a terminologia por nés adotadaato da
diversidade cultural. De acordo com Laraia (2001, p. 25), o termo Culilicyal utilizado

atualmente, foi proposto pela primeira vez por Tylor, conforme constatamos,abaix

No final do século XVIII e no principio do seguinte, o termongarico

Kultur era utilizado para simbolizar todos os aspectos asgpgitde uma
comunidade, enquanto a palavra francesa Civilization referia-se
principalmente as realizagdes materiais de um povo. Ambesmed foram
sintetizados por Edward Tylor (1932 — 1917) no vocabulo inglés Culture,
gue “tomado em seu amplo sentido etnografico é este todo complexo que
inclui conhecimentos, crencas, arte, moral, leis, costumes, ou qualquer
capacidade ou habitos adquiridos pelo homem como membro de uma
sociedade”.
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Assim, essa palavra consegue sintetizar “as possibilidadesalizacdo humana”, e
combater o determinismo geografico e biolégico, destacando atécate aprendizado da
cultura”, pois 0 homem é resultado do meio no qual foi socializado.

Tal perspectiva apoia nossas consideracoes, ja que permiti-ntamoasecessidade
de adotar um termo capaz de abranger a coexisténcia deotdtimas defendendo o direito
destas serem “diferentes” e terem suas diferencas respeitadas.

Dessa forma, apoiando-nos nas consideracfes de Fleuri (2003), apreserdamos
sequéncia uma abordagem etimologica que nos permite percebenénpetde utilizacdo
do termo Interculturalidadeafim de transpor para o ambito politiemgmos e expectativas
dos diferentes grupos culturais no que se refere ao respeito de suas identidades.

O multiculturalismo € um fendmeno que teve origem nos Estados UQldnada e
Gra-Bretanha, assumindo diversas denominacdes nos paises da Europaa Rer, a
perspectiva da Educagao Multicultural (Multicultural Education@jisunos Estados Unidos a
partir do momento em que grupos sociais considerados subordinados pasdargimduras
criticas ao curriculo universitario, o qual privilegiava a cultlgegrupos sociais tidos como
hegemadnicos, e exigir um curriculo que representasse as diversas culturas.

Por mais que a extensdo da discussdo para o ambito educacionatwdacwse
apresente como uma congquista, € importante destacar o carater ambiguo ddtivaliseno,
pois segundo Silva (2010, p. 85) “ndo se pode separar questdes cultugaisstiies de

poder”,

O multiculturalismo, tal como a cultura contemporéanea, € fuadeimente
ambiguo. Por um lado, o multiculturalismo é um movimento legitimo de
reivindicacdo dos grupos culturais dominados no interior daqueles paise
para terem suas formas culturais reconhecidas e representadagiura
nacional. O multiculturalismo pode ser visto, entretanto, tambémo cona
solugdo para os “problemas” que a presenca de grupos racitigces
coloca no interior daqueles paises para a cultura nacional domiBente
uma forma ou de outra o multiculturalismo ndo pode ser separado das
relacbes de poder que, antes de tudo, obrigaram essas diferatitiras
raciais, étnicas e nacionais a viverem no mesmo espaco.

Dessa forma, duas acepcdes contraditérias sdo evocadas moada tambiguidade:
a primeira perspectiva considera o Multiculturalismo um movimelggitimo de
reivindicacdo das minorias para terem suas culturas reconhezidagunda, por sua vez,
considera-o uma manobra politica, tal qual ocorreu com a miscégenacséculo XIX, que

s6 deixou de ser considerada como condicdo de degeneracdo da raca hunmaima, qua
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vislumbrou-se através dela a perspectiva de um embranquecimento dZjmpatavés do
incentivo a imigracdo, conforme destaca Santos (2005, p. 150),

O ponto de equilibrio da sociedade brasileira passaria @ gastico e o
carater miscigenado de nossa populacdo € posto em foco como meio de
engrandecimento inigualdvel. O Brasil seria 0 solo propicio pana
sociedade mais democratica em termos raciais, visto seadargbbre a
mesticagem.

Conforme constatado acima, a miscigenacdo € tomada como formasdarar a
discriminagcéo, e velar o preconceito, pois por meio dela, “somos todas”’jgo que
culminou com o chamado “racismo a brasileira’. Nesse sentido,-demgue o0
multiculturalismo também seja tomado como forma de justificasubordinacdo de
determinados grupos culturais.

Segundo Fleuri (2003), “o termo “Multicultural” vem sendo utilizado coategoria
descritiva, analitica, sociolégica ou histdrica, para indicar nealddade de convivéncia entre
diferentes grupos culturais num mesmo contexto social” (apud MOREZBO1; SILVA
2001; 2003). Assim busca-se uma terminologia que nao trate da questBmde
homogeneizada ou tolerante, mas que transmita o direito e respéiif@rancas, o que do
mesmo modo ndo € transmitido através do termo “Transculturalforooe também nos
elucida Fleuri (2003, p. 17),

7

[..] o adjetivo “transcultural” é utilizado segundo diferentestides. E
entendido as vezes como elemento transversal ja presentifezemtes
culturas (universais culturais inscritos na estrutura humanag¢ntdo como
produto original da hibridizacdo de elementos culturalmente diferentes”.

Pelo exposto, fica claro que o termo Transcultural, assim commno Multicultural,
sugere uma homogeneizacédo cultural, o que interfere na aceitaglntidade do sujeito e
da diversidade, pois essa hibridizagdo estabelece uma igualdade gse cd@wretiza na
pratica, mascarando as relacbes de poder que continuardo subjugando turaaecuol
detrimento de outra e apontando o determinismo bioldgico, geografico, @gupraoutras
justificativas sem fundamento para explicar a falta de oporesdaguais dentro da

sociedade.
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Com o adjetivo “Intercultural’, a complexidade nédo se reduz, masradet esta
terminologia sob a perspectiva de “compreender o “diferente” qaetedara a singularidade
e a irrepetibilidade de cada sujeito humano” (FLEURI, 2003). Difereluts termos
anteriormente destacados, este ndo propde nem a homogeneizacadpleedm@a, mas o
fim de uma visédo vertical das culturas, onde uma se sobrepunha astab@lecendo assim
uma hierarquizacgéo; fundamentando uma horizontalizagéo cultural, propon@bantiagem
que perpasse entre as diversas culturas, pois ndo ha criténo efgpaz de propor uma

hegemonia cultural. De acordo com Silva (2010, p. 86),

[...] as diversas culturas seriam o resultados das diferentes forliams yeis

o0s variados grupos humanos, submetidos a diferentes condicBes ambientais e
historicas, realizam o potencial criativo que seria uma maag@s artificial

de caracteristica comum de todo ser humano. As diferencasaisuiariam
apenas a manifestacao artificial de caracteristicas hgnmaaia profundas.

Os diferentes grupos culturais seriam igualados por sua comum humanidade.

Dessa forma, a Interculturalidade propde o respeito e infegragtre os diversos
sujeitos e culturas das quais sé@o representantes; mas qualtidaak do sujeito pos-
moderno e como se apresenta esta diversidade no ambiente esstdarguestbes serao
apresentadas a seguir.

2.2 ldentidade ou identidades? Um reflexo da contemporaneidade

Antes de quaisquer consideracdes satheatidadee sujeitq se faz necessario uma
compreensao dos termos Modernidade e Pds-modernidade, pois nossa prapaigtarésa
aspectos anteriormente destacados no mundo pds-moderno. E inegavetiigtingad ndo é

tarefa facil, conforme Taschner (1999, p. 07) elucida,

A pés-modernidade tem como referéncia ou contraponto a modernidade. A
origem do termo moderno remonta, por sua vez, ao século V (modernus, em
latim); ele servia para diferenciar o (entdo) preseriggdo da era passada
pagd. JA& o debate contemporaneo sobre a poés-modernidade vem da
percepcdo de que estamos vivendo uma série de mudancas que nos afetam
direta e indiretamente, e que é preciso entender — ainda que téthae
chegado a um acordo claro sobre o significado e impacto de cada uma ou do
conjunto delas sobre a vida social.
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Assim a nocao de pés-modernidade é construida em contraponto ao que entendemos
como moderno. E importante salientar que esses termos apresemteierisiicas que nio se
resumem a questdes sociais. Tragcando um paralelo com a temgaiickscutida, verificamos
que o comportamento do sujeito moderno, também se apresentava restrito, difereeieodo suj
pés-moderno, o qual apresenta caracteristicas imprecisas t@lacdefinicdo deste termo,
pois este sujeito vive em constante transformacgéo, o que justifieto de determinados
tedricos afirmarem que vivemos em um mundo das “identidades fluidas”.

Reportamo-nos agora ha algumas consideracfes de Stuart Hall,uefivrgeA
Identidade Cultural na Pds-Modernidade, com o intuito de analisammasstrucao historica
dos sujeitos; vale destacar que o supracitado autor apresentamtri@sgdes de identidade do
sujeito: a do iluminismo, que defende a permanéncia das capexidadazao, consciéncia e
acdo, desde o nascimento até a vida adulta; ja o sujeito samogipresentado de forma
mais autbnoma, sendo formado na interacdo com a sociedade e modiécacbrdo com as
culturas e identidades com as quais mantém contato; enquanto oEigaib@derno assume
diferentes identidades em diferentes momentos, algumas atédadntaa “formadas e
transformadas continuamente em relacdo as formas pelas quas sgpnesentados ou
interpretados nos sistemas culturais que nos rodeiam” (HALL, 2006,.pA$¥2)Nn diferente
da concepcdo iluminista, o0 sujeito pds-moderno € construido historicament® e
biologicamente.

E pertinente destacar que o sujeito pés-moderno reflete, egpsstante mudanca
identitaria, as transformacdes constantemente ocorridas nessgade globalizada, na qual
esta inserido. Assim 0s sujeitos precisam adaptar-se asntiferrealidades com as quais
podem deparar-se, tendo em vista a substituicdo de uma sociedhdenah por uma
sociedade plural.

Vale salientar que € preciso, pois, ter consciéncia que, em detdasisituacoes, as
identidades contraditorias podem se cruzar e se deslocar, considguara@luralizacédo de
identidades nos coloca diante de situacdes que podemos analisar gETs asdividuais e
sociais. Assim, mesmo pertencendo a determinado grupo étnico,to poe se posicionar
de forma contraria a postura adotada por um integrante do mesmo grupo.

O entendimento do sujeito pés-moderno, portanto, é essencial ndo apenassgara
autocompreensdo, mas também para reflexdo da nocao de alteridade.
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2.3 Interculturalidade e alteridade: o respeito a diversidade

Inquestionavelmente as transformacdes ocorridas com o advento danisladie e da
Pos-modernidade exige de nossa parte uma atitude reflexiva quanta gostsira e atuacao
nesta sociedade plural que se apresenta, onde a intoleranciaawsamdn consequéncias
devastadoras na vida dos sujeitos pdés-modernos, seja devido questfess,Craitieas,
sociais, de género, entre outras tensdes e conflitos constantes.

Nesse contexto, se faz necessaria uma analise cauteldsa s#éminologias adotadas
para o trato com a diversidade quando se propde combater a praschreposicdo de
sujeitos ou grupos em detrimento de outros.

Desta forma, como nos propomos a tratar da diversidade cultural, ogitamadotar
a terminologia Interculturalidade, pois este termo, pelo sentido queranepresenta-se
como 0 mais apropriado, por se referir ndo & homogeneizacgéo ou Adialendas a interacao
harmoniosa que deve haver entre as diferentes culturas.

Vale salientar que, para essa interacao se concretipaatia, segundo Silva[s.d.], é
necessaria a adocdo de uma metodologia intercultural que perpasséspatitudes: a
compreensao, com o objetivo de evitar confrontos; a penetracdo, quequeotde se busca
posicionar-se no lugar do outro; e, por fim, a descentralizacdo quens#tui como o
momento oportuno para reflexao.

Concordamos que é essencial a adocdo de tais atitudes, por essevidedciamos,
nesta discussdo, a importancia da Alteridade, palavra que defirmgumda atitude
supracitada, que mesmo apresentando-se como uma nog¢ao ainda em amnEtrnEs
possibilita sua utilizagédo visando a superacéo de preconceitos hesnadirma Molar (2008,
p. 1443),

A nocao de alteridade possui uma perspectiva plural e &jlgice ndo se
enquadra em esquemas explicativos generalizantes, encadeadasiadle m
inflexivel. A constituicAo do mundo moderno, ou como preferem alguns
tedricos, pos-moderno, no qual a globalizagdo apresenta para a d®cieda
uma convivéncia nem sempre pacifica entre os grupos faz dialaalee
palavra-chave para a superagao de preconceitos e xenofobias.

Desta forma a nocdo de Alteridade visa despertar o respe#s gébrencas que
caracterizam o mundo Moderno e Pds-moderno, ndo segregando essasadifaras;
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integrando-as de forma harmoniosa e respeitosa, pois ao me caldegar do outro consigo
vislumbrar melhor sua realidade e entender suas expectativas e necgessidade

AplOs essas primeiras consideracdes, nosso debate enveredara panbitm
educacional, pois ha muito tempo a escola deixou de ser o local qas apgpara o0s jovens
para o ingresso no mercado de trabalho ou no ensino superior, dai as exoisgnissoes
sobre a funcgéo social dessa instituicdo, a qual recebeu a arthvedaade formar cidadaos
criticos, “conscientes de seus direitos e deveres”, aptos anatnarsociedade em que vivem
de forma transformadora.

Diante desse contexto, os profissionais da educacdo ndo podem fiigims as
transformagdes sociais e a como essas transformacdes emerfer vida dos nossos
educandos. Todavia, antes da apresentacdo de qualquer proposta no que densfetrao
da alteridade no cotidiano escolar, € importante salientar que @inata de uma nocao
ainda em construcao seu debate no ambito educacional é recente.agonégessaria uma
orientacdo mais especifica ao corpo docente e demais profissiam@isiito de elucidar o
que vem a ser Alteridade e qual sua importancia para o trato com a diversidade.

Para que, a partir dessa conscientizacao, os educadores possaranmsua pratica
pedagégica propostas e estratégias para emnaacdo com a diversidddepois segundo
Mollar (2008, p. 1443),Sendo a escola o local para onde convergem todesasdas e
tensdes sociais, esta deve exercer a dupla fungcdo de produzir contecnmeaediar 0s
conflitos. [Desta forma] o aprofundamento da nocdo de alteridade garges educadores
COmMO necessario e inevitavel para o apaziguamento e, principgliparaed convivio com a
diferenca.

Pelo exposto percebemos que como a implicagdo da nocédo de alteridade no
ambitoeducacional é recente, o0 corpo docente da maioria das esicmlasndo esta
preparado para o trato com a diversidade sob esta perspectivagmadosMolar (2008, p.
1452) esta é uma oportunidade impar de reconhecer-nos a partir doamofn@endendo “0s
sentimentos que as agdes do sujeito podem gerar nos respectivos conteatad mesmo

autor:

A educacdo, pensada com base na perspectiva da alteridasie, gpaer
concebida como o processo construido pela relacédo particulanssietetre
diferentes sujeitos, 0s quais possuem opcles e projetos também
diferenciados.

'Optamos por utilizar a expressémm a diversidadeporque Silva (2010) refere-se & pedagogia coifeeedca,
0 que leva-nos a argumentar que esta pedagogissdepensada ndo para a, como se fosse impostapmaes,
utilizando assim aspectos desta diversidade cosmpfidagdgicos.
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Esta percepcao torna-se fundamental para o convivio harmonioso déss Sujes-
modernos nos estabelecimentos educacionais, pois ha varios fatoresppgem a
concretizacdo desta no¢cdao no ambito escolar, dentre eles: éfrigis;rsociais, econdmicos,
culturais, entre outros.

Aliados aos fatores supracitados, destacamos também a unifolonizacd
comportamental ocasionada pela globalizag&o, pois a0 mesmo tentpe e incentiva um
comportamento correspondente a determinado paradigma imposto peldad®cise
apresenta um tratamento diferenciado a alguns que seguem esse paradiggpeegmitarem
a classe social menos favorecida, como também se oprime aquel&sngaecoragem de
assumir sua identidade.

E necessario, pois, termos em mente que a pluralidade culturahetaldifundida
nas escolas, objetiva despertar a compreensao social no tocamigpeioras diferentes
etnias, ragas e culturas, presentes em nosso pais, para gueqgsosabitar harmoniosamente
nesta sociedade plural, sem gque seja necessario recorreamismes judiciais para fazer

valer nosso direito constitucional de sermos respeitados em nossas diferencas.
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3 RELEXOES SOBRE AS IDENTIDADES NO CONTEXTO ESCOLAR

Se 0s sujeitos pés-modernos, por diversos fatores destacados no prapéinto,c
apresentam essa identidade multifacetada, imaginem quao comptexs@rada discussao
sobre aqueles que se encontram na fase juvenil, periodo de dessolbertsi, sobre o outro
e sobre o0 mundo que o circunda. Nesse sentido, € pertinente voltarmmslhaspara os
jovens enquanto sujeitos sociais, 0s quais refletem em seus compitota@E anseios e
expectativas de uma geracéo imediatista por estarem insendosa sociedade onde foram
rompidas as fronteiras de tempo e espaco, devido 0s avancgos teaso®@igrocesso de
globalizacéo.

Nao é dificil perceber que passamos por um processo de incominéchbibntre
docentes e discentes. Tal afirmacéo é facilmente comprovadésati@s discursos da maioria
dos educadores que se isentando da culpa atribuem-na frequentenseatenas e pelas

justificativas destes que rebatem as acusacdes, conforme nos desciave 2808, p. 109)

[...] Da parte dos professores, 0s jovens alunos sdo comumenaelostde
desinteressados pelos conteudos escolares, apaticos, indiscipladgdos
violentos, tidos como de baixa cultura, com sexualidade exacerbada e
alienada, hedonistas e consumistas. Alunos, por sua vez, dao testeimunho
uma experiéncia pouco feliz no ambiente escolar, especialmente qeando s
trata de aulas e professores: aulas chatas e senoserditto, professores
despreparados e “sem didatica”, autoritarismos de docentes e
administradores, espacos pobres e inadequados, auséncia de meios
educacionais (principalmente computadores e internet), auséncia de
atividades culturais e passeios. Isso tudo num quadro econémimha
escolarizacdo das novas geracdes se massificou em inme gggcario e, ao
mesmo tempo, deixou de representar garantia de insercdo social e
profissional.

Desde a publicacao deste artigo no ano de 2008, a Unica evolu¢cdo gberpescé a
informatizag&o das escolas, mas a tecnologia ndo substitui a metodologifanacpra que a
maioria das escolas permanecam na situacdo acima citadéochinte a utilizagdo das
tecnologias educacionais e a proposta de atividades culturais, ppgemgogicos podem
viabilizar a insercao desta pratica no cotidiano escolar de famivaamizar a aprendizagem,
possibilitando novas formas de aprender, mas no que refere ao procesleveyie ser de
construcdo do conhecimento a tensdo permanece, pois ainda hd os doceatesugne a
responsabilidade por essa situacdo ao sistema educacional brasileitoréecatm @scolar.
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N&o temos por objetivo esgotar aqui essa discussédo, o que seridveiposss gerar
reflexdo de como a educacado escolar pode aproximar através dos auegpoungiculares as
habilidades e competéncias que os discentes devem desenvolver duramnda sséudantil
das necessidades que a realidade impde aos nossos educandos.

Carrano, (2008, p. 109) defende que,

[...] muitos dos problemas relacionados com a baixa sinergia coninenicat
entre professores/as e alunos/as residem numa ignoranatavaretla
instituicAo escolar e de seus profissionais sobre 0s espatltosais e
simbdlicos nos quais os jovens se encontram imersos. Numagliees|pie
compreensdo da vida escolar como uma rua de mao dupla, intuo que o
esforco dos educadores em compreender os sentidos de sentempo
presente pode resultar em praticas politicas que possibilitem jaeeos
encontrem sentido nos tempos e espacos escolares.

Assim € preciso que as escolas facam um diagndstico e constmemdentidade de
forma a propor intervencdes que se adequem a sua comunidade esmolarforam
idealizadas as experiéncias que sao relatadas no ultimaleaggssa monografia, que de
forma alguma constituem-se como modelo a ser seguido, até porque néao exiatproetda,
mas que se apresentam como uma tentativa de dinamizar a agemdaeaves do trato de
importantes tematicas sociais com vistas a uma formacao cidada.

Pelo exposto € perceptivel que ha varios entraves que dificultara trabalho
educacional, mas é valido lembrar que, enquanto sujeitos pds-modernos, nadpredic
precisamos passar por um processo de autocompreensao para quredegtarpossamos
intervir de forma eficaz nas relacbes estabelecidas no aml@soblar, assumindo de forma
responsavel e comprometida nossa identidade docente, pois segundo Melucap(@®04
Silva, 2009 p. 47) “a identidade pressupfe sempre o0 entrelagcamento dasplecsos
indissociaveis: o individual e o social, pois sempre que nos questionalbnes1és mesmos e
como 0s outros nos percebem, esbarramos necessariamente em nossa identidade”.

E inegavel que s&o inimeras as atribuicbes profissionais, demjuaia destacamos a
formacgao educacional para o ingresso no ensino superior ou no merdadbatie, o que
faz com que por vezes deixemos em segundo plano a formag&o dos jovensoesujedo
social, capaz de lidar de forma harmoniosa com as transformasf@#®aneas que ocorrem
em nossa sociedade, seguro de si e senhor dos seus atos. Além dos fatores supsteiados E
(1995, apud Silva, 2009, p. ¥8numera uma série de fatores que ao longo do tempo vém

interferindo na formacgao da identidade docente, conforme observamos a seguir:



23

[...] o conjunto de mudancas sociais e educacionais ocorridos nos ultimos
vinte anos ocasionou impactos profundos na identidade profissiomaiteloc

tais como: 0 aumento de exigéncias em relacéo as atividades/aleglas

pelos professores; a inibicAo de outros agentes de sodalizeagmo a
familia; o desenvolvimento de fontes de informacao alternadivescola; a
ruptura do consenso social sobre o papel da educacdo; o aumento da
contradicbes no exercicio da docéncia, as mudancas de expectativas
relacdo ao sistema educativo; a menor valorizacdo social desgoof as
mudangas nos conteddos escolares; a escassez de recursc@sn®ter
condicbes de trabalho deficientes; as mudancas nas relactessqrafe
aluno e a fragmentacgéo do trabalho do professor.

E inegavel que devemos lutar por nossos direitos, mas também rcoomprnossos
deveres tendo discernimento para intervir de forma significaiwdcancar os objetivos:
cognitivos, atitudinais ou procedimentais tragcados para nossos edugmadasndo-nos
para enfrentar as contradicdes que a sociedade pos-moderna possaesestaaprNao
queremos afirmar com isso que se trata de uma tarefa fasilnecessaria para nossa pratica
docente, pois o educador do século XXI deve esta preparado parafissdpse possam se
apresentar, tendo discernimento para supera-los quando depende sé dwisdiearea
assisténcia necessaria das instancias educacionais que deaetinlgale forma a viabilizar
uma pratica pedagodgica que atenda as necessidades educameraigeitos poés-modernos.

O leitor questionador pode ter se perguntado sobre o porqué de atermosnos
profissionais da educacao antes de tecermos nossas considevagéeas anbiente escolar.
Para tal questionamento, nossa justificativa € o fato de tomarnezkicgdores antes como
sujeitos pos-modernos que precisam se reconhecer como tal para,ira desse

reconhecimento, potencializar suas habilidades para o trato com a diversidade.

3.1 Teoria x pratica: escola uma arena de conflitos

E inegavel que se faz necessario no ambito da educacido h#saapmada de
consciéncia das leis e demais documentos oficiais que regem msissaaseducacional,
tendo em vista a atuacao profissional do corpo docente que a pssérabmhecimento tera
oportunidade de orientar a pratica pedagodgica, como também bustiaeitms que esses
documentos garantem.

Com o objetivo de trazer as discussbes sobre a diversidade cp#taab ambito
educacional, tendo em vista o fato dessa teméatica ter ganhado esganstituicbes de
ensino em 1997 a partir da apresentacdo dos PCN’'s (Para@etricsilares Nacionais),0s

quais elegeram a Pluralidade Cultural como tema transversairdouto, guiaremos nossas
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discussbes embasados no que dispde as Diretrizes Curricularesdiapara Educacao das
Relagdes Etnico-raciais, e a Lei 11.645/08, a qual alterou a(LEiRle Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional) em seu Art. 26-A incisos 1° e 2° e substituai 40L634/03 com o
intuito de tornar-se mais abrangente, pois esta previa apendgaait@dade do ensino da
histéria e cultural afro-brasileira, enquanto a Lei 11.645/08 acrescambrigatoriedade de
trato da tematica indigena.

Antes de analisarmos se 0 que esses documentos dispdem no [apPErskEza na
pratica, faz-se necessario um conhecimento mais especifico @asstps e acdes neles
apresentadas, para que a partir dessa compreensdo possamos desvialhaosdas
dificuldades e vislumbrar as possibilidades concretas de colalicmaésade nossa pratica
educacional com as propostas das politicas afirmativas express&sretrizes Curriculares

Nacionais para Educacéo das Relacbes Etnico-racias (2003, p. 5)

O Ministério da Educacdo comprometido com a pauta das politicas
afirmativas do governo federal, vem instituindo e implementando um
conjunto de medidas e agcBes com o objetivo de corrigir icfigsteliminar
discriminacdes e promover a inclusdo social e a cidadaniatg@#wa no
sistema educacional brasileiro.

Com o intuito de contribuir com a reparacao de anos de preconceitoi@idscao, o
governo federal, a partir da eleicdo do presidente Luiz Inaciodaulgilva, criou a SECAD
(Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacdo e diversidasl®) como o SEPIR
(Secretaria Especial de Promoc¢éao da lgualdade Racial), fredkefio papel do estado como
propulsor das transformacgdes sociais” (Diretrizes Curriculdegsonais para Educacgéao das
Relacdes Etnico-raciais, 2003, p. 8).

Conforme sabido, a garantia de igualdade de direitos a todos os cibeafilesros ja
é assegurada desde 1988 pela Constituicdo Federal, mas é inegéaslacdes supracitadas
impulsionaram esse debate para o meio social, propiciando refl@spreneiras tentativas
de intervencdo. Contudo, ainda temos muito que caminhar para conseguno@tizar a
sociedade justa e igualitaria que almejamos,

Essas discussbes suscitaram a percepcdo da necessidade dtarddspeima
consciéncia intercultural, para que 0s sujeitos pds-modernos assumasn sua
multiplasidentidades e as defendam, lutando pela desconstrucao eétipstere orgulhando-
se do seus pertencimentos étnico-racial; Assim a propostduti@acdo com a diversidagle

fundamental para formacé&o de cidadaos livres de preconceito de quaisquer espécie.
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Dessa forma é preciso haver uma mobilizacdo dos profissionaikicizcéo a fim de
garantir a concretizacdo do que as leis dispdem. Entre as pighestas para alcancar
avancos significativos na implementacdo de uma pedagogia com sid#ider destacamos a
necessidade dos educadores tornarem-se conhecedores e aplicadques dispbem o0s
documentos oficiais que regem o sistema educacional brasidesracamo as Diretrizes
Curriculares Nacionais, que mesmo especificas a cada modatidagesino, priorizam a
formacdo cidadd em cada fase de desenvolvimento do educandojsasagufixadas pelo
Conselho Nacional de Educacéo (CNE) e foram originadas da LEIRBI€LDiretrizes e Bases
da Educacgdo Nacional) e visam assegurar a formacao basica comum.

Além do supracitado documento destacamos também os PCN’s (Pasamet
Curriculares Nacionais) que objetivam oferecer as criancfzvens, independente da
realidade socioeconbmica em que encontram-se inseridos, o diregiguisicdo dos
conhecimentos necessarios para o exercicio da cidadania.

Como possibilitar o despertar desta consciéncia profissionalgaestionamento
quefazemos, ndo estamos falando aqui em receitas prontas, pois sgbenesas nao
existem, principalmente em uma profissdo imprevisivel como aalespor, mas estamos
falando da necessidade de intervencdo governamental, no senpdapde estratégias que
visem capacitar os educadores, para que quando estes virem arse dem situacdes de
desrespeito, possam refletir e intervir da forma mais aproprcaddorme as orientacoes
previamente recebidas. Assim entramos em defesa da adocdo amspelitblicas e da
elaboracdo de planos de gestdo a fim propiciar a formacédo de edsccamjmaees, aptos a

auxiliar na luta pela igualdade e respeito a diversidade.

3.2 Formacao de educadores para uma pedagogia com a diversidade

Conforme explicito na LDB, lei organica que rege o sistema eduneddirasileiro,, a
responsabilidade da instituicdo escolar ndo se restringe a aapasieducandos para o
ingresso no mercado de trabalho e no ensino superior, mas subsidiaagitooada destes
sujeitos.

Assim o0s cursos de formagao continuada de professores para aiddoer
constituem-se como ambientes propicios para reflexdes, discussigsementacbes de
propostas que visem apontar caminhos para o trato com a diversidadwieate escolar,
como ocorreu noCurso de Especializacdo em Fundamentos da Educacado: praticas

pedagdgicas interdisciplinafedo qual esta monografia é fruto.
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Mas, para que essas discussfes tedricas se convertam am, @ratissencial um
comprometimento dos educadores no sentido de se dispor a participeapdagacoes
continuadas independente de sua area de atuacdo e formac&do, assim wWona-se
multiplicador, constituindo-se como um elo entre o conhecimento dissenmiaas@s cursos
e os docentes que ainda resistem a participar; como ocorre na g@seotmbasara nossas
proximas discussdes, onde, antes da apresentacdo de qualquer projedgigedag um
momento de reflexdo e socializacdo do conhecimento, a fim decprsaf necessidade de
implementacéo de tal proposta.

De acordo com Canen e Xavier (2011, p. 645), antes de uma proposta de educacao
intercultural se faz necessario conscientizar os educadoregdosivieis de identidade que

devem ser levados em consideracédo: as identidades individuais, coletivas@ansisg.

Assim, ainda que se enfatizem, em alguns momentos, os doisrpsimei
niveis identitarios (o primeiro sendo relativo aos individuosegundo aos
grupos de pertencimento desses individuos — seja em termos, rdeiais
religido, de opcdo sexual e outros), a consideragéo sobre as idientitdes
instituicdes ou organizacdes em que esses individuos atuam e pmageaa
formacédo continuada docente ocorre se torna fundamental.

Desta forma é necessério que os educadores comprometidos com a forma@adecida
seus educandos, percebam-se com uma identidade individual, compartilhandoade um

identidade coletiva, a profissional, e impulsionados pela identidade institucional.

3.3 Da divisdo a integracao

Indiscutivelmente, e a historia nos comprova, h4 uma hierarquiza¢asmd rédtural
como também racial que propfe a sobreposicdo de uma cultura eéo ralagtra que
representa a populacdo menos favorecida, o que faz com que as alfesen@is se
convertam em uma divisdo cultural e racial como acontece no caso do nosso pais.

Poderia ter essa populacdo as mesmas condi¢cdes de formacao edudagoeles
gue recebem todo o incentivo e oportunidades de desenvolvimento humano? Conforme
destacado anteriormente, as questdes culturais estao diretdigeas as questdes de poder
e, consequentemente, a questdes sociais, principalmente em uma saieoia@#rica como
a nossa, onde se privilegia uma cultura em detrimento a outra, o que faz com querdeslife

sujeitos reneguem suas identidades étnicas e culturais para conseguigitagaasocial.
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Tais informacdes nos permitem afirmar que a escola nem séwnpra ambiente para
“todos”. Inicialmente era privilégio de uma pequena classe a@lsasttualmente esta aberta
para receber todas as demandas sociais, mas a garantiastergesignifica o oferecimento
das condi¢cdes adequadas para a permanéncia e desenvolvimento pesssaedacandos,se
anteriormente os sujeitos eram tratados de formas distintasebkgeinstituicdo tida como
respeitavel, continua ditando regras e afirmando o que cada um pode dazego
constituindo-se como palco onde séo construidas as diferencas, confaaebemes atraves

das consideracdes de Louro (1997, p. 57),

Concebida inicialmente para acolher alguns — mas nédo todos —iela fo
lentamente, sendo requisitada por aqueles/aquelas aos quaissidavia
negada. Os novos grupos foram trazendo transformacdes a instiilggdo.
precisou ser diversa: organizacdo, curriculos, prédios, docentes,
regulamentos, avaliagbes iriam, explicita ou implicitamenteratga” — e
também produzir —as diferencas entre os sujeitos.

Mas sera que a escola esta preparada para lidar comdivwsmsadade? Ou a simples
garantia de vagas a todos € a resposta que a sociedaddafeéesscola € o local onde o ser
humano aprende a se afirmar e assumir sua identidade? Variosgg@stiznamentos e seria
muita pretensdo da nossa parte tentar respondé-los de forma determinante.

E indiscutivel que o professor tem um papel fundamental na formag&aisialunos,
por isso ele deve estar atento a sua linguagem e a forma bonda @eterminados assuntos
evitando assim o sexismo, 0 racismo, 0 etnocentrismo e outras formpescdaceito através
da linguagem, a qual esta presente nas diferentes relacdes squiaticas do ser humano.
Pois ela ndo sO expressa relacbes de poderes e lugares, cambtus produz e fixa as
diferencas.

Nesse contexto, a educacgéo continua sendo exclusiva, pois tenta maddianosse
adapta-los aos interesses de uma elite endinheirada, levando amsdeduconhecimentos
que sdao amplamente disseminados no eixo Rio-S&o Paulo, quando a maidogaiunos
nao conhecem sequer a cultura regional. Dai a necessidade daoimdusonteddos e temas
referentes a realidade vivida por nossos educandos

Diante da situagdo exposta, é fundamental que ndo s6 o corpo docente, belmdosm
os demais profissionais da educacao tenham a consciéncia de que a desi@aa escola,

e deve ser ndo apenas tolerada, mas respeitada, Nascimento (2005, p. 95) reflete que.
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N&o é de hoje que a educagdo vem sendo considerada, pelos atatas da
contra o racismo, como um espaco estratégico de atuacao, pods iz
espaco se reproduz um modelo de educacdo fundado nos valores
civilizatérios ocidentais, numa perspectiva hegemdnica, negando a
diversidade existente na sociedade brasileira, reproduzindon assa
ideologia de inferiorizacdo das civilizacGes africanasdégenas, que estédo
presentes no cotidiano destas comunidades.

Nas escolas publicas, onde ha maior porcentagem de negros que itaganest
observa-se um grande numero de evasdo e repeténcia. Isso crigrooesso de
estigmatizacdo ao relacionar a raca a incapacidade dos aegms em aprender. Percebam
aqui a utilizacdo do multiculturalismo como manobra politica, poistad&sse isenta de
qualquer responsabilidade e a populacao negra tem sua identidade ngadam@ada como
um grupo sem autoestima.

Diante dessa situacdo, nos questionamos sobre qual perspectiva ddueaker
adotada a fim de propiciar que o ambiente escolar deixe de sbientarde exclusdo e passe
a ser o local de integracéo. Para tentar responder a essa gueestéieremos mais uma vez a
um dos mais renomados autores no que se refere ao trato da diversitladé Stuart Hall,

0 qual inicia suas consideracdes acercgpedagogi@om a diferencadestacando que o
multiculturalismo na educacdo ndo deve ser tratado como toleransianples respeito a
diversidade, pois a estratégia de estimular bons sentimentos 2n1@o tantro das discussbes
as relacdes de poder nem a estratégia de relacionar angiacéo e o0 preconceito a
distarbios psicoldgicos, ja que o tratamento para esta condutaaxigiracompanhamento
clinico dessas “atitudes inadequadas” (SILVA, 2011). O autor ain@éaesaglesconsideracao
de outra postura, aquela que se propde a abordar apenas superficialteemd¢ica, ja que
esta faz com que as diferencas culturais sejam vistas apenas coma.exotica

Apdés desconsiderar as posturas supracitadas, o referido autoerantiefesa de uma
perspectiva que aborde a identidade e a diferenca como questaoitide, focando na
representacdo social desses conceitos, pois diferente da divetsoladea a diversidade
cultural é produzida e deve ser questionada, tendo em vista que a not@ocdéuralidade

indica uma acao que perpasse pelas diversas culturas coexistentes.
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4 DA CULTURA A INTERCULTURALIDADE: UM APELO A IGUALDADE

4.1Projeto pedagdgico da cultura erudita a cultura popular

A pluralidade cultural foi o tema escolhido para o projeto pedagdgsemdelvido no
ano de 2012, porque além de ser um tema transversal do curriculo propost®@ss
(1997, 1998), constitui-se como uma forma de combate ao preconceito quesag@gas
questdes culturais, raciais e sociais, buscando contribuir com a&wrme cidadaos capazes
de conviver respeitosamente com a diversidade, mas vale safjgatantes de iniciarmos o
desenvolvimento desse projeto, comecamos a propor praticas pedagpgiceessem a
contribuir de forma positiva quando fossem efetivadas suas propostas desde 2011.

Nesse periodo anterior, foram sugeridas atividades escolaran®s externos que
contribuissem com a aquisicdo de conhecimento, em um primeiro momesiote atravées
de aulas tematicas ministradas pelos professores, posteriorment@cando toda
comunidade escolar para conosco partilhar das experiéncias vivenpe@ague, por fim, a
partir da implementacdo do projeto, os educandos, pudessem assumir depageintes
atuantes.

Para tanto, guiamos nossa proposta pedagogica amparados por Libaneo (2004, p.
apud Davydov) o qual defende que “[...] a aprendizagem e 0 ensino sao foivesais de
desenvolvimento mental. O ensino propicia a apropriacado da culturaservdiimento do
pensamento, dois processos articulados entre si, formando uma unidadehddqrar base
esta premissa propomos duas fases de “ensino desenvolvimental” gunelisSaciaveis a
assimilacdo de conhecimentos tedricos, que ocorreu com a mirnsiegdlas tematicas, as
palestras: Lampido: memorias e historias e A cultura daegemmos brasileiros, a
Apresentacdo do Coral da UFPB e a Oficina de Teatro, eventos que ocorreram no afo de 201
e serdo apresentados na sequéncia, e a progressao das capdoslathgandos, com o
intuito de possibilitar mudancas no desenvolvimento do pensamento, 0 que aquargudo
ano de 2012 com a efetiva implementacéo do projeto.

As experiéncias aqui relatadas foram vivenciadas na EscolduBktde Ensino
Fundamental e Médio Major Antdnio de Aquino, situada na cidade de Mulungua-deial
antes de qualquer proposta concreta assumiu sua identidade institdaitoano PPP
(Projeto Politico Pedagogico), quanto no Plano de Gestédo (2012 — 2013),pvoaaido a

valorizacdo da diversidade nos direcionou para proposta de atividades icem f
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primordialmente pedagdgicos impulsionando-nos para o desenvolvimento dos pyagetos
serdo foco de nossa andlise neste capitulo.

Ofertando o Ensino Fundamental de segunda fase (6° ao 9° anos) e EnsmocaMedi
partir de 2012 a escola passou a funcionar nos trés turnos devido adaeleedsiatender aos
cerca de 525 alunos matriculados, pois possui apenas sete salat.d®saprojetos
desenvolvidos, que serdo aqui analisados, foram propostos pela professbiaguke
Portuguesa, Maria Aparecida Nascimento de Almeida, mas serppeseataram uma
perspectiva de abordagem interdisciplinar, direcionados de forma spasifeca para as
turmas do Ensino Médio no turno da noite, estes sempre abriram espaggpestas de
atividades que integrassem os educandos das etapas de ensino oferecidaggela esc

4.1.1 Palestras

Vérios foram os momentos marcantes durante o desenvolvimento do profpiajos
serdo descritos e ilustrados na sequéncia. Inicialmente, a gdlastpido: memodrias e
estorias,ministrada pelo professor Josias Barros, foi o primeiro eventaesxtlar planejado
e ocorreu na Camara Municipal, da nossa cidade no dia 04 de outubro de 2011 iuiando a
primavamos pela aquisi¢do de conhecimentos, sendo aberta a toda comunidade.

Posteriormente, houve a palesftacultura da gente, somos brasileirosministrada
em um outro momento, mas no mesmo local, pelo professor da Universieldelal Fda
Paraiba, Fernando Abath, este evento foi proposto com o objetivo deentiraci os
educandos da pluralidade cultural presente em nosso pais confomme ladiraia (2001, p.
21): “[...] E possivel e comum existir uma grande diversidade cullocalizada em um
mesmo tipo de ambiente fisico”. Nesse sentido, o palestrante, esgtmofernando Abhat,
elucidou aspectos linguisticos e comportamentais caracterisisosliversas culturas que
coexistem no Brasil, buscando valorizar as diferengas, pois s@® @$¢ propiciam a
diversidade inerente ao nosso pais.



Figura 1. Palestra A cultura da gente, somos brasileiros

Fonte: Arquivo pessoal.

Figura 2. Auditorio da Palestra A cultura da gente, somos brasileiros

-
. - ———
-

Wi . :

Fonte: Arquivo pessoal.
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4.1.2 Apresentacdo do Coral do Departamento de Musica da Universidadiederal da
Paraiba (UFPB)

Outro evento realizado que merece destaque, foi a apresentac@oatidaCUFPB,
que foi um marco para histéria da nossa escola, pois a maiormsEss educandos nunca
teve oportunidade de prestigiar uma apresentacdo daquele porte fmiomento Unico,
também realizado na Camara Municipal no dia 18 de novembro de 2011. Bustawés
dessa apresentacdo desvencilhar nossa pratica educacional da que B2868a p.36)

descreve,

A educacao utilitaria e instrumental das escolas seriadesspachou toda

uma vertente dominante do pensamento ocidental e deixou que duas quebras
draméticas fossem e sigam sendo consumadas. Uma é a ‘Gaeatfi
crescente do conhecimento. Outra é a desqualificacdo de outtaascel,
sobretudo, as culturas populares, em nome de formas Unicasnsgretate
civilizadas e eruditas do saber e do viver.

Na oportunidade de forma divertida e dinamica, transmitimos aagemsa que nos
propomos de que na perspectiva intercultural “as culturas humanageséntes, mas nunca
desiguais” (Brand&o, 2008, p. 35), pois da mesma forma que conhecemosnpsicass
erudita em lingua portuguesa, inglesa, italiana e alenedtigiamos as interpretacdes das
musicas populares, ocasido em que todos os educandos se empolgaragberam suas

raizes culturais.

Figura 3 — Apresentacdo de uma peca de musica erudita

L =1

Fonte: Arquivo pessoal.
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Figura 4 — Auditério da Apresentacdo do Coral do Departamento de Musica da UFPB

. .

Fonte: Arquivo pessoal.

A apresentacdo do Coral confirmou na pratica o que ja haviamo<adesta
teoricamente em nossas aulas tematicas, que nao deve haraphiegcultural, pois tanto a

cultura erudita como a popular tem seu valor e merecem ser respeitadas.

4.1.3 Oficina de Teatro

Em consonancia com Brandao (2008, p. 37), para o qual,

A educacdo que tanto revé os seus curriculos ganharia muito edadeal

se fosse capaz de realizar algo mais do que uma simpleae@e ela
ousasse encontrar um sentido menos utilitario e mais humanamente
integrado e interativo em sua missdo de educar pessoas. Um dos pas
nessa direcao seria o de reintegrar e fazer interagisediferentes criacdes
culturais do espirito humano, com um mesmo valor. Ensinar a pensar e
sensibilizar o pensamento entretecendo a matematica e a ralgiamatica

e a poesia, a filosofia e a fisica.

Propomos uma Oficina de Teatro, realizada no prédio de nossa esnoisteada
pelo teatrélogo, diretor e cineasta Carlos Cartaxo, que teve poivokédm preparar os

educandos para efetiva atuacdo em nossa escola, fazendo com gpedestssm passar de
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meros expectadores a atores socializadores da nossa culigifailizé-los através dessa arte
da importancia de uma convivéncia harmoniosa com as diferencas.

A adocao da perspectiva teatral foi de grande valia, pois nos ptmsibivenciar,
mesmo que de forma inconsciente, o sentido da palavra alteridade, g glieamicas
propostas nos incentivaram em determinados momentos a pensar @nagiro coutro,
percebendo suas emocgdes, sensacgbes e sentimentos, compreendendo @opostceao e

refletindo sobre nossos anseios e expectativas.

Figura 5: Dindmica na Oficina de Teatro

Fonte: Arquivo pessoal.

4.1.4 Entrevista com Ariano Suassuna

No ano letivo de 2012, todos ja ansiavam para o inicio do desenvolvimento do projeto,
pois ja tinham consciéncia da importancia do mesmo. Nossa priaggicafoi apresentar o
projeto para comunidade escolar, explicando quais seriam as priateirdades trabalhadas
e eventos a serem realizados. Organizamo-nos também no sentidemeoskd material
necessario para realizacdo dos eventos propostos e, no dia 09 de ag@0did, deemos o
prazer inenarravel de sermos recebidos pelo maior homenageado do pgso gm sua
residéncia no bairro da Casa Forte em Recife, Ariano Suassuna.

Na oportunidade, nossa admiracéo e respeito foram potencializados peledszhg)i
simpatia e generosidade desse mestre da Literatura Beasilee abriu as portas de sua casa
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e nos recebeu; concedendo-nos uma entrevista, que foi exibida aos ethssmslos no
encerramento dessa proposta pedagogica. Um dos objetivos dessatanfoi trazer a
mensagem do principal representante do Movimento Armorial, o qual propéézacao de
uma arte erudita a partir de elementos da cultura popular do Nobdasileiro. Ratificando

de forma indiscutivel nosso apelo de respeito e valorizagcdo da cultura popular.

Figura 6: Entrevista com Ariano Suassuna

Fonte: Arquivo Pessoal.

Figura 7: Homenagem a Ariano Suassuna: entrega do santo

Fonte: Arquivo Pessoal.
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Figura 8: Homenagem a Ariano Suassuna: entrega da porca

Fonte: Arquivo Pessoal.

Figura 9: Autégrafos em Obras Literarias da Biblioteca da Escola

Fonte: Arquivo Pessoal.
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4.1.5 Gincana Tematica

Concordando com (CHISTIAN, 2007, p. 52), quando afirma que no caso do Brasil “o
problema é identificar o que € tradicdo oral, folclore ou cultura populo que nao €7,
propomos uma abordagem tedrica nas aulas tematicas que tomou potdsasefolclore tal
qual definido por (CASCUDO, 2002, p. 334) no seu Dicionario do Folclore Brasibequal
assim define esse termo: “E a cultura popular [...] onde estiver uenmairvivera uma fonte
de criacédo e divulgacéo folclorica. O folclore estuda a solugcéo popular na vida edadeti
Dessa forma, adequamos nossas atividades com vistas a valodizagi®r do povo o qual
segundo (Brandao, 2008) é desqualificado quando contraposto as formas de \"aber
eruditas.

A recepcao as atividades propostas e a participacdo dos educamdais fdo que
satisfatoria, pois no nosso primeiro evento, a Gincana Tematicay darffemana dedicada a
Cultura Popular, obteve uma participacdo ativa e empolgante, foi uméaurogade
interessante de aprendizagem, pois tivemos possibilidade de soamsizamhecimentos
adquiridos nas aulas tematicas que antecederam a gincana eaviwgnai aprendizagem
dindmica e divertida, como também pudemos revelar varios talgnipse, nesse momento

de desenvolvimento efetivo do projeto, os educandos passaram a participar ativamente.

Tema: O Folclore Brasileiro
Lema: A Cultura Forma Sabios, a Educagdo Homens. (Louis de Bonald)
Periodo: de 20 a 24 de Agosto de 2012

Figura 10: Concurso de Trava-lingua

Fonte: Arquivo Pessoal.
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Figura 11: Apresentacéo dos Ritmos Musicais: xote, xaxado e baido

Fonte: Arquivo Pessoal.

Essa gincana nos possibilitou destacar aspectos culturais presemt@Bsso
cotidiano como: estdrias, musicas, dancas e brincadeiras, comisasgsiadentificamos,

percebendo-nos como representantes da cultura popular.

4.1.6 Apresentacao do Grupo de Danca Popular da UFPB

No dia 24 de agosto de 2012 encerrando a semana dedicada a cultura pogalzs, t
o prazer de receber a apresentacao do Grupo de Danca PopukPBlacom o espetaculo
Encantados. Esse evento foi realizado na quadra de esportes dascotsa aberto a toda
populacdo, que atendeu ao nOSSO convite e compareceu para prestiggrinanta

apresentacao, que nos emocionou e fez recordar nossas raizes culturais.
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Figura 12: Apresentagéo do Grupo de Dancga Popular da UFPB

Fonte: Arquivo Pessoal.

Figura 13: Auditorio da Apresentacédo do Grupo de Danca Popular da UFPB

Fonte: Arquivo Pessoal.
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4.2 Projeto Pedagdgico: lei 11.645/08 fazer valer, basta queter

E inegavel que quando se traz ao centro da discussdo a diversidade euttnico-
racial do nosso pais, antigos conflitos vém a tona, no ambiente es@olérdiferente. Por
isso, em consonancia com o Projeto Politico Pedagogico da Esomia @ Plano de Gestéao
elaborado para os anos de 2012 e 2013, propomo-nos a concretizar o que a lei 11.645/08
dispde no papel. Ndo nos limitando apenas a incluir no curriculo es@raino de historia e
cultura africana, afro-brasileira e indigena, mas propondo, atravesatilsas pedagogicas
especificas, o respeito e a valorizacdo das diferencas eulpaidiedes de cada cidadéo,
buscando assim contribuir com o reparo de anos de discriminagdo e pitecd®n como
visando através da conscientizagdo amenizar o bullying tédo frequente no ansuielaie e

Porém, para que a escola passe de lugar de exclusdo a espateg@dEao, €
necessario uma tomada de consciéncia por parte dos profissiamaiacacdo da importancia
de sua intervencdo enquanto formador de opinido, por isso, 0 projeto aqantu@doi
elaborado em dezembro do ano de 2012 para ser apresentado ao corpoeddeemis
funcionarios no planejamento didatico, que marca o inicio das atividades letivas 2013.

Para os educadores propormos Nhimicurso intitulado Diretrizes Curriculares
Nacionais para Educacdo das Relacbes Etnico-raciais para os demais profissionais da
escola uma oficina, para que estes pudessem perceber a imipodi@rseu trabalho para a
formacdo estudantil e cidadd dos nossos educandos, contribuindo assim para um
conscientizacdo destes quanto a maneira mais adequada deiseaetzom nossos alunos e
com os demais funcionarios da escola.

Para o corpo discente, propomos atividades de conscientizagdo e camiaaisrao,
bem como de desenvolvimento de aptidées na producédo textual e utilizac&oeidss
eletrénicos como forma de combater o preconceito amplamente dissemeste meio, além
de uma proposta de integracdo com toda comunidade escolar, ateavésalizacdo e
participagcdo em eventos do municipio, e com cidaddos de etnias escdiferantes através

das nossas aulas de campo.

4.2.1 Minicurso — Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacdo da Relacbes

Etnico-raciais

O Minicurso foi realizado no prédio na escola no dia 04 de fevereigD3, apds a

acolhida do gestor escolar que deu inicio os trabalhos do ano letivo. Na ajzaliyros
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professores foram recebidos em um ambiente propicio ao trato dticeem convidados a
participar de uma dindmica na qual puderam vivenciar por um instaxmestrangimento ao
qual somos submetidos quando passamos por situacdes de racismo endwintomo

podemos perceber abaixo:

Figura 14: Minicurso Diretrizes Curriculares Nacionais para Educaci®etasdies Etnico-raciais

Fonte: Arquivo Pessoal.

Figura 15: Dinamica em Grupo Rompendo com o Preconceito

Fonte: Arquivo Pessoal.
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Tal dinamica contribuiu de forma significativa para 0 andamento do masscurso,
pois, em seus relatos, os professores expressaram seus sentimextmenciaram a
importancia do trato da diversidade étnico-racial na escola.

Tomando por base o texto trabalho em equipe, aproveitamos a oportunidade para
destacar a importancia de todos aqueles da equipe de apoio dapaseok formacéo
educacional de nossos alunos, 0 que nos motivou a apresenta-los também ntssoproje
pedagogico para o ano letivo que se iniciara.

O presente projeto foi apresentado para a comunidade escolar (i dbafevereiro
de 2013 quando, acolhendo nossos educandos, exibimos a entrevista feitaiaoon Ar
Suassuna, encerrando o projeto anterior “Da Cultura Erudita a CulapalaP e
apresentamos nossa atual proposta de trabalho. Na oportunidade, exipimssledes com
o0 intuito de suscitar em todos 0s presentes a importancia do senal@batido e apresentar
nosso lema “Diga ndo ao preconceito, porque somos todos iguais na diteesmngdiferente

é normal”!

4.2.2 — Aulas tematicas - A Influéncia Indigena na Cultura Brasileira

Vale destacar que a sequéncia de apresentacdo das autasmserith programada de
acordo com datas marcantes para as culturas: indigena e aditeHa, por isso iniciamos
nossa sequéncia didatica abordando aspectos da cultura indigena, tendta @Dia do
indioem abril; com relacé@o a cultura afro-brasileira, esta ganhogaespanossas discussdes
a partir de outubro, como preparativo para culminancia do nosso projeto qusu camrr
novembro, tendo em vista Gd>da Consciéncia Negra

As aulas foram ministradas em todas as turmas do ensino médimoala noite, nas
quais leciono, quando destacamos varios aspectos da cultura indigepantais principais
etnias, o multilinguissimo e as lingua gerais, termos de origpimpresentes na lingua
portuguesa, religido, cultura dentre outros. Apos as aulas temdticas)icitado para os
alunos do 3° Ano, das turmas A e B que organizassem uma exposicdadimtidescobrindo
os Indios, para a qual cada equipe deveria destacar um dos segspeiE®sEOS povos
Indigenas; As linguas Indigenas; O indio na Literatura; O indio Hoje.

Pois nosso objetivo era fazer um percurso sobre a cultura indigen&aediatseu

cotidiano no século XXI, bem como as lutas que este povo ainda travantemstate para
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fazer com que as leis que os representam sejam respeitldagpessam exercer a cidadania
gue a constituicdo brasileira garante a todos os cidaddos deste pais.

Os resultados da exposicdo podem ser observados nas fotos abaixo:

Figura 16: Exposicéo Descobrindo os indios

Fonte: Arquivo Pessoal.

Figura 17: O indio na Literatura Brasileira

Fonte: Arquivo Pessoal.
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Além da exposi¢cdo; no més de agosto foi solicitado dos alunos a pyodaséa
seguintes géneros textuais: 1° Ano B — Soneto; 2° Ano A e B —Agtmentativa e 3° Ano
A e B — Artigo de Opinido os quais ja vinham sendo estudados nastirespéermas do
Ensino Médio ao longo dos meses anteriores.

Tais propostas de producdo textual foram elaboradas a fim dedsvalunos a
identificarem e discutirem aspectos da cultura indigena, cemdmtitravés dos seus textos o
preconceito ao qual esta esta submetida, tanto na escola quantmnarmai, pois dentre
estes textos foi feita uma selecdo para publicacaBlog Raizes o qual foi criado com o
objetivode divulgar as atividades de nosso projeto.

4.2.3 “Arraid” da diversidade

No “Arraid” da Diversidade, nos dedicamos nao s6 a organizac&smhgo com a
decoracado caracteristica para criar um clima de festa jumas a propor uma reflexdo a

partir da interpretacdo de um cordel sobre as etnias que povoaram nosso pais.

Figura 18: Apresentacéo do Cordel

Fonte: Arquivo Pessoal.

Aléem das apresentacdes e enfoque no tema do projeto, organizavideled e
brincadeiras caracteristicas das festas juninas como a pescariaddglaajua
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Figura 19: Quadrilha da Diversidade

Fonte: Arquivo Pessoal.

4.2 .4 Desfile Civico

Mesmo tendo como objetivo tratar da tematica africana maisciisamente em
outubro, desde setembro introduzimos aspectos afro-brasileiros nos eventoszpraosallu
participamos, dentre os quais destacamos o Desfile Civico Mumcipdib 07 de Setembro,
que teve comdema: De um passado corajoso a um futuro gloriosma oportunidade
representamos as caracteristicas culturais das etnias: ygmdrigndigena e africana, e o
Maracatu, manifestacéo artistica caracteristica do Nordeste.



Figura 20: Representacdo dos Africanos

I

Fonte: Arquivo Pessoal.

Figura 21: Representacdo do Maracatu

Fonte: Arquivo Pessoal.

46



47

Figura 22: Representacao dos Indigenas

Fonte: Arquivo Pessoal.

Mesmo tendo como foco o ensino médio, os alunos do Ensino Fundamental também
foram engajados em algumas atividades que organizamos, tal ppgéici € mais que
pertinente tendo em vista os casos de bullying que ainda ocorrerossan escola, 0os quais
vém sendo constantemente combatidos.

4.2.5 Viagens as Aldeias Indigenas na Baia da Trai¢do

Nossa primeira viagem a Baia da Trai¢&o teve como objetiva entraontato com a
FUNAI e marcar a viagem dos nossos alunos. Na oportunidade procuraohesfeode
gabinete da Prefeitura Municipal do supracitado municipio, o qual nesictdiou ao Sr.
Irenaldo representante da FUNAI, este gentiimente encamiofaiitimos detalhes para
concretizacdo da nossa viagem a Aldeia S&o Francisco, onde foests momento
acompanhados pelo funcionario Luiz Pereira e voltamos posteriormente na compauisa da
Eva e dos alunos que venceram o concurso de redacéo.
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Figura 23: Prédio da FUNAI

Fonte: Arquivo Pessoal.

Figura 24: Artesanatos Indigenas

Fonte: Arquivo Pessoal.

Quando chegamos a escola indigena, as aulas ja haviam sidadas;emas conversando
com as funcionarias Cristiana e Aline, estas nos elucidarama qeéerida instituicdo de
ensino trabalha dentro da proposta pedagodgica prevista para as @éssa@eias, oferecendo
0 ensino do tupi e trabalhando com aspectos referentes a realidathidasdos, como por
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exemplo as plantas medicinais. Assim marcamos nossa visdadei um momento de

integragdo entre 0s nossos educandos e os habitantes da aldeia, etsmenas fotos de

nossa visita a Escola Estadual Indigena no dltimo dia 11 de outubro de 2013.

Figura 25: Escola Estadual Indigena da Aldeia Sao Francisco
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Fonte: Arquivo Pessoal.

No dia 12 de novembro retornamos a Baia da Traicdo, desta veascalnos, e

tivemos a oportunidade de conhecer trés aldeias e um pouco maidtuwda ndigena,
conforme podemos observar nas fotos abaixo:



Figura 26: Professores e Alunos na Aldeia do Forte

Fonte: Arquivo Pessoal.

Figura 27: Equipe da Escola e indios Potiguaras

Fonte: Arquivo Pessoal.
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Figura 28 — Explanacéo da Guia Turistica sobre a Cultura do Povo Potiguara

-

Fonte: Arquivo Pessoal.

A visita as aldeias, constituiu-se como uma aula de campo muito proveitosa;gois E
a guia que nos acompanhou, ndo nos falou apenas como alguém que conheédada real
indigena, mas como quem vivencia, o que lhe permite um discurso com pidgrieesta
ocasido tivemos a oportunidade de conhecermos as aldeias, bem contéria s
potiguaras, seus anseios, lutas e conquistas. Tornando o conhecimentaaadasiraulas

tematicas significativo pela oportunidade de interagcdo com o povo dessa etnia.

4.2.6 Jogos Internos Da Africa ao Brasil: uma Historia de Superacio

A abertura dos Jogos Internos de nossa escola ocorreu no dia 18 de outubro, quando
tivemos o prazer de receber, pais, alunos, ex-alunos, professoresomdtios da nossa
instituicdo, bem como da outra escola estadual com sede em nossipimubDiesde 2011 a
realizacdo dos jogos Internos constitui-se como uma forma deaicd@gentre a escola e a
comunidade, que assim como nos anos anteriores veio nos prestigiare Dossat acolhida,
fizemos questdo de destacar a importancia do tema do projeto quendondgsenvolvido
desde o inicio do ano, com o objetivo de fazer com que aquele momentmtaodeEsse se

tornar uma oportunidade de conscientizagao.
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ApoOs este primeiro momento, recebemos nossos alunos representandaigue pes,
indios e africanos, frisando a importancia do respeito a diversideidé & cultural do nosso
pais, bem como alunos trazendo o nome da escola, nossa bandeira e sisegeasaintando
as trés esferas governamentais, e ouvimos a execucao dos HiomsiaNe Municipal. Na
sequéncia, o aluno do 2° Ano A do turno da noite José Ewerton de AndmgidedRendeu a
pira “olimpica” e fez o juramento do atleta, juntamente com reptastes das equipes que
participaram dos jogos.

Apbs este cronograma passamos para as apresentacdes especiakepanadas para
esta noite: o coral do Mais Educacéo de nossa Escola interpretosica: Porta do Sol. O
Grupo de Danca da Escola Estadual Desembargador Amaro Beltrdoprividado e
apresentou dCarimb6 que é considerado um género musical de origem indigena, porém,
miscigenou-se recebendo outras influéncias, principalmente africaébrilhantando ainda
mais esta noite recebemos a Selecdo de Ginastica Rilmidado Pessoa, treinada pelas
técnicas Sonaly Lucena e Kétia Calzavara, a qual disputou ndengégubro o Campeonato
Nacional no Rio Grande do Sul, a apresentacéo foi linda e arrancas mlaigios de todos

0S presentes.

Figura 29: Equipe de Ginastica Ritmica de Jo&do Pessoa

Fonte: Arquivo Pessoal.
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Por fim o Programa Mais Educacao de nossa escola preparou contanmibm uma
danca Afro, representando aspectos culturais caracteristicos désieal que foram
absorvidos pela cultura brasileira.

Figura 30: Danca Afro-brasileira

Fonte: Arquivo Pessoal.

Sabemos que ainda ha um longo caminho a percorrer, mas € notériotie destas
tematicas no ambiente escolar comeca a quebrar certos tauss ed nossos educandos a
reflexdo de seu papel enquanto cidaddo que deve respeitar eps#iadesquanto a sua
identidade.
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CONSIDERACOES FINAIS

Com base neste estudo, € possivel afirmar que as noc¢des de identidacenca sao
indissociaveis, tendo em vista que estas palavras podem serivespeate definidas como:
“aquilo que sou” e “aquilo que o outro €” (SILVA, 2011). Isso signific@ até mesmo a
identidade apresenta tracos da diversidade, pois ao me identifdatedsinada forma, tomo
0S outros como parametro para me definir como diferente destgs. é@reciso considerar
primeiro as diferencas, pois sao elas que possibilitam a identidade.

Vale salientar que nossa proposta ao escrever este texto niicoogéd € esgotar
aqui a discussdo, o que ndo seria possivel mesmo se fosse nossio,inpes; uma
compreensao exata das culturas e dos sujeitos que as represgmiicaria a compreensao
da propria natureza humana (LARAIA,2001). Também ndo temos a pretensiticde o
caminho a ser seguindo rumo a uma pedagogia da diversidade, o quatdaagagio e
seguido mediante a identidade institucional assumida por cada,esoaolaa devida
intervencdo dos profissionais da educac¢éo, tendo como publico alvo a comusittdde e
levada em consideracao a partir de suas caracteristicas e pecldmrida

Socializamos aqui as experiéncias por nos vivenciadas na Estathi@l de Ensino
Fundamental e Médio Major Antonio de Aquino, situada na cidade de MulungtoRBo
intuito de destacar que uma escola publica ndo pode permanecer inerte diatidada rea
que se configura, por nao receber o devido apoio das instancias edaisasuperiores.
Constatamos, entdo, que temos direitos e devemos continuar lutandorgarista-los, mas
enquanto lutamos, direcionemos nossa dinamica de trabalho rumo a esperang
transformemos as dificuldades em possibilidades, pois sem essas palasaagratica ficaria
inviavel, tendo em vista os contratempos que enfrentamos diariameateypaprimos a
nossa funcéo com responsabilidade.

Desafios virdo, mas é 0 nosso posicionamento diante deles que deterasogosto
de vitorioso ou derrotado, seja na vida pessoal ou profissional. Dessa mdamdeixemos
gue nossas insatisfagdes interfiram em nosso trabalho docente a pomgligenciarmos
uma perspectiva de uma vida melhor para os nossos educandos. Propiienegsacao
entre a diversidade e a escola, para que cada sujeito tenha ciomstémgie sdo essas
diferencas que nos tornam seres Unicos e possam ingressarutessamtra o preconceito,

racismo e discriminag&o ao ouvir nosso apelo em defesa da interculturalidade.
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