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RESUMO

Este trabalho procura analisar a histéria da educacdo no Brasil, partindo do
pressuposto da formacdo docente e 0s processos de construcdo da cidadania. O
estudo se orienta no sentido de compreender o processo educativo brasileiro, a
formacdo docente e as possiveis consequéncias para a construcdo cidada.
Considerando-se o conceito de educacao, a vivéncia docente no cotidiano escolar, a
pratica docente e as contribuicdes para o exercicio da cidadania no Brasil. Para
realizar esta pesquisa foram feitas leituras de varios teoricos e criticos que serviram
de inspiragdo para as discussdes levantadas sobre o tema mencionado, com
destaque nas obras de Delors (2003), Ferreiro (2001), Freire (1980), Gadotti (2002),
Libaneo (1994) Perrenoud (2002), Saviani (2008) entre outros.

Palavras-chave: Brasil. Cidadania. Docente. Educacéo.



ABSTRACT

This paper analyzes the history of education in Brazil, on the assumption of teacher
education and the process of building citizenship. The study is directed towards
understanding the Brazilian educational process, teacher training and the possible
consequences for citizen building. Considering the concept of education, teaching
experience in school life, teaching practice and contributions to the exercise of
citizenship in Brazil. To conduct this research readings of various theorists and critics
who were the inspiration for the discussions on the issue raised above, especially in
the work of Delors (2003), Smith (2001), Freire (1980), Gadotti (2002) were made,
Libaneo (1994), Perrenoud (2002), Saviani (2008) among others.

Keywords: Brazil. Citizenship. Lecturer. Education.
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INTRODUCAO

O referido estudo apresenta uma abordagem em torno de questbes sobre a
educacédo no Brasil, a formagéao docente e 0s processos de construcdo da cidadania,
englobando o processo educativo e suas consequéncias para a sociedade brasileira.
Nesse interim, educacao e cidadania constituem dois aspectos indissociaveis, ou
seja, um serve de base para o outro. Sendo assim, € urgente que se discuta sobre
tal questéao, e a partir de reflexdes bem elaboradas possa conhecer e aprofundar a
histéria da educacao no contexto brasileiro e compreender como se dar 0 processo
da formacédo do cidadao através da pratica educativa.

Perante o exposto pretende-se analisar a trajetéria da educacéo brasileira,
bem como o processo de formacéo docente na construcdo da cidadania no Brasil.
Na qual abordaremos no primeiro capitulo o conceito e o0 processo de
desenvolvimento da educagdo brasileira. Logo em seguida objetivamos
compreender o cenario atual da educacdo brasileira e a formacdo docente. E por
ultimo, busca-se refletir sobre a importancia da pratica pedagogica para a formacgao
e construcéo da cidadania.

Diante do exposto acima levantamos 0 seguinte questionamento: Como o
papel do professor e sua pratica pedagogica contribuem para a concretizacdo da
formacédo cidada?

Dessa forma, o trabalho aqui proposto caracteriza-se numa pesquisa que
enriquece as experiéncias sobre o assunto em discussdo, estimulando a
participacéo do leitor. Desse modo, 0 mesmo dispde de varias contribuicdes para o
professor-pesquisador uma vez que este esta diretamente ligado a educacdo como
gestora escolar.

Ainda em termos pessoais esta pesquisa trara relevancia pelo fato de
proporcionar um longo estudo acerca da educacdo brasileira e dos processos de
formacdo docente para a constru¢cdo da cidadania no Brasil. Ndo obstante, o
presente trabalho busca ressaltar a importancia de pesquisar e conhecer, e
consequentemente de contribuir de forma significativa para a historiografia e para
gue haja uma melhor compreensao desse processo como veiculo de comunicacgéo
para as geracgOes futuras. Com isso, esse estudo possibilitar4d aos educadores um

melhor esclarecimento de tais questionamentos e possiveis aportes para a



11

construcdo de nossa prética pedagdgica no enfrentamento dos desafios do processo
de ensino aprendizagem.

O percurso metodoldgico escolhido para a realizacdo desta pesquisa sera
através de uma analise de documentos com recorréncia a metodologia da andlise
documental. Sendo assim consideramos eminentemente pertinente a utilizacao

deste modelo de abordagem que segundo Oliveira (2007),

A principal finalidade da pesquisa bibliografica € proporcionar aos
pesquisadores e pesquisadoras o contato direto com obras, artigos ou
documentos que tratem do tema em estudo: “o mais importante para quem
faz opgdo pela pesquisa bibliogréfica é ter a certeza de que as fontes a
serem pesquisadas ja sao reconhecidamente do dominio cientifico” (p.69).
Ela se posiciona sobre a pesquisa documental: “a documental caracteriza-
se pela busca de informag¢des em documentos que ndo receberam nenhum
tratamento cientifico, como relatérios, reportagens de jornais, cartas, filmes,
gravagbes, fotografias, entre outras matérias de divulgagdo” (Oliveira,
2007,p. 69).

Lancaremos maos também da pesquisa bibliografica que segundo Beuren e
Raupp (2008) é desenvolvida com base em material ja elaborado. Sobretudo livros e
artigos cientificos. O material consultado na pesquisa bibliografica abrange todo
referencial ja tornado publico em relacdo ao tema de estudo, desde publicacdes
avulsas, livros, pesquisas, monografias, dissertacdes, entre outros.

Recorremos, também, a pesquisa exploratdria que consiste em conhecer com
maior profundidade o assunto, de modo a torna-lo mais claro ou construir questdes
importantes para a conducao da pesquisa (Beuren e Raupp, 2008).

Com base nas tipologias de pesquisas apresentadas faremos o mapeamento
das fontes, trataremos de fazer uma analise das informacdes encontradas nos
documentos, na qual, utilizaremos obras de autores como: Delors (2003), Gadotti
(2002), Libaneo (1994), Saviani (2008), dentre outros. Entretanto, os procedimentos
técnicos e metodoldgicos tornam-se indispensaveis para a compreensao da tematica

escolhida, bem como, para a producéo textual da mesma.
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1 HISTORIA DA EDUCACAO: BREVE HISTORICO

1.1 Conceito de educacéo

A educacao é fundamentalmente uma prética social presente nos diferentes
setores da producdo da vida humana. E um processo que possibilita o
desenvolvimento e atuagdo do individuo no meio social. Segundo o dicionério
Aurélio, a palavra educacdo é definida como o “processo de desenvolvimento da
capacidade fisica, intelectual e moral da crianca e do ser humano em geral, visando
a sua melhor integragao individual e social”. (Ferreira, 1999, p. 718)

Desse modo, Gadotti (2002) enfatiza que

fazendo uma andlise critica, acredita que a educacdo tem um papel
importante no processo de humanizacdo do homem e de transformacéo
social, embora ndo preconize que, sozinha, a educa¢do possa transformar a
sociedade. Apontando as possibilidades da educacéo, a teoria educacional
visa a formacdo do homem integral, ao desenvolvimento de suas
potencialidades, para torna-lo sujeito de sua prépria histéria e ndo objeto
dela. (Gadotti, 2002, p. 17-18)

Dessa forma, a educacéo torna-se cada vez mais indispensavel a vida do
homem, pois é a partir dela que conseguimos compreender e refletir melhor sobre
nossas acodes, na tomada de decisdes, individual ou coletivamente, consciente das
possibilidades e limitacBes que a sociedade nos impde.

Nesse contexto, Gadotti (2002), afirma,

[...] a educacgédo deverd promover, antes de mais nada, o desenvolvimento de
aptiddes para assumir responsabilidades tanto individuais quanto sociais
frente a um mundo imprevisivel, [...] educar é fazer aparecer as mdltiplas
possibilidades num individuo ou num grupo social.[...] (Gadotti, 2002, p. 217)
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De modo geral, desde os primérdios da histéria da humanidade € perceptivel
notar os primeiros indicios e sinais elementares de se fazer educacéo, isso devido a
necessidade de organizacdo e instrucdo da aprendizagem. A necessidade de se
buscar meios que levassem a essa sistematizacdo e organizacédo de determinados
conhecimentos levou o homem da época a refletir sobre sua pratica, e
consequentemente aprimorar seus pensamentos, a fim de obter melhores
resultados. Assim, comeca a analisar o pensamento pedagogico sobre a pratica da
educacédo. Ou seja, comeca entdo a sistematizacdo de ideias coletivas em prol de
sua propria sobrevivéncia. Gadotti exprime que “A educagao primitiva era
essencialmente pratica, marcada pelos rituais de iniciacédo. [...] a educacao baseava-
se na imitacdo e na oralidade, limitada ao presente imediato”. (Gadotti, 2002, p. 21)

Gadotti (2001) continua dizendo que,

Na trajetéria da humanidade isso pode ser percebido, desde quando, nos
primérdios de sua arrancada para o0 processo civilizatério, 0 homem primitivo,
buscando solucbes individuais para os desafios da natureza hostil e
percebendo que a propria espécie estaria ameacada com tais solucdes,
superou o ‘“individualismo zoolégico” e buscou associar-se com seus
semelhantes para construir respostas coletivas aos reptos que se lhe
colocavam. (Gadotti, 2001, p. 23)

Segundo Gadotti (2002), os egipcios, hebreus, gregos e romanos foram o0s
precursores na tomada de consciéncia da importancia da arte de ensinar, a eles
devemos o uso pratico das bibliotecas, praticamente foram os primeiros a valorizar a
instrucdo da leitura e escrita, das historias religiosas, da astronomia, musica e
medicina. Eles deixaram-nos um grande legado, embora pouco preservados.
Diferentemente dos egipcios, os hebreus foram os povos do Oriente que mais
conservaram informag¢des sobre suas histérias, e que ainda hoje muito dos seus
preceitos sdo seguidos, como os métodos educacionais dos hebreus juntamente
com dos greco-romanos influenciaram na cultura do Ocidente.

Nesse sentido, o surgimento da cultura e da educacédo ocidental se deu a
partir dos gregos e romanos, na antiguidade classica quando atingiram o ideal mais
avancado da educacdo: com a paideia, que consistia em uma educacao integral,
gue veiculava uma pedagogia de liberdade e da convivéncia social e politica,

valorizavam também as artes, literatura, as ciéncias e a filosofia.
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1.2 A educacgéao no Brasil

A histéria da educacao brasileira se deu em meados do século XVI, quando o
colonizador europeu aportou aqui no territorio denominado Novo Mundo trazendo
uma educacédo aos moldes da Europa, foram as Companhias de Jesus, as principais
responsaveis por catequizar e ensinar a fé catélica aos nativos, e os interesses e
ideais dominantes da cultural medieval europeia, porém, para que isso acontecesse
era preciso ensina-los a ler e escrever.

Como mostra Rommanelli (1998),

Afinal, ao branco colonizador, além de tudo, se impunha distinguir-se, por sua
origem europeia, da populacdo nativa, negra e mestica, entdo existente. A
classe dominante, detentora do poder politico e econdmico, tinha de ser

também detentora dos bens culturais importados. (Rommanelli, 1998, p. 33)

Desde os primordios a educacao jesuitica tradicional e conservadora dominou
o pensamento pedagogico brasileiro. Segundo Gadotti, “[...] O obscurantismo
portugués sobre a col6nia era tanto que, em 1720, a metropole proibiu a imprensa
em todo o Brasil, na tentativa de manté-la isolada de influéncias externas”. (Gadotti,
2002, p. 230).

Gadotti continua dizendo que (2002),

Os jesuitas nos legaram um ensino de carater verbalista, retérico, livresco,
memoristico e repetitivo, que estimulava a competicdo através de prémios e
castigos. Discriminatdrios e preconceituosos, os jesuitas dedicaram-se a
formacao das elites coloniais e difundiram nas classes populares a religido da
subserviéncia, da dependéncia e do paternalismo, caracteristicas marcantes
de nossa cultura ainda hoje. Era uma educagdo que reproduzia uma
sociedade perversa, dividida entre analfabetos e sabichdes, os “doutores”.
(Gadotti, 2002, p. 231).

Nesse contexto, Rommanelli (1998) exprime que a obra de catequizagéo dos

padres jesuitas sobre os nativos foi a priori para a imposi¢cdo de uma cultura alheia e
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contraditéria ao contexto colonial brasileiro, e que gradativamente foi caracterizando
em uma educacdo elitista e de classe, dela estava excluida o povo. S6 a elite
colonial tinha o privilégio de frequentar essa educacdo que levava o brasileiro a
alienacao e a falsa ideologia europeia.

Segundo Rommanelli (1998) aborda

[...] @ educacédo dada pelos jesuitas, transformada em educacdo de classe,
com as caracteristicas que tdo bem distinguiam a aristocracia rural brasileira,
gue atravessou todo periodo colonial e imperial e atingiu o periodo
republicano, sem ter sofrido, em suas bases, qualquer modificacdo estrutural,
mesmo quando a demanda social de educacdo comegou a aumentar, [...]
(Rommanelli, 1998, p. 35)

Em 1808, com a vinda da familia real para a colbnia brasileira o cenario
nacional comeca a se estruturar em relacdo a situacéo anterior. Para atender as
necessidades de sua estadia no Brasil, D. Jodo VI tomou varias medidas
administrativas e culturais para o pais. Como a fundacdo da imprensa,
estabelecimentos culturais, ensino militar, ensino técnico, ensino de artes, etc., que
por sua vez promovia eventos culturais e educacionais apenas a elite aristocratica,
assim deixando a maioria da populacédo a mercé de instru¢cédo educacional.

Dessa forma Rommanelli explica, “hum pais onde a populagao era composta
guase que exclusivamente por analfabetos, D. Jodo VI inaugurava orgulhosamente
toda uma série de cursos de ensino superior, deixando em pleno abandono os
demais niveis de ensino”. (Rommanelli, 1998, p. 269-270).

Sobre esses aspectos afirma Gadotti (2002) que Rui Barbosa (1849-1923) fez
um balanco sobre a educacédo até o final do Império e traz dois pareceres sobre 0
sistema de ensino no Brasil, sendo o primeiro acerca do ensino secundario e
superior e 0 segundo sobre o ensino primario, ambos apresentados
respectivamente, em 1882 e 1883 ao Parlamento. Neles Rui Barbosa prega a
liberdade de ensino, a laicidade da escola publica e a instru¢do obrigatéria. Rui
Barbosa inspirava-se nos sistemas educacionais da Inglaterra, Alemanha e Estados
Unidos.

Nesse sentido, o balango mostrava 0 nosso atraso educacional, a

fragmentacdo do ensino e o descaso com a educacéo popular, que predominaram
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até o Império. Segundo o autor a Republica prometia levar a serio a questao
educacional.

Como mostra Rommanelli (1998), ndo foi o que aconteceu depois de
proclamada a Republica, muitas utopias acenderam-se a respeito de novas
perspectivas educacionais, mais essas esperancas logo foram frustradas pela forma
como as autoridades governamentais e a elite dominante reagia diante da situagao
educativa.

Assim, Rommanelli (1998) relata que,

(...) ndo foi apenas no setor educacional que a Republica deixou de promover
as mudancas que seriam desejaveis. De fato, o0 movimento republicano ndo
tinha o propdsito de romper com as estruturas sociais exploradoras, que
sacrificavam a grande massa da populacéo brasileira. (...) (Rommanelli, 1998,
p. 282)

Dessa forma, a educacédo brasileira vem aos poucos se constituindo um
instrumento de fundamental importancia para a mudanca social de um povo. Apesar
de ser fruto de dominacédo e heranca dos tempos do Império e consequentemente
do periodo republicano brasileiro.

A primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Brasileira foi promulgada
em 1961, sancionada pela lei de n°® 4.024 de 20 de dezembro de 1961. Mas, essa
tematica ja estava presente na Constituicdo Federal de 1934, dessa forma, percebe-
se que tais ideias ja estavam sendo discutidas e analisadas anteriormente.

Diante disso, Saviani (2008), afirma que,

A origem da temética relativa as diretrizes e bases da educac¢do nacional
remonta & Constituicdo Federal de 1934, a primeira carta magna que fixou
como competéncia privativa da Unido “tragar as diretrizes da educacéao
nacional” (Artigo quinto, Inciso XIV). Observa-se que, nesse momento ainda
nao aparecia a palavra “bases”’. Mas resulta claro, pelo enunciado, que se
pretendia organizar a educacdo em ambito nacional; dai a necessidade de
diretrizes a serem observadas em todo o territorio nacional. (Saviani, 2008, p.
09).
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Atualmente, o sistema escolar brasileiro € regido pela lei n°® 9. 394 de 20 de
dezembro de 1996, que regulariza em ambito nacional, a base comum do curriculo,
a carga horéaria e presenca minima em aulas e as formas de promocéo de série,
cabendo aos estados e municipios como também as escolas a normatizacdo das
peculiaridades nas instancias regionais e locais.

Segundo a LDB, a Educac¢éo Basica tem como objetivo assegurar a todos os
brasileiros a formacdo comum indispensavel para o exercicio da cidadania e
fornecer-lhes os meios de progredir no trabalho e em estudos posteriores. (LDB,
1996, Art. 22, p. 32).

Conforme Saviani (2008), o ano 1997 se inicia sob a vigéncia da nova lei, 0
gue obriga os educadores de um modo geral, ai incluidos os professores de todas
as escolas do pais, a adequar as suas atividades as normas fixadas nessa lei.

Assim nos mostra o Artigo 89 da nova LDB que:

E instituida a Década da Educac&o, a iniciar-se um ano a partir da publicac&o
desta Lei. A Unido, no prazo de um ano a partir da publicacdo desta Lei,
encaminhard ao Congresso Nacional, o Plano Nacional de Educacdo, com
diretrizes e metas para os dez anos seguintes, em sintonia com a Declaracao
Mundial sobre Educacao para Todos. (LDB, 1996, p. 46).

Em se tratando da politica da educacéo no Brasil, apresentamos o Decreto n°

6.094, de 24 de abril de 2007 que cria 0 seguinte plano:

Criou-se o Plano de Metas Compromisso Todos pela Educacéo, lan¢cado em
24 de Abril de 2007, pela Unido Federal, em regime de colaboracdo com
Municipios, Distrito Federal e Estados, que tém a participacdo das familias e
das comunidades, mediante programas e acdes de assisténcia técnica e
financeira, visando a mobilizacdo social pela melhoria de qualidade da
educacdo béasica. (Decreto n° 6.094/07).

E importante ressaltar que o Ministério da Educacdo desempenhou um papel
fundamental na coordenacdo da elaboragdo do Plano Decenal de Educacgéo para

Todos. Nesse contexto o Plano foi entendido como um conjunto de diretrizes



18

politicas que se configurou num processo de negociacao e que se preocupava em
recuperar a escola fundamental, uma vez que a educacdo no Brasil passava por
sérios problemas.

Assim sendo, acredita-se que os resultados oriundos deste Plano trariam
diversas contribuicOes para a educacao brasileira.

A partir dessa discussdo surgiu a necessidade bem como a obrigacdo de o
Estado elaborar parametros claros e objetivos a fim de orientar agdes educativas do
ensino obrigatério baseados nos curriculos que resultassem na melhoria da
gualidade do ensino nas escolas brasileiras.

Dessa forma, o principal objetivo é a melhoria da qualidade da educacgéo
basica por meio do apoio técnico e financeiro do Ministério da Educacao, da
mobilizacdo de recursos e de parcerias da sociedade em apoio ao trabalho dos

Estados, Distrito Federal e Municipios em suas redes e escolas.
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2 O SER PROFESSOR

2.1 A formacgéao docente

A formacédo docente é algo inerente ao professor, todos eles devem buscar a
qualificacdo, principalmente na area de atuagdo. A pratica docente deve estar em
sintonia com as necessidades dos educandos. Considera-se que os educandos séo
portadores de conhecimentos internalizados que se bem aproveitados mediante uma
pratica pedagdgica didaticamente baseada numa perspectiva interdisciplinar podera
construir conhecimentos Uteis a formacao critica do educando a partir de materiais
gue garantem leva-los a exercer sua cidadania.

Os docentes devem repensar sobre sua postura em relagcdo ao trabalho
pedagogico, pois este deve acontecer de forma espontanea, na simplicidade e na
organizacao coerente do docente com sua pratica.

Sobre isso Freire (2000) nos fala,

O aprendizado do ensinante ao ensinar se verifica ha medida em que o
ensinante, humilde, aberto, se acha permanentemente disponivel a repensar
0 pensado, rever-se em suas posi¢cdes; em que procura envolver-se com a
curiosidade dos alunos e os diferentes caminhos e veredas, que ela os faz
percorrer. (Freire, 2000, p. 27)

O professor € um agente de mudancas, seja da qualidade do ensino, seja da
democratizacdo da sociedade brasileira. Atua como um profissional que busca
alargar o seu poder e o reconhecimento de sua especialidade pelo mercado. Como
mostra Cunha “a atuagao organizada dos docentes tem favorecido a delimitacédo de
seu campo de atuacdo especifica e o ambito de sua influéncia politica”. (Cunha,
1991)

A prética docente deve ter seu fundamento numa soélida formacdo de quem a
ensina. Percebe-se que muitas praticas pedagdgicas se resumem na simples

decodificacdo de conteudos, muitas vezes por falta do conhecimento didatico-
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pedagdgico do professor que ndo desperta no alunado a curiosidade para questionar
as informacdes apresentadas, tornando-os assim, meros receptores do
conhecimento.

A esse respeito afirma Freire (2000)

Nao o autoriza a ensinar o que ndo se sabe. A responsabilidade ética, politica
e profissional do ensinante Ihe coloca o dever de se preparar, de se capacitar,
de se formar antes mesmo de iniciar sua atividade docente. Esta atividade
exige que sua preparacdo, sua capacitacdo, sua formacdo se tornem
processos permanentes. Sua experiéncia docente, se bem percebida e bem
vivida, vai deixando claro que ela requer uma formacdo permanente do
ensinante. Formacao que se funda na analise critica de sua pratica. (Freire,
2000, p. 28)

A formacdo em nivel superior constitui um dos aspectos importantes do
processo de profissionalizacdo docente da educacéo basica. E de total relevancia
para o professor esta constantemente se atualizado nesta sociedade do
conhecimento tendo uma visdo mais critica e transformadora, fundamental para o

progresso e desenvolvimento da sociedade.

2.2 — A vivéncia docente no cotidiano escolar.

Faz-se necessario que a escola seja um ambiente de aprendizagem, que
possa levar o educando a conceber uma atividade que deva responder, obviamente,
aos anseios de uma realizacdo de aprendizagem significativa para a escola.

Segundo Martins (1994, p. 23);

Muitos educadores ndo conseguem superar a pratica formalista e mecénica
enquanto para a maioria dos educandos aprender a ler se resume a decoreba
de signos linguisticos, por mais que se doure a pilula com métodos
sofisticados e supostamente desalienantes. Prevalece a pedagogia do
sacrificio, do aprender por aprender, sem colocar o porqué, como, e para qué,
impossibilitando compreender verdadeiramente a funcdo da leitura, o seu
papel na vida do individuo e da sociedade. (Martins, 1994, p. 23)
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Neste sentido, os educadores devem refletir sobre os métodos que seguem, e
compreender que 0 ensino-aprendizagem enquanto uma atividade complexa exige o
dominio de elementos que contribuem para a compreensao global. E isso depende
de uma pratica que trabalhe nessa perspectiva.

Os educadores, em sua pratica, devem intervir ndo apenas no sentido de
planejar suas formas de ensinar no cotidiano de suas salas de aula, mas adotar em
sua pratica de ensino uma postura competente que desperte o gosto e o prazer de
aprender e ndo desenvolvé-la de maneira obrigatéria e mecénica frustrando os
alunos. E notorio que essa pratica € ultrapassada e ndo proporciona ao aluno a
capacidade para compreender o que foi ensinado.

Os docentes devem repensar sobre a sua postura em relagdo ao trabalho
didatico que deve acontecer na simplicidade e na organizacdo coerente do docente
com sua pratica. Uma boa pratica pedagogica entende e compreende todas as
informagdes organizadas e concentradas que dever&o ser colocadas em pauta de
acordo com as necessidades e expectativas da aprendizagem. Dessa forma,
compreender é dar sentido ao conteudo estudado, € atribuir juizo de valor sobre o
gue se estuda.

Nesse interim Delors (2003) fala,

Nunca é demasiado insistir na importancia da qualidade do ensino e,
portanto, dos professores. E no estadio inicial da educacéo basica que se
formam, no essencial, as atitudes da criangca em relagdo ao estudo, assim
como a imagem que faz de si mesma. O professor, nesta etapa, desempenha
um papel decisivo. Quanto maiores forem as dificuldades que o aluno tiver de
ultrapassar — pobreza, meio social dificil, doencas fisicas — mais se exige do
professor. [...] (Delors, 2003, p. 158-159)

Para tanto, a pratica adotada pelo professor deve estar baseada na
gualificacdo do ensino, na formacédo sdlida e continuada capaz de condicionar a
classe docente a desempenhar um trabalho significativo perante seus discentes,
mostrando meios que levem a progredir nos estudos e acima de tudo ter uma viséo
critica e politizada diante das circunstancias sociais.

Delors (2003) nos coloca algumas recomendacdes propicias para que o0

ensino-aprendizagem se torne mais dinamico e eficaz.
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Apesar da profissdo de professor ser fundamentalmente uma atividade
solitaria, no sentido em que cada professor se encontra perante as suas
proprias responsabilidades e deveres profissionais, o trabalho em equipe é
indispensavel, sobretudo no secundario, para melhorar a qualidade da
educacdo e adapta-la melhor as caracteristicas particulares das aulas e dos
diferentes grupos de alunos. (Delors, 2003, p.166)

7

Neste sentido, € importante que a equipe pedagdgica trabalhe em conjunto
nao limitando a regras utilizadas em determinadas disciplinas, a fim de cumprir
somente o que € estabelecido pelo sistema educacional, mas sim do que a escola
realmente pretende alcancar através do trabalho que a equipe pedagogica ira
desenvolver com os alunos de maneira que 0os mesmos atribuam a liberdade de
aprender ndo mecanicamente, mas de forma simples, contextualizada.

Desse modo, é de responsabilidade do gestor, do professor, enfim da
comunidade escolar averiguar se os métodos que estdo sendo utilizados séo
eficazes para a aprendizagem significativa dos alunos.

Sabe-se da importancia da funcdo de um professor na vida escolar do
individuo, como também se percebe ainda a ma desvalorizacdo do profissional
dessa area, apesar dos avancos que tem dado para a melhoria da classe dos
professores ainda € pouco para o que se pretende alcancar, visto que 0S mesmos
tem se esforcado para obter mediante ao seu trabalho resultados significativos.

Segundo Delors (2003),

E evidente que melhorar a qualidade dos professores, do processo
pedagégico e dos conteddos do ensino ndo deixa de levantar diversos
problemas cuja solu¢é@o nédo é facil. Os professores reivindicam, e com razéo,
condi¢cbes de emprego e um estatuto que testemunhem o reconhecimento de
seus esforcos. E preciso dar-lhes os instrumentos de que necessitam para
poderem desempenhar melhor as suas varias fungfes. Em contrapartida, os
alunos e a sociedade no seu conjunto tém o direito de esperar deles que
cumpram a sua missao com dedicacdo e com um profundo sentido de suas
responsabilidades. (Delors, 2003, p. 165-166)

Percebe-se nesse contexto, que o professor tem uma longa jornada de
trabalho e quando ndo ha motivacao para desempenhar tal funcdo, ou seja, quando
falta reconhecimento de seus esforgos, precarizacdo nas formagdes continuada, dos

recursos financeiros destinados aos servicos pedagogicos, dentre outros motivos, o



23

qgue resta € esperar um resultado de desqualificagdo da profissdo docente, assim
tornando dificil & eficiéncia deste trabalho e cooperando para a banalizagdo do
sistema educacional.

Portanto sabe-se a responsabilidade que o professor tém no processo de
ensino-aprendizagem do individuo e na formagéo plena do aluno, cabe ressaltar
também que é necessaria a valorizacdo deste profissional por parte das politicas
publicas, do poder publico e das acbes conscientes e consistentes, para que dessa
forma aconteca um maior entusiasmo e dedicagcdo por parte dos professores na
constante busca de resultados positivos em relacdo a pratica pedagdégica do
educador.
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3 FORMACAO DOCENTE E CIDADANIA

3.1 A pratica docente e o exercicio da cidadania

Sabe-se que a escola, enquanto instituicdo social se articula a histéria, aos
movimentos sociais e expressa em certa medida os projetos politicos, econémicos e
culturais de cada camada social, mas também, possui suas especialidade enquanto
agéncia educativa, com objetivos, estruturas e agdes bastante peculiares, podendo
ser entendida como mediadora do que ocorre na sociedade. Dessa forma, tanto a
sociedade quanto a escola possuem movimentos que se configuram a partir das
correlacdes de forca, dos processos e das praticas sociais.

Acerca da pratica educativa e da sociedade Libaneo (1994), exprime que,

O trabalho docente é parte integrante do processo educativo mais global pelo
qual os membros da sociedade sdo preparados para a participacdo na vida
social. A educacdo — ou seja, a pratica educativa — € um fenémeno social e
universal, sendo uma atividade humana necessaria a existéncia e
funcionamento de todas as sociedades. Cada sociedade precisa cuidar da
formag&o dos individuos, auxiliar no desenvolvimento de suas capacidades
fisicas e espirituais, prepara-los para a participacdo ativa e transformadora
nas varias instancias da vida social. Nao ha sociedade sem pratica educativa
nem préatica educativa sem sociedade. A pratica educativa ndo é apenas uma
exigéncia da vida em sociedade, mais também o processo de prover 0s
individuos dos conhecimentos e experiéncias culturais que os tornam aptos a
atuar no meio social e a transforma-lo em funcdo de necessidades
econdmicas, sociais e politicas da coletividade. (Libaneo, 1994, p. 16-17).

Nesse sentido, considera-se que a pratica pedagdgica e a competéncia
técnica do educador poderd proporcionar a socializacdo do saber considerado
necessario para formacao intelectual do individuo, pois € através da pratica
educativa que o professor realiza o seu trabalho no cotidiano escolar e em sintonia
com os alunos, contribui para a transmisséo e troca de conhecimentos e além do
mais, ajuda a construir suas competéncias no sentido mais pleno, incorporando sua

pratica a realidade no contexto historico.
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Dentre os personagens, que contribuem para a formagéo e reformulacao da
aprendizagem, na concepc¢ao de ensino e escola, o professor exerce um papel
fundamental. E ele quem atua como mediador entre o aluno e o conhecimento,

conduzindo o processo de aprendizagem. Assim, segundo Sampaio e Leite (1999),

O trabalho da escola se materializa através do trabalhar do professor, porque
€ ele quem orienta o processo de ensino-aprendizagem. Mesmo néo sendo o
Unico responsavel direto pelo ensino e se assim nao fosse - se nao houvesse
a necessidade de um profissional especifico para a tarefa de refazer com os
alunos a trajetéria do conhecimento humano, ndo seria necessario existir
instituicdo escolar. (Sampaio e Leite, 1999 p.68).

Cabe ressaltar, que a pratica pedagodgica do educador estad intimamente
ligada a sua formacao e que até meados da década de 30, a formacao do professor
era feita através da transmissdo de uma cultura geral; uma formacao fundamentada

na pedagogia tradicional. Libaneo (1994) elenca ainda que,

Boa parte dos professores de nossas escolas entende o trabalho docente
como ‘passar’ a matéria do programa, geralmente de acordo com o livro
didatico. E verdade que muitos livros didaticos ja indicam a estruturacéo da
aula, mas, ainda assim, 0 ensino permanece preso a sequencia da matéria,
[...] como algo externo e isolado que ndo mobiliza a atividade mental dos
alunos [...]. (Lib&neo, 1994, p. 96).

Nesse contexto, os educadores em sua pratica, devem intervir ndo apenas no
modo de planejar, € necessario também priorizar a melhor maneira de estruturar
suas aulas levando sempre em consideracéo a reflexdo e entendimento dos alunos
frente aos conteudos propostos, tendo em mente a assimilacdo consciente e solida
de conhecimentos, habilidades e do desenvolvimento das capacidades
cognoscitivas inerentes ao individuo.

Partindo do pressuposto de que a pratica pedagdgica do educador e sua
formacdo constituem aspectos indissociaveis é que Perrenoud (2002, p. 48)
apresenta dez motivos que traduzem uma visdo definida do oficio de educador e da
escola necessarios a reflexao da pratica pedagdgica, pois podemos esperar de uma

prética reflexiva.
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e Compense a superficialidade da formagao profissional;

e Favoreca a acumulacéo de saberes de experiéncia,;

e Propicie uma evolucao rumo a profissionalizacao;

e Prepare para assumir uma responsabilidade politica e ética;

e Permita enfrentar a crescente complexidade das tarefas;

e Ajude a vivenciar um oficio impossivel,

e Ofereca 0s meios necessarios para trabalhar sobre si mesmo;
e Estimule a enfrentar a irredutivel alteridade do aprendiz;

e Aumente a cooperacgao entre colegas;

e Aumente as capacidades de inovacao.

A titulo de compreenséo ressaltamos que estes motivos ndo se configuram
numa imposicao na qual o professor guiara sua pratica, mas sim como sugestao
para refletir sobre a mesma.

A funcado do educador é criar condicdes de aprendizagem que leve o aluno a
nao somente decorar o conteudo, mas também dialogar com 0 mesmo para que
assim, possa haver a assimilacdo e compreensdo do assunto trabalhado, dessa
forma possibilitando a sua verdadeira funcéo e seu papel na vida do individuo e da
sociedade. Nao é exatamente essa a realidade que vivenciamos em nossas praticas
cotidianas, pois é notorio que muitos educadores nao proporcionam espaco para
gue nossos educandos possam construir e tornar publico seus conhecimentos,
cremos muitas vezes que somente nos, educadores, somos 0S sujeitos do

conhecimento. E sobre isso nos diz Freire (1979),

O educando recebe passivamente o0s conhecimentos, tornando-se um
depdsito do educador. Educa-se para arquivar o que se deposita. Mas o
curioso é que o arquivado é o proprio homem, que perde assim seu poder de
criar, se faz menos homem, é uma peca. O destino do homem deve ser criar
e transformar o mundo, sendo o sujeito de sua acgéo (Freire, 1979, p. 38)

Muitos sédo os educadores que se julgam donos do conhecimento e tampouco

estdo comprometidos em formar individuos capazes de transformar a sociedade,
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mas sim, estdo formando individuos mediocres, porque ndo trabalham primando a
qualidade do ensino e a seriedade do seu oficio.

A prética pedagodgica requer dos educadores aprendizagem em observar, ver
e entender a evolugcdo dos alunos para trabalhar a partir das habilidades e
competéncias encontradas nos mesmos.

Muitos educadores, em suas praticas pedagdgicas, nas escolas, apostam
numa postura de imposi¢ao do conhecimento, onde somente eles sao sujeitos desse
saber e que os educandos, por sua vez, devem comportar-se como objetos,
passivos apenas recebendo e concordando com tudo o que lhes sédo repassados,
como se eles fossem meros depdsitos. Freire faz sérias criticas a esta concepcao,
através do que chama de educagao bancaria “ato de depositar, no qual os alunos
sdo depositos e o professor aquele que deposita” (Freire, 1980, p. 79).

Freire (1987) continua:

Quanto mais se exercitem os educandos no arquivamento dos depdsitos que
Ihe sdo feitos, tanto menos desenvolverdao em si a consciéncia critica de que
resultaria a sua insercdo no mundo, como transformadores dele. Como
sujeitos (Freire, 1987, p. 60).

E sobre isso afirma Emilia Ferreiro (2001), que:

Ha préaticas que levam a crianga a conviccdo de que o conhecimento € algo
gque os outros possuem e que sO se pode obter da boca dos outros, sem
nunca ser participante na construgdo do conhecimento. H& préaticas que
levam a pensar que “o0 que existe para se conhecer” ja foi estabelecido, como
um conjunto de coisas fechado, sagrado, imutavel e ndo-modificavel. Ha
praticas que levam a que o sujeito (a crianga neste caso) fique de “fora” do
conhecimento, como espectador passivo ou receptor mecéanico, sem nunca
encontrar respostas aos “porqués” e aos “para qués” que jA nem se quer se
atreve a formular em voz alta (Ferreiro, 2001, p. 30-31).

A efetivacdo do conhecimento sé se dara quando os educadores, em suas
praticas, primarem pelo dialogismo, colocando-se como parte de um todo e nao

como o todo. E fundamental que conhecendo os limites de sua acéo, os educadores
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reflitam sobre suas préaticas pedagdgicas e profissionais e passem a agir objetiva e
coerentemente em face dos desequilibrios e desafios que a realidade apresenta.
Fundamentalmente, os educadores devem adotar uma pratica docente que
estimule a capacidade critica dos educandos, favorecendo a estes serem curiosos
em seu processo de aprendizagem. Dai a importancia da missdo dos educadores
gue ndo se restringe em apenas ensinar como também fazer com que os educandos
sejam um ser pensante e critico, que em seu aprendizado ndo sejam repetidores do
ja dito, mas desafiem e elaborem seus prOprios conceitos, acrescentem novas
informacgdes aquilo que se estd fazendo, seja sujeitos ativos de seu crescimento

intelectual, algo que é traduzido pelo pensamento de Paulo Freire (1996),

Creio poder afirmar, nas alturas destas consideracdes, que toda pratica
educativa demanda a existéncia de sujeitos, um que, ensinando aprende,
outro que, aprendendo, ensina, dai o seu cunho gnosiologico; a existéncia de
objetos, conteddos a serem ensinados e aprendidos; envolve o uso de
métodos, técnicas, de materiais; implica, em funcdo de seu carater diretivo,
objetivo, sonhos, utopias, ideais. Dai a sua politicidade, qualidade que tem a
pratica educativa de ser politica, de ndo poder ser neutra (Freire, 1996, p. 69-
70)

Portanto, a préatica docente tem a competéncia de despertar no educando o
gosto e o prazer pelo conhecimento e ndo desenvolvé-la de maneira obrigatéria e
mecanica frustrando o processo de aprendizagem.

Para que aconteca uma educacdo significativa € necessario que 0s
educadores trabalhem incansavelmente em busca de proporcionar nos educandos o
gosto e a vontade de aprender tudo o que |hes sdo necesséarios a sua formacéo

intelectual. Nesse ambito Delors (2003) afirma que:

[...] o individuo deve estar na posse de todos os elementos de uma educacéo
bésica de qualidade. Mas, € desejavel que a escolha Ihe transmita ainda mais
0 gosto e o prazer de aprender, a capacidade de ainda mais aprender a
aprender, a curiosidade intelectual. Podemos, até, imaginar uma sociedade
em que cada um seja, alternadamente professor e aluno. (Delors, 2003, p.
18)
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Para isso, o professor necessita de avaliar constantemente sua prética
educativa, pois é ele quem estar em contato direto com os alunos no dia-a-dia
escolar. E primordial também, que o educador tenha consciéncia de que o aluno
carrega consigo uma gama de conhecimentos, e que devem ser valorizados e
respeitados, e paulatinamente moldados, dando aos alunos a oportunidade para

desenvolverem suas préprias aptiddes e interesses.

3.2 Contribuicdes da formacéo docente para a construcao da cidadania.

A sociedade brasileira € marcada e dividida por uma grande desigualdade
social, a qual dificulta a representacdo dos individuos em sociedade, fazendo com
gue estes, se tornem pessoas marginalizadas. Este fato confirma claramente que
uma das principais causas para que as camadas brasileiras sejam tdo desiguais
continua sendo o analfabetismo.

As escolas brasileiras sofrem uma grande crise com relacdo a leitura, a
compreensao. Os alunos possuem uma enorme antipatia com relacdo as mesmas, 0
gue os leva a ndo saberem assimilar ideias e pensamentos relacionados a propria
sociedade, e com isso aceitam valores impostos pela classe dominante sem nenhum
argumento a ser feito, simplesmente por ndo terem informacdes precisas, devido a
caréncia desse conhecimento.

Para Delors, “[...] a educacdo deve ser encarada como uma construgao
continua da pessoa humana, dos seus saberes e aptiddes, da sua capacidade de
discernir e agir. [...]" (Delors, 2003, p. 18).

Comungando das ideias de Libaneo (1994), o educador tem 0 compromisso e
a responsabilidade de preparar e conduzir os alunos para que se tornarem cidadaos
ativos e participantes nos varios ambientes sociais, na familia, no trabalho, nas
associacfes de classe, na vida cultural e politica. Pois, essa € uma atividade
fundamentalmente social, por que contribui para a inser¢do do homem na sociedade
facilitando o acesso a sua cidadania.

O conceito de cidadania, ja teve varios entendimentos em diferentes

momentos no decorrer da histéria da humanidade.
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Na concepcéao de Carvalho (2001):

O termo cidadania tem origem etimoldgica no latim civitas, que significa
"cidade". Estabelece um estatuto de pertencimento de um individuo a uma
comunidade politicamente articulada — um pais — e que lhe atribui um
conjunto de direitos e obrigacbes, sob vigéncia de uma constituicio.
(Carvalho, 2001, p.219).

Nesse sentido a educacdo torna-se a responsavel na articulagdo entre os
individuos e sociedade. E a educacdo que prepara os individuos a construir sua auto
percepcdo e compreensao sobre o conjunto de direitos e obrigacbes que cada
cidadao possui constituindo assim a sua cidadania. Libanio (1994) exprime que para
isso acontecer de maneira solida, faz-se necessario que se tenha uma acgao
educativa concreta e ativa, que exerca influéncias sobre os individuos no meio
social, pois sO assim, poderdo assimilar e repensar o seu papel, tornando-se capaz
de estabelecer uma relacdo ativa e transformadora no meio social em que se
encontra.

Sobre a educacéo e cidadania, Machado (2000), nos mostra que,

Nos tempos atuais, nenhuma caracterizacdo das funcdes da educacéo
parece mais adequada do que a associacdo da mesma a formacdo do
cidadao, a construgdo da cidadania. [...] a educacgéo para a cidadania tornou-
se uma bandeira muito facil de ser empunhada, um principio cuja legitimidade
nao parece inspirar qualquer davida. A ndo ser a que se refere ao préprio
significado da express&o “educar para a cidadania”. (Machado, 2000, p. 40).

O mesmo autor continua afirmando que,

[...] Educar para a Cidadania significa prover os individuos de instrumentos
para a plena realizacdo desta participagdo motivada e competente, desta
simbiose entre interesses pessoais e sociais, desta disposicao para sentir em
si as dores do mundo. (Machado, 2000, p. 43).
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Dessa forma, para Machado “educar para a cidadania deve significar também,
pois, semear um conjunto de valores universais, que se realizam com o tom e a cor
de cada cultura, sem pressupor um relativismo ético radical, francamente inaceitavel;
[..."” (Machado, 2000, p. 44), € mostrar para os cidadaos quais sdo seus direitos e
deveres levando em consideracao seus anseios individuais e coletivos. Pois assim,
essa articulacdo dara possibilidades do cidaddo estar sempre buscando seus
direitos e exercendo seus deveres, seja em casa, no trabalho, na rua, onde quer que
se encontrem, firmando dessa maneira, uma participacao ativa e concreta diante dos
interesses individuais e da coletividade.

E por meio da pratica do educador que o educando torna-se capaz de
socializar-se, podendo compreender sua importancia para a construgcdo de uma
sociedade mais igualitaria, tornando-se um sujeito consciente e participante nas
tomadas de decisbes podendo assim, apropriar-se a respeito do seu tempo e
espaco na sociedade.

Diante disso, José Carlos Libanio (1994), expoe:

A pratica educativa, portanto, é parte integrante da dindmica das relacfes
sociais, das formas de organizacéo social. Suas finalidades e processos séo
determinados por interesses antagbnicos das classes sociais. No trabalho
docente, sendo manifestacdo da pratica educativa, estdo presentes
interesses de toda ordem — sociais, politicos, econémicos, culturais — que
precisam ser compreendidos pelos professores. Por outro lado, é preciso
compreender, também, que as relacbes sociais existentes na nossa
sociedade ndo sdo estéticas, imutaveis, estabelecidas para sempre. Elas séo
dindmicas, uma vez que se constituem pela acdo humana na vida social. 1sso
significa que as relagdes sociais podem ser transformadas pelos préprios
individuos que a integram. Portanto, na sociedade de classes, ndo é apenas
a minoria dominante que pde em pratica os seus interesses. Também as
classes trabalhadoras podem elaborar e organizar concretamente os seus
interesses e formular objetivos e meios do processo educativo alinhados com
as lutas pela transformacéo do sistema de relagdes sociais vigente. O que
devemos ter em mente é que uma educacdo voltada para os interesses
majoritarios da sociedade efetivamente se defronta com limites impostos
pelas relagbes de poder no seio da sociedade. Por isso mesmo, o
reconhecimento do papel politico do trabalho docente implica a luta pela
modificacdo dessas relacdes de poder. (Libanio, 1994, p. 21).

Nesse contexto, € preciso repensar sobre a pratica educativa, bem como
analisar o contexto educacional, levando em consideragcdo as possiveis
oportunidades e estratégias motivadoras que levem os discentes a assumir e a

conhecer seus direitos e deveres de cidaddo e a expor atitudes e criticas, mediante
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a realidade em que se encontram inseridos, preparando-se para ocupar de fato e de

direito 0 seu espaco para assim alcangar sua realizagao.
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CONSIDERACOES FINAIS

O trabalho ora apresentado propde uma pesquisa sobre a educacdo como
base para a construcdo de uma sociedade onde seus protagonistas sejam
conscientes e seguros de seu papel como cidadaos integros. A partir do momento
em que o individuo comega a exercitar o oficio de estudar, ele abre novos caminhos
e novas possibilidades, promovendo o seu dialogo e tornando-se apto a inserir-se de
maneira eficaz no mundo que o cerca.

Sabe-se que a educacéo € a base para a realizagdo de muitos conhecimentos
e € através da mesma que se consegue transformar o individuo em cidadaos
conscientes e ativos, com o proposito de contribuir para o crescimento da sociedade.
Cada vez mais se percebe a necessidade de buscar uma aprendizagem concreta e
inovadora, pois quanto mais se busca o0 conhecimento, mais experiéncias s&o
adquiridas e conhecimentos séo gerados.

Diversos estudos e pesquisas apontam para a necessidade de se rever bem
como implementar, no contexto brasileiro, politicas voltadas para a formacéao
docente, tendo em vista que esta questao é de grande relevancia para a construcao
da nossa cidadania.

As discussfes que existem sobre o que leva as pessoas a exercerem
realmente seu papel de cidaddo, estdo intimamente voltadas para a funcédo da
escola e da familia. Desse modo, é preciso observar o tipo de educacdo que é
atribuida a crianca. E importante mostrar a crianca que uma educac&o progressiva é
a forma mais correta para uma interacdo com o meio social, facilitando a mesma a
ter uma visdo de mundo mais ampla e concreta.

Nessa caminhada encontram-se educadores preocupados com o grande
namero de evasdao, com a ma qualidade de ensino, assim nos faz crer que
realmente ainda falta muito para que 0s nossos educandos sejam realmente
transformados em sujeitos politizados.

Portanto, o educador necessita conceber uma educacdo que garanta a
insercdo do homem na sociedade e em consequéncia ao exercicio da sua cidadania,
assim sendo, € preciso repensar essa pratica pedagogica, propiciando aos
educandos oportunidades e estratégias motivadoras que o0s levem a assumir

atitudes criticas diante da realidade em que se encontram inseridos, preparando-os
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para o0 mundo, a principio, o seu mundo, e paulatinamente, todos os mundos

possiveis.
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