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PRODUCAO TEXTUAL NO ENSINO DE BIOLOGIA

MEDEIRQOS, Dayena Gorgb6nio
SANTOS, Silvana

RESUMO:

O ensino de producdo textual sempre foi visto como uma tarefa que cabia apenas ao
professor de Portugués. Porém, desde a década de 90, com a introducgdo de novas perspectivas
tedricas e metodologicas no ensino brasileiro, vem-se percebendo a importancia da
interdisciplinaridade e contextualizagcdo a fim de propiciar um ensino mais significativo,
através do qual o aluno possa relacionar os contetdos, posicionar-se e mesmo propor solucdes
aos diversos problemas que a vida cotidiana impde. Nesse trabalho, pretendemos contribuir
para a reflexdo e consequente atuacdo do professor na sala de aula, propondo orientacbes
gerais para planejar o ensino e parametros para avaliacdo de producéo textual do aluno no que
respeita a contetdos de Biologia. Dessa forma, procuramos elaborar um conjunto de
orientacdes sobre o ensino e avaliacdo de producdo textual referente a conteddos de Biologia,
estabelecendo alguns parametros que podem ser utilizados pelo professor de Biologia para
avaliar a producdo textual dos estudantes, principalmente do Ensino Médio. A corrente tedrica
a qual nos afiliamos, nesse estudo, é a interacionista sécio-discursiva, a qual considera
linguagem como uma atividade socio-historicamente situada, ligada as praticas sociais do
sujeito.

Palavras-chave: Escrita. Avaliacdo. Ensino de Biologia.

INTRODUCAO

Ensinar Biologia, hoje, é bem mais desafiador que antigamente. Tradicionalmente, o
professor tendia a expor o assunto ao aluno, de modo que este “aprendia” e reproduzia o
conhecimento transmitido por aquele, através de resolucdo de exercicios mecanicos ou
provas. Essas praticas vém sendo criticadas desde o Manifesto dos Pioneiros da Escola Nova,
na década de 30, e essa educacao para acumulo de conhecimentos nem sempre relevantes para
0 sujeito foi batizada por Paulo Freire como “educacdo bancaria” (FREIRE, 2007). No final
da década de 90, surgiram os PCN' que sdo um documento nacional oficial que tenta
sintetizar as discussdes atuantes na academia, servindo como um “guia” ou um manual de
orientacOes ao professor, na tentativa de transformar essas praticas tradicionais em um ensino

mais significativo que possa contribuir para formacao de cidaddos capazes de tomar decisfes

! Os PCN (Parametros Curriculares Nacionais) correspondem a um documento desenvolvido pelo MEC para a
orientacdo do ensino basico no Brasil, nas diversas areas de estudo.



sobre Ciéncia, Tecnologia e Sociedade. Desse modo, defende-se um ensino voltado para o
desenvolvimento de competéncias e habilidades, no qual o aluno, em vez de reprodutor,
torna-se produtor ativo do conhecimento, capaz de relaciona-lo com sua vida na sociedade,
mudando suas praticas sociais.

A linguagem atua diretamente nesse processo dindmico de aprendizagem, pois ela
funciona como elemento de mediacdo das atividades humanas, o que possibilita ao sujeito a
reflexividade e o raciocinio l6gico, como afirma Vygotsky na sua célebre obra Pensamento e
Linguagem:

Na auséncia de um sistema de signos, linguisticos ou ndo, somente o tipo de
comunicagdo mais primitivo e limitado torna-se possivel. A comunicagéo por meio
de movimentos expressivos, observada principalmente entre os animais, é mais uma
efusdo efetiva do que comunicagdo. (...) A transmissdo racional e intencional de
experiéncia e pensamento a outros requer um sistema mediador, cujo protétipo € a

fala humana, oriunda da necessidade de intercAmbio durante o trabalho
(VYGOTSKY, 1987, p. 5).

A importéncia desse elemento de mediagdo € reforgada na obra A formacao social da
mente, na qual o autor (op cit) afirma que “a internalizagdo de formas culturais de
comportamento envolve a reconstrucdo da atividade psicologica tendo como base as
operagdes com signos” (VYGOTSKY, 1989, p. 65), o que diferencia os homens dos outros

animais:

Signos e palavras constituem para as criangas, primeiro e acima de tudo, um meio de
contato social com outras pessoas. As fungdes cognitivas e comunicativas da
linguagem tornam-se, entdo, a base de uma forma nova e superior de atividade nas
criangas, distinguindo-as dos animais (VYGOTSKY, 1989, p. 31).

Assim, podemos dizer que ¢ imprescindivel o desenvolvimento das “capacidades
linguageiras” (cf. BRONCKART, 2008; 2006) do aluno, pois é por meio da linguagem que o
aluno pbe em pratica suas atividades na sociedade, inclusive na escola.

Concordamos com Correa (2010), quando ela afirma que

O dominio da linguagem escrita potencializa a participacdo do individuo em
diversos contextos e praticas correntes em uma sociedade letrada (Freire, 2006;
Garton & Pratt, 1989; Soares, 1998; 2004). No contexto escolar, a linguagem é o
instrumento por exceléncia para o aprendizado de diferentes disciplinas que
compdem o curriculo. Desta forma, dificuldades no aprendizado da linguagem
escrita exercem grande impacto na trajetoria escolar de qualquer aprendiz, impondo
obstaculos ao desenvolvimento de criangas e jovens em idade escolar (CORREA,
2010, p. 13).



Dolz, Gagnon e Decéandio (2010) também argumentam nesse sentido, quando

dizem que

Devido a seu carater transversal, a escrita desempenha um papel central na
aprendizagem das disciplinas escolares, em que ela atua como filtro. Todas elas
precisam da producdo escrita; integrando-a, todas podem contribuir de um modo ou
de outro, para seu desenvolvimento. Cada uma delas implica uma relacéo especifica
com a escrita — descobrir como entrar nos textos de cada disciplina e como interagir
com eles. Além disso, a escrita presta-se a um trabalho escolar transversal que
envolve a coordenagdo do conjunto das disciplinas, trabalho esse que merece ser
explicitamente integrado (DOLZ; GAGNON; DECANDIO, 2010, p. 16).

E féacil perceber a importancia de o aluno dominar a linguagem escrita. Porém, a
responsabilidade em relagdo ao ensino de producédo textual ndo deve ser apenas do professor
de Portugués, mas sim ocorrer de forma tran[inter]disciplinar (BUNZEN, 2006), Uma das
premissas que sustentam esse argujmento € que essa € uma orientacdo didatica expressa em
documentos curriculares e exigida para realizacdo de concursos e exames, como, por
exemplo, 0 ENEM?. Tais exames requerem o desenvolvimento de outras competéncias por
parte do aluno, como a compreensao de fendmenos, o enfrentamento de situacdes-problema, a
construcdo de argumentos etc, as quais SO sdo possiveis de se concretizar por meio da
linguagem. Em outras palavras, a linguagem é o ponto de partida para o desenvolvimento das
demais competéncias.

Dessa forma, é imprescindivel que o ensino de Biologia ndo se limite a tarefas
escolares pouco complexas, em que o professor espere apenas que o aluno reproduza o que foi
transmitido por ele. O professor deve desenvolver atividades reflexivas, que possibilitem ao
aluno atuar em vaérias esferas da sociedade. Além disso, deve-se considerar que a atividade de
producdo de linguagem verbal, seja na modalidade oral ou escrita, depende do contexto de
producdo em que o sujeito esta inserido, bem como do género textual a ser utilizado. Por isso,
o professor deve trabalhar textos diversos, de diferentes géneros, que circulem em diversas
esferas sociais, possibilitando ao aluno a atuacdo, por meio da linguagem, em diferentes
situacGes comunicativas.

E dificil, porém, para o professor de Biologia, atuar dessa maneira na sala de aula, pois
ele ndo e capacitado, na graduacgdo, para tal posicionamento. Observa-se, atualmente, uma
grande dificuldade, por parte dos préprios alunos dos cursos de Biologia, em utilizar a

linguagem de modo eficaz, ja& que na graduacdo ndo desenvolvem préaticas diversas de

2 0 ENEM (Exame Nacional do Ensino Médio) corresponde a uma prova anual aplicada em todos os lugares do
Brasil, a qual permite ao aluno a atestacdo do seu conhecimento, bem como o ingresso em diversas universidades
do Brasil (publicas e privadas).



comunicacéo oral e escrita, como afirmam Barbosa e Pitombo (2007), os quais investigaram a
pratica de leitura e de producgdo textual em um curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas:

Os graduandos Iéem pouco e, consequentemente, escrevem pouco. Apesar de cientes
do fato, os professores ndo conseguem modificar essa realidade. (...) Leitura e
producdo textual estdo apartadas da realidade cotidiana e sdo apresentadas em
contextos artificiais e fragmentados. De um modo geral, os alunos entendem como

atividades meramente ‘escolares’ e ndo conseguem relaciona-las as suas funces
sociais (BARBOSA,; PITOMBO, 2007, p. 159).

Assim, torna-se relevante contribuir para a formacdo dessas competéncias a partir da
proposicdo de orientacBes sobre ensino e avaliacdo de producéo textual nas aulas de Biologia,
que possibilitem ao professor dessa disciplina um trabalho fundamentado e reflexivo, que
atenda as exigéncias do ENEM e dos PCN.

Nesse sentido, pretendemos contribuir para a reflexdo do professor de Biologia,
propondo orientacdes gerais para planejar o ensino e definir parametros para avaliacdo de
producdo textual do aluno no que diz a conteddos de Biologia, considerando a linguagem
como uma atividade socio-historicamente situada, ligada as praticas sociais do sujeito.
Limitamo-nos, nesse trabalho, a modalidade escrita da lingua, embora achemos também
relevante que se trabalhe a oralidade na escola.

Dessa forma, procuramos elaborar um conjunto de orientacbes sobre o ensino e
avaliacdo de producdo textual referente a conteldos de Biologia, estabelecendo alguns
parametros que podem ser utilizados pelo professor de Biologia para avaliar a produgédo
textual dos estudantes, principalmente do Ensino Médio.

Ressaltamos que essas orientacbes podem ser consideradas, também, por professores
de outras areas, visto que procuramos ser o mais abrangente possivel em relagdo aos critérios.
O importante é que cada professor saiba adaptar as nossas orientagdes as diversas situacdes de
ensino em que estejam inseridas, contribuindo para o desenvolvimento da competéncia
discursiva de seus alunos, numa perspectiva interacionista, ou seja, considerando a lingua

como uma atividade social, ponto sobre o qual discorreremos a seguir.
A escrita como atividade social
Estudos que envolvem nogdes sobre escrita sdo bastante divulgados na comunidade

cientifica. Hoje, na academia, predomina a defesa de uma concepgdo de escrita como uma

atividade ligada as praticas sociais, ja que, ao escrever, 0 sujeito mobiliza saberes



relacionados ndo apenas aos contetidos que quer veicular, mas também ao contexto em que
esta inserido no ato da escrita: de que lugar escreve, para quem escreve, com que objetivo,
etc. Ou seja, em vez de ser visto apenas como um produto acabado, o texto passa a ser um
objeto dialdgico, de construcdo de sentidos a partir da interacdo entre o escritor e o leitor.
Porém, embora essa nocao tenha grande repercussao no universo académico, ela ainda ndo
substituiu completamente concepgdes tradicionais predominantes do ensino, como mostra
Leal (2003), ao dizer que “0 que se ensina na escola, desde as primeiras aprendizagens, longe
de se constituir em espaco dialodgico para producao de sentidos, transforma o texto escrito em
um objeto fechado em si mesmo ” (LEAL, 2003, p. 54).

Embora sejam muitos os estudos difundidos no espaco académico, na escola, ainda
observamos nog¢des equivocadas de linguagem. Muitos professores acreditam que linguagem
corresponde a forma ou a estrutura, ou seja, um cddigo fechado, homogéneo, desconsiderando
0 contexto ou situacdo de producdo da linguagem, os aspectos discursivos, sociais e historicos
dos individuos. Dessa concepcao, decorre a concepgao de escrita como um produto acabado,
qgue segue regras pré-estabelecidas por um sistema fechado e homogéneo, ditadas pelas
gramaticas. Nessa visdo, 0 aluno deve apenas dominar a lingua padrdo, ditada pela gramatica
normativa, para escrever com ‘“‘exemplaridade”.

Outra concepcdo equivocada é aquela que percebe a lingua como um mero
instrumento, responsavel apenas por transmitir informacdes. Segundo Marcuschi (2008), essa
é uma das visbes mais ingénuas sobre lingua, desvinculando-a de seu aspecto cognitivo e
social. A lingua seria um instrumento transparente e de manuseio ndo problematico. Dessa
concepcao, surge a nogédo de escrita como simples mediadora de informacdes.

A lingua pode ainda ser compreendida apenas como atividade cognitiva,
correspondendo a um “ato de criacdo e expressdo do pensamento tipica da espécie humana”
(MARCUSCHI, 2008, p. 59). Em sua visdo mais extrema, esta concepcao reduz a lingua a um
fendmeno mental e sistema de representacdo conceitual, sem visualizar seus aspectos sociais.
Desta nocdo de lingua, parte a nogéo de escrita como expressao do pensamento.

Essas trés nogcbes sdo bastante limitadas, pois a utilizacdo da lingua depende de uma
série de fatores sociocomunicativos, como as condi¢Bes de producdo do texto a ser produzido
e a escolha do género textual adequado a atividade de linguagem que se quer realizar,

conforme veremos a seguir.

As condicgdes de producéao dos textos



Segundo a perspectiva socio-interacionista de linguagem, a producgdo textual sofre
influéncia da situacdo de acdo da linguagem, a qual, segundo Bronckart (2003), pode ser
distinguida em externa (representacao coletiva dos mundos formais) e interna (representacédo
individual interiorizada por um agente), sendo que € a situacdo interna que influencia a
escrita. O agente, entdo, ao escrever um texto, mobiliza algumas de suas representagdes sobre
os mundos fisico, social e subjetivo, em duas dire¢des distintas: contexto de producéao textual
e conteudo tematico, ou seja, “para escrever, o aprendiz precisa de conhecimentos sobre os
contetdos temaéticos a abordar, mas também de conhecimentos sobre a lingua e sobre as
convengdes sociais que caracterizam o uso dos textos a serem redigidos” (DOLZ et al, 2010,
p. 15).

O contexto de producdo refere-se ao conjunto de parametros que podem influenciar a
organizacdo de um texto, os quais Bronckart (2003 agrupa em dois conjuntos: um referente ao
mundo fisico e outro referente aos mundos social e subjetivo. Em relacdo ao contexto fisico,
quatro parametros influenciam a producdo textual: o lugar de producéo (lugar fisico em que o
texto é produzido); o momento de producdo (a extensdao do tempo durante a qual o texto é
produzido); o emissor (a pessoa que produz fisicamente o texto) e o receptor (o provavel
leitor do texto).

Em relagdo ao contexto sociossubjetivo, os parametros que influenciam a producdo do
texto sdo o lugar social (de qual quadro de formacéo social ou institucional ou de que modo
de interacdo o texto é produzido); a posicdo social do emissor/enunciador (o papel social
adotado para escrever); a posicdo social do receptor/destinatario (quais as caracteristicas
peculiares do leitor, 0 seu estatuto, de que forma o escritor deve se adaptar a ele) e o objetivo
da interacdo (o que se pretende com o texto produzido, para que serve o texto, quais sdo as
expectativas etc) (DOLZ et al, 2010, p.24).

Ja o contetido tematico (ou referente) corresponde ao conjunto de informacdes que sao
apresentadas no texto através das unidades declarativas da lingua. Essas informages, segundo
Bronckart, sdo “(...) representacdes construidas pelo agente-produtor. Trata-se de
conhecimentos que variam em funcdo da experiéncia e do nivel de desenvolvimento do agente
e gue estdo estocados e organizados em sua memoria, previamente, antes do desencadear da
acdo de linguagem” (BRONCKART, 2003, p. 98). Esses conhecimentos prévios, embora
sejam simultaneos e estejam organizados hierarquicamente, sdo mobilizados, em um texto, de

modo sucessivo, linear, 0 que desestabiliza a estruturacdo logica anterior. Além disso,



10

organizam-se em mundos discursivos, que se distinguem do mundo ordinario em que se
realiza a acdo de linguagem do agente.

A mobilizacdo dos parametros do contexto de producdo e do contetudo tematico, por
um agente, na intervencdo verbal, constitui a acdo de linguagem, que, em outras palavras,
corresponde a uma “base de orientacdo a partir da qual o agente-produtor deve tomar um
conjunto de decisdes” (BRONCKART, 2003, p. 101). A decisdo mais geral consiste na
escolha do género textual mais adequado a situacdo de acdo de linguagem, conforme

discorreremos a seguir.

Os géneros textuais

Segundo Bakhtin (2003), os varios campos da atividade humana se relacionam aos
usos da linguagem. Esses usos se efetuam em forma de enunciados proferidos pelos
integrantes de determinado campo da atividade humana, que, por sua vez, constituem o0s
géneros textuais. Assim, Bakhtin define os géneros textuais (ou discursivos)® como sendo
“tipos de enunciados estilisticos, tematicos e composicionais relativamente estaveis”
(BAKHTIN, 2003, p.266). E importante destacar que 0s géneros sdo eventos linguisticos que
se definem ndo por caracteristicas linguisticas, mas enquanto atividades socio-discursivas, ou
seja, “ndo sdo entidades formais, mas sim entidades comunicativas” (MARCUSCHI, 2005, p.
25). Isso quer dizer que, ao pensar em género textual, ndo devemos pensar apenas na sua
estrutura formal, mas principalmente na sua funcéo.

Bakhtin distingue os géneros em dois conjuntos: géneros primarios e géneros
secundarios. Os primarios seriam 0s da comunicacdo cotidiana, enquanto os secundarios
seriam os “da comunicagdo produzida a partir de codigos culturais elaborados, como a
escrita” (MACHADO, 2005, p. 155). Estes ultimos “surgem nas condi¢des de um convivio
cultural mais complexo e relativamente muito desenvolvido e organizado” (BAKHTIN, 2003,
p. 263) e, por isso, devem ser trabalhados na escola, a fim de capacitar o aluno a utilizar a
linguagem em situagdes sociais diversas.

E importante, porém, ndo confundir género e tipo textual. Seguindo a perspectiva
enunciativa e interacionista da linguagem, na qual a lingua é uma atividade sécio-historica,
podemos dizer que a atividade de linguagem é efetuada por meio dos géneros textuais. Porém,

muitas vezes, a expressao “tipo de texto” ¢ utilizada em lugar de “género textual”, tanto no

¥ N&o consideramos, aqui, a diferenca, por alguns teéricos defendida, entre género textual ou género discursivo.
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cotidiano como em algumas situagGes didaticas, como em aulas e até mesmo manuais
didaticos. Dai a necessidade de esclarecermos o significado dessas duas expressdes.
Aexpressao tipo textual refere-se a. natureza linguistica da composi¢ao dos géneros, ou seja,
aos aspectos lexicais, sintaticos etc Em outras palavras, os tipos textuais sdo sequéncias
linguisticas que ndo constituem um texto empirico, mas compdem 0s géneros textuais. Os
tipos textuais, entdo, poderiam ser distinguidos em cinco categorias basicas: narragéo,
argumentacao, exposicdo, descricao e injuncdo (MARCUSCHI, 2005).

Ja a expressdo género textual deve ser utilizada

como uma nogdo propositalmente vaga para referir os textos materializados que
encontramos em nossa vida didria e que apresentam caracteristicas socio-
comunicativas definidas por contetdos, propriedades funcionais, estilo e
composicao caracteristica. Se 0s tipos textuais sdo apenas meia duzia, 0s géneros sao
inimeros (MARCUSCHI, 2005, p 22-23).

Assim, “quando se nomeia certo texto como ‘narrativo’, ‘descritivo’ ou
‘argumentativo’, ndo se esta nomeando o género e sim o predominio de um tipo de sequéncia
de base” (MARCUSCHI, 2005, p. 27). Ja quando se pensa em género, deve-se ter em mente
ndo o aspecto linglistico, mas as caracteristicas socio-comunicativas. Alguns exemplos de
géneros seriam: carta pessoal, carta aberta, artigo de opinido, artigo cientifico, conversa,
telefonema, bilhete, noticia, reportagem, entre muitos outros disponiveis na sociedade.

Acreditamos que, na escola, o professor de Biologia deve trabalhar com géneros que
aproximem o aluno da realidade, ou seja, em vez de trabalhar apenas com géneros
escolarizados, como exercicios, provas e dissertacdes, pode explorar géneros comuns na
sociedade, como artigo de opinido, noticia, carta de leitor etc. Por exemplo, o professor
poderia levar para ser lido um artigo de divulgacgdo cientifica sobre determinada temaética da
Biologia, e solicitar aos alunos a producédo textual de uma carta do leitor & revista, expondo

seu ponto de vista de modo critico e reflexivo.

Operacdes referentes a producéo textual

De acordo com Dolz e colaboradores (2010), as operagdes realizadas durante a
producéo textual referem-se, cada uma, a uma situacao de comunicacéo que guia a escolha de

uma base de orientagdo para a producdo de um género textual de referéncia. Esses autores
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consideram cinco operagles: contextualizagdo, desenvolvimento dos contetdos tematicos,
planificacdo, textualizacéo e releitura, revisao e reescrita.

A contextualizacdo corresponde a interpretacdo da situacdo de comunicacdo para
produzir um texto coerente, em funcéo de sua adaptacao a situacdo de comunicacéo, do efeito
que suscita, de sua orientacdo argumentativa e da presenca de um fio condutor que lhe da
coesdo e unidade.

O desenvolvimento dos contetidos tematicos corresponde a adaptacdo dos diferentes
elementos da situacdo de comunicagdo previamente presentes, em fun¢do do género. “A
escolha das informacdes exige uma pertinéncia interna, e o equilibrio entre as informacdes do
leitor e 0 aporte de novas informacdes é fruto da progressdo tematica” (DOLZ et al, 2010, p.
25).

A planificacdo consiste na organizacdo dos conteudos tematicos, de modo a
hierarquiza-los numa ordem “logica” no texto, dentro da estrutura particular do género. Ja a
textualizacdo diz respeito a aplicacdo e linearizacdo do conjunto de marcas linguisticas que
constituirdo o texto, marcando a segmentacdo e conexao entre as partes, contribuindo para a
coesdo nominal e verbal (sinais de pontuacdo, paragrafacdo, organizadores textuais etc). A
coesdo diz respeito ao encadeamento das partes do texto, de modo organizado, o que contribui
para a coeréncia textual. A coesdo nominal se da principalmente por meio dos pronomes (que
retomam elementos citados anteriormente, o que é chamada retomada anaférica) e a coesdo
verbal se da principalmente por meio dos tempos verbais (seu emprego fornece uma base
temporal que permite ver a textualidade como um todo).

Em relacdo a releitura, revisdo e reescritura dos textos, podemos dizer que essas
intervencdes sdo comuns ao produtor, a fim de melhorar o texto. No ensino de producéo
textual, o professor deve desenvolver no aluno um certo distanciamento dos seus proprios
textos, para que voltem aos seus textos, podendo intervir no proprio ato de producao.

E esperado que a producdo textual do aluno seja seguida de uma avaliagio por parte
do professor, a fim de redirecionar as praticas dos estudantes. Essa correcdo pode ocorrer de

diferentes formas, como veremos a seguir.

A correcéo de textos na escola

A correcdo diz respeito a postura avaliativa do professor frente aos textos dos alunos,

gue pode estar mais associada ou a procura de erros localizados, para corrigi-los, ou a procura
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de um sentido no texto, percebendo-se ndo apenas o0s aspectos negativos, mas também o0s
aspectos positivos, valorizando-se o texto do aluno-produtor. Observando a prética de
intervencdo escrita de professores em redacdes escolares de alunos (escritura e reescritura),
Ruiz (2001) identificou quatro tipos de estratégias adotadas: correcdo resolutiva, correcdo
indicativa, correcdo classificatoria (essas trés ja apresentadas anteriormente por Serafini,
1989) e correcéo textual-interativa.

A correcdo indicativa, segundo as autoras supracitadas, € aquela em que o professor
apenas indica as falhas cometidas pelo aluno, geralmente sublinhando palavras, frases ou
periodos que apresentam erros ou sdo pouco claros, ou colocando tragcos na margem do texto,
ou ainda utilizando simbolos icdnicos, como chaves, colchetes e interrogagdes, para mostrar o
erro ou imprecisdo. Esse tipo de correcdo é bastante limitado, ja que, em geral, focaliza erros
localizados, como os ortograficos e os lexicais. Além disso, ndo deixa claro para o aluno o
que ele precisa melhorar no seu texto. J& na correcdo resolutiva, o professor corrige 0s erros
dos alunos, reescrevendo palavras, frases ou periodos inteiros, eliminando o erro do aluno por
uma solucdo que reflete a opinido do professor. Esta correcdo é precisa, mas o aluno ja obtém
0 produto acabado da resolucdo, o que pode levar ao desinteresse em ver seus erros e tentar
melhora-los. Outro problema dessa correcdo é que o aluno pode pensar que ha apenas um
modo “correto” de escrever o que ele havia errado, limitando-se a expressdo do professor, o
qual age de forma autoritaria. Podemos dizer que esse € um tipo monoldgico de correcdo, ja
gue ndo ha um didlogo entre professor e aluno.

O terceiro tipo de correcdo € o classificatério, que corresponde a indicacdo dos erros
do texto através de uma classificacdo ndo-ambigua, geralmente especificada numa planilha
construida anteriormente pelo professor. Dessa maneira, 0 aluno saberd em que aspecto deve
melhorar, mas sem receber a solucdo pronta por parte do professor; este interpreta apenas
parcialmente as intengOes daquele, sem se sobrepor a elas. Segundo Serafini (op cit), a
vantagem desse método é que o aluno é levado a conhecer as categorias de correcdo e a
refletir sobre suas acOes, tentando solucionar seu proprio erro, e 0 novo texto correspondera as
suas intengdes iniciais.

O quarto tipo de corregdo, o textual-interativo, € aquele em que o professor escreve
bilhetes na margem e/ou no final do texto do aluno, estabelecendo “uma interlocu¢do nao
codificada com o aluno, resolvendo-se, indicando-se e/ou classificando-se os problemas do
texto, ou, ainda, atentando-se para a propria tarefa de revisdo do aluno e/ou o préprio trabalho
de correcdo do professor” (RUIZ, 2001, p. 221).
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Comparando os quatro tipos de correcdo, a autora supracitada observa que a resolutiva
é a mais problemaética, por alguns motivos. Além dos problemas citados anteriormente, essa
correcdo volta-se para problemas tipicamente locais, de ordem microestrutural, sem atentar
para as condi¢cdes de producédo do texto. Do ponto de vista gramatical, é importante salientar
que ndo é produtivo, no ensino, essa focalizagdo dos erros isolados, supervalorizando aspectos
microtextuais como ortografia ou acentuacdo. Porém, em geral, observa-se que sdo esses 0s
aspectos mais observados pelo professor. Simard (1992 apud DOLZ et al, 2010, p. 29) afirma
que “na populacdo, geralmente se confunde norma ortografica e aprendizagem do saber-
escrever, constituindo uma das dimensdes da escrita que se encontra hipertrofiada”. ESsa
atitude demonstra uma concepcédo formalista de lingua, que se preocupa mais com a estrutura
do que com o proprio dizer, ou seja, com o sentido do texto.

Consideramos importante a observacao desses fatores, contanto que ndo se caia numa
supervalorizacdo em relacdo aos aspectos ligados a situagdo comunicativa e ao contetido
temético, bem como aos elementos textuais, 0s quais sdo elementos prioritarios na escrita e
avaliacdo textual.

Ja as correcdes feitas nas margens ou no final do texto (indicativa, classificatoria e
textual-interativa) atentam tanto para problemas pontuais como para problemas globais, de
ordem macroestrutural, demonstrando uma concepcdo funcionalista de lingua, que se
preocupa com o sentido do que estd sendo dito e ndo apenas com a forma do dizer. Além
disso, o professor, em vez de modificar o texto do aluno, apenas o orienta a refazer o que
considerou errado ou inadequado, respeitando a autoria do texto do aluno e levando-o a
refletir sobre suas agdes, 0 que permite uma aprendizagem significativa. Dessas trés,
acreditamos que as duas Ultimas sdo as mais relevantes ao ensino, ja que esclarecem ao aluno
0 que deve melhorar no seu texto. Porém, acreditamos que o professor, ao corrigir textos, ndo
deve utilizar-se do modo classificatorio de correcdo sem que este seja acompanhado do
textual-interativo, para que ndo sejam focalizados apenas os erros dos alunos, mas também o0s
seus acertos e avangos em relagéo a escrita. Sobre isso, Dolz e colaboradores afirmam que “os
erros ndo devem ser repreendidos, pois fazem parte dos processos de aprendizagem e nos
informam sobre o estado de seus conhecimentos” (DOLZ et al, 2010, p. 35).

Por outro lado, o modo classificatorio e bastante Gtil para a sondagem das principais
dificuldades dos alunos, de modo que o professor possa redirecionar seu ensino. Assim, uma
possibilidade de utilizagdo desse tipo de correcdo é para a constru¢do de uma planilha de erros
a ser utilizada pelo professor (ndo mostrada aos alunos), para que ele centre suas aulas nas

principais dificuldades apresentadas. Nessa planilha, o professor estabeleceria critérios que
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pudessem ser utilizados na correcdo. Vale salientar, porém, que o estabelecimento de critérios
de corre¢do ndo ¢ uma tarefa facil. “Apesar do progresso da pesquisa na categorizacdo dos
erros dos aprendizes, ainda ndo ha consenso entre os diferentes autores quanto a sua
identificacdo. A interpretacdo e hierarquizacao de sua importancia em funcao do nivel escolar
dos alunos continuam sendo dificeis” (DOLZ; GAGNON; DECANDIO, 2010, p. 36).

O importante, de acordo com os autores, é selecionar as principais caracteristicas dos
géneros textuais (de acordo com os objetivos didaticos), que também considere a situacédo de
producdo, como veremos a seguir. Também é imprescindivel um trabalho de reescrita textual
(sempre que houver tempo dentro do cronograma da disciplina), logo apds a correcdo, para
que os alunos possam reelaborar seus textos a partir de suas préprias reflexdes, intermediadas

pelo professor.

Critérios de avaliagdo textual

Segundo Dolz e colaboradores (2010), as varias caracteristicas que 0s textos
apresentam podem ser analisadas do ponto de vista pragmaético, textual, semantico e
morfossintatico. Os autores dizem que “ndo se aprende a escrita em geral, mas em funcdo dos
textos a serem produzidos e das situacdes de comunicacdo em que S0 postos em
funcionamento” (DOLZ et al, 2010, p. 18).

Assim, torna-se dificil elaborar uma tabela que sirva a diversas situagcGes. Propomos,
nesse artigo, alguns critérios, a fim de facilitar a visualizacdo de um possivel trabalho pelo
professor de Biologia ou mesmo de outras disciplinas escolares. Salientamos, porém, que nao
a consideramos como uma unica possibilidade; apenas tentamos promover um “modelo” a ser
adaptado, ou mesmo reformulado, de acordo com as necessidades do professor e dos seus
alunos.

Reforcamos também o que ja dissemos antes: é importante evitar avaliar os alunos
apenas por meio de tabela de critérios, pois esse tipo de procedimento pode gerar uma
sensacdo de fracasso no aluno, desestimulando-o na ardua tarefa de produzir textos. Embora
algumas pessoas acreditem que a escrita € um dom, ou um fenbmeno espontaneo ou mesmo
um fendmeno que pode ser desenvolvido através de “dicas”, produzir textos ¢ bem mais
complexo do que parece. Garcez (2001), discutindo sobre esses e outros mitos que cercam o
ato de escrever, salienta que escrever ¢ uma habilidade que pode ser desenvolvida e ndo um

dom que poucas pessoas tém. Esses mitos séo, hoje, combatidos pela ideia de que a escrita €
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construida socialmente, de acordo com a interacdo e experiéncias do sujeito com 0 meio em

que vive. Segundo Garcez (op cit),

0 que vai determinar 0 nosso grau de familiaridade com a escrita ¢ o0 modo como
aprendemos a escrever, a importancia que o texto escrito tem para nds e para o
grupo social, a intensidade do convivio estabelecido com o texto escrito e a
frequéncia com que escrevemos (GARCEZ, 2001, p.2).

Desta ideia surge outro conceito, 0 de que escrever € um ato que exige empenho e ndo
um fendmeno espontaneo. Sabe-se, hoje que, até para aqueles que demonstram maior
familiaridade com a escrita, produzir textos demanda uma atividade intelectual e interativa
exaustiva de reflexdo, ja que “é necessario que o redator utilize simultaneamente seus
conhecimentos relativos ao assunto que quer tratar, ao género adequado, a situacdo em que o
texto € produzido, aos possiveis leitores, a lingua e suas possibilidades estilisticas"
(GARCEZ, 2001, p. 3-4).

Sendo assim, dada a complexidade vinculada a este ato, escrever exige estudo sério e

ndo ¢ uma competéncia que se forma com algumas “dicas”. Em outras palavras,

escrever bem é o resultado de um percurso constituido de muita pratica, muita
reflexdo e muita leitura. E uma acfo que o sujeito se envolve de forma total, com
sua bagagem de conhecimentos e experiéncias sobre 0 mundo e sobre a linguagem.
N&do existem esquemas prévios ou roteiros infaliveis que possam substituir tal
envolvimento (GARCEZ, 2001, p.6).

Neste sentido, para escrever bem, o individuo deve conhecer a escrita de perto, estar
familiarizado com ela, refletir sobre sua pratica, envolver-se completamente com o sentido
que pretende dar ao texto, o que é impossivel de ser construido apenas com algumas dicas.
Com base nisso, percebendo que escrever é um ato complexo que engendra diferentes
esforcos, orientamos o professor a ndo focalizar apenas os erros dos alunos, mas valorizar
Sseus acertos e mostrar que 0s erros sdo comuns e podem ser construtivos, a partir do momento
em que se reflete sobre eles, a fim de melhorar a aprendizagem. Por isso, caso o professor
opte por utilizar a correcdo classificatoria, sugerimos que ela seja acompanhada da textual-
interativa, por meio de bilhetes que valorizem o esfor¢o do aluno.

Para a elaboracdo da nossa tabela de correcdo, utilizamos alguns critérios utilizados
por Dolz et al (2010), modificando-os, adaptando-os ou ampliando-os de acordo com o que
consideramos importante ser avaliado no ensino de Biologia. Por se tratar de uma disciplina
em que a apreensdo do conteudo ¢ fundamental, sugerimos que o critério “contetido tematico”

seja ampliado de acordo com o contetdo que esteja sendo trabalhado em sala de aula. Essa
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sugestdo poderd ser melhor visualizada mais adiante, quando exemplificaremos a utilizacéo
da tabela em uma situacao especifica de correcdo textual.
A tabela (tabela 01) a seguir apresenta critérios gerais referentes ao contetido tematico,

situacdo de producéo, aspectos macro e microtextuais, por ordem de relevancia®.

TABELA 1: Critérios de avaliacéo textual

Critérios gerais Critérios especificos

Aplicacdo dos conteddos vistos em sala de aula

Contetido tematico | compreensiio do fendmeno estudado

Relacdo com outros conteidos

Proposta de solucao para o problema abordado

Adequacdo vocabular

Situacéo de
comunicacao Atendimento ao comando de producéo

Adequacdo ao leitor

Adequacdo a estrutura basica do género

Progresséo tematica

Utilizag8o dos marcadores coesivos

Textualizacao /
Macroestrutura Desenvolvimento da argumentacao

Coeréncia textual

Organizacao dos paragrafos

Pontuagéo

Concordancia

Microestrutura Regéncia

Ortografia

Acentuagdo

Ressaltamos que nem todos os critérios apresentados nessa tabela devem ser utilizados
durante a corregéo do texto do aluno ou construcao da planilha do professor, mas devem ser
adaptados a situacdo comunicativa geral, como 0 comando da producdo textual (o que o

professor pediu para o aluno fazer) e ao género solicitado (por exemplo, ndo podemos avaliar

* Consideramos o contetido mais importante devido & necessidade, no ensino de Biologia, da sua apreensio, o
gue é papel fundamental no ensino dessa disciplina.
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a construcdo da argumentacdo do aluno se estivermos diante de um resumo, mas sim de uma

resenha). Isso podera ser melhor visualizado a seguir.

Analise de texto (exemplificacéo)

A fim de facilitar a visualizagdo de uma possivel “correcdo”, apresentamos, a seguir,
um exemplo de correcdo. Embora a correc¢éo seja uma simulacdo (ou seja, ndo tenha ocorrido
na pratica), o texto é real. Esse texto foi produzido por um(a) aluno(a) da 12 série do Ensino
Médio de uma escola estadual da cidade de Campina Grande, no ano de 2010, e foi cedido por
uma estagiaria do curso de Biologia, aluna da Universidade Estadual da Paraiba, a qual
desenvolveu na escola, juntamente com outros estagiarios e acompanhados pela professora da
disciplina Pratica Pedagdgica, uma sequéncia didatica sobre a dengue, na qual forma
explorados os aspectos ecoldgicos e genéticos (MELO; SANTQOS, 2010).

Além do texto corrigido, apresentamos uma tabela de classificacdo de erros (tabela 2),
que deveria ser entregue junto ao texto do aluno. A nossa correcao foi predominantemente dos
tipos classificatorio e textual interativo. Utilizamo-nos, no corpo do texto do aluno, de um
codigo em que as letras correspondem aos nossos comentarios € 0s nimeros correspondem a

classificacdo dos erros, que segue a seguinte tabela:

TABELA 2: Classificacdo de erros

Critérios gerais Critérios especificos

Contelido Tematico 1. Aplicagdo dos contelidos vistos em sala de aula

2. Compreensdo do fend6meno estudado

3. Adequacdo vocabular

Situacédo de
comunicacao 4. Atendimento ao comando de produgdo

5. Adequacgdo ao leitor

6. Adequacdo a estrutura basica do género

7. Coeréncia textual

8. Organizacdo dos paragrafos

Textualizacéo /
Macroestrutura 9. Progressdo tematica

10. Utilizagdo dos marcadores coesivos (anaforas,
conjuncgdes, tempos verbais etc)
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11. Pontuagao

12. Concordancia

Microestrutura 13. Regéncia

14. Ortografia

15. Acentuacgdo

Note-se que, nessa tabela (tabela 2), ndo consideramos os critérios “Relacdo com
outros conteddos”, “proposta de solugdo para o problema abordado” ¢ “desenvolvimento da
argumentacdo”, visto que o comando para producdo do texto e o género solicitado néo
permitem esse tipo de avaliacao.

O género solicitado para a producéo do texto do(a) aluno (a) foi um “relato de aula” ou

“resumo de aprendizagem™”, conforme mostra a comanda escrita da atividade:

PRODUGCAO DE REDAGCAO
“O que eu aprendi no auldo da Biologia”

Vocés assistiram duas aulas sobre os aspectos ecologicos e evolutivos relacionados ao tema da
dengue; e tiveram oportunidade de acompanhar algumas pesquisas da UEPB na area. Nessa
atividade final, gostariamos de pedir a vocés para elaborar uma redacdo contando TUDO O QUE
VOCES APRENDERAM com maior detalhamento possivel. Essa redacdo tem o objetivo de
avaliarmos nossa acdo e tentarmos entender o que vocés aprenderam e o que ndo aprenderam do
que foi ensinado. N6s leremos as redacgdes e escolheremos a melhor para premiacéo que ocorrera na

escola quando findarmos nossas a¢des em trés semanas.

Exemplo de correcéo:

A Derge

A pe/yae ¢ causada por am_mosquto da_espeere cdes” coypte o edos” Abopetus,
, . 24, 7

10 verds, pois o calor contribul para o desenvolbinents do

Y 4

contaminagio € feita pela preada do mosquto ifectads, lombrands 56 quem transmite”” € a femea,

G

O indive de casos ocorre mas

nosquts, Os looais a&aa/—é/ééz&p /e/a fé/rrea st dnidos ¢ com baiva buminosidade, [ pe Seus 0098

1as paredos e a0 entrar em conlalo com dpua esses ovos eclodem, transformands-se em larvas

® O comando da producdo deixou margem para a consideracio destes dois géneros, visto que o aluno poderia
resumir apenas o conteido ou, além disso, descrever ou narrar o processo da aprendizagem (ja que o comando
pedia para o aluno contar tudo o que aprendeu).
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£
onde 770

tovan de ot a dez dias para passaren para a_fase itermediiri a /a'éaﬂ, gue logo en
sequila. (cerca de 2 dias) transforma~se no mosquts e reiniera o cieh, 4

Luiste quatro tpos de dengae; DENT, DENZ, DENS o DENY.

Fodenss tentar evitar a profiferagio do mosquts, vedands as caicas d *dpus, lmpands bom
pequencs reservaliriss de dgus, passands wna escosa na paredes, pors wna vez depositadss os 0vos
10 lugar olos” poden resistin ceroa de an ans, e quands este lhoal entrar em ouwntats” con

. 75 )
dgud 08 o008 /m/m eolodii

3 . A
A fomea do mospuits abinenta-se de_swgue por iz ¢ que cabe a_efs, tato a

_77 75 L, 17, 75
reprodugio como Cambem  a Uransmissao, jd o machs  abimenta-se do nectar” das /b/d/(lfa@,

_ 77 . gy 15
O auments dessa doenga, lom relagdo com o auments /w/o«/aa/w(a/ e 0 grande c/a&ezw/%m

wa/%}/'aa que vem 108 afeb‘a«/o,

Maria:

Parabéns! Da para perceber que vocé prestou ateng@o as aulas e apreendeu bem o conteido. Vocé conseguiu atender
muito bem a tarefa solicitada. Porém, seu texto apresenta alguns aspectos que devem ser avaliados, a fim de melhorar a
sua escrita. Algumas dessas inadequagdes, inclusive, comprometem a explicagdo do fendmeno estudado. Por exemplo, ao
vocé dizer “um mosquito da espécie edes egypte e edes Albopctus” vocé demonstra ndo compreender que ndo é um
mosquito, mas duas espécies diferentes de mosquito. Além disso, vocé escreveu o nome das espécies de modo errado,
tanto ortograficamente quanto fugindo do modelo internacional que deve, obrigatoriamente, ser seguido.

Mas, apesar das falhas, seu texto ficou bom!

Observe as falhas descritas e reescreva seu texto, segundo as minhas orientagdes (as letras referem-se aos comentarios e

os nameros correspondem aos erros especificados na tabela que entrego juntamente com o texto).

A - Explique melhor: ha duas espécies que podem transmitir a dengue, e ndo uma espécie com dois nomes diferentes!
Outra coisa: os nomes de espécies devem ser escritas segundo um padrio internacional, de modo que o “epiteto genérico”
deve ser escrito com letra maiuscula e o “epiteto especifico” com letra minuscula. Deve-se também usar um realce (letra
em italico, negrito, sublinhado etc). Além disso, pesquise os nomes corretos dessas espécies e corrija!

B - Essa construg@o ndo esta estranha??? Esta faltando algum elemento?

C - Lembre-se: 0 “mas” escrito sem o “i” ¢ uma conjuncao adversativa. Foi esse o sentido que vocé pretendeu dar ao seu
texto?

D - Cuidado com a separac@o das silabas! Alguns digrafos sio separados, como “RR”, “SS”, “SC” etc. Mas nao se separa
“lh”, nh”, “ch” etc.

E - “onde” ¢ um elemento que so6 deve ser usado para indicar lugar. Ex: “O lugar ONDE as fémeas pdem seus ovos...”.

Nesse caso, ndo seria mais apropriado usar “larvas QUE levam de oito a dez dias...”?!



21

F - “Quem” reinicia o ciclo??? Essa construgio requer um sujeito. Caso vocé queira dizer que o ciclo é iniciado por se s0,

seria melhor dizer “o ciclo € reiniciado”. O que vocé acha?

Realizada a correcdo do texto do aluno, o professor pode se utilizar de uma segunda
estratégia: elencar os resultados de todos os alunos da turma em uma planilha, classificando o
desempenho de cada estudante, e, no final, somar os resultados, a fim de observar os pontos
mais fortes e os mais fracos da turma, a fim de orienté-la coletivamente. Ap6s 0s comentarios
escritos no texto do aluno e as orientacdes coletivas, o professor deve ainda, sempre que
possivel, pedir aos alunos que reescrevam seus textos, para que eles possam refletir melhor e
melhorar sua aprendizagem.

E l6gico que nem sempre o professor terd tempo disponivel para avaliar cada aluno de
modo textual-interativo. Entdo, quando ndo for possivel esse detalhamento individual, €
importante que ele tente ao menos realizar a correcdo classificatoria e montar sua planilha,
podendo orientar coletivamente a turma, de acordo com as principais dificuldades
apresentadas.

E importante, porém, que essa planilha ndo seja mostrada aos alunos, evitando uma
avaliacdo com funcdo social em vez de pedagdgica. Essa avaliacao social, segundo Perrenoud
(1999) é aquela que seleciona, classifica e orienta os alunos, distinguindo-os socialmente uns
dos outros dentro de uma hierarquia de exceléncia. Segundo o autor supracitado, neste tipo de
avaliacdo, “os alunos sao comparados e depois classificados em virtude de uma norma de
exceléncia, definida no absoluto ou encarnada pelo professor e pelos melhores alunos”
(PERRENOUD, 1999, p.11). Assim, aquele aluno que demonstrou maior eficiéncia na
aprendizagem seré valorizado, e aquele que se mostrou menos eficiente, em geral, serd mal
visto pelo professor e/ou pela turma.

Atraves da planilha de erros dos alunos, o professor deve buscar uma avaliagdo com
carater pedagdgico, ou seja, deve buscar uma adequacdo das atividades as particularidades
cognitivas e sociais do alunado, de acordo com o conhecimento a ser explorado. Este carater
avaliativo vem sendo considerado essencial a regulacao continua das aprendizagens, ou seja, a
busca de constantes modificagbes no processo de aprendizagem do aluno, de acordo com a
sua interacdo com 0 meio, propiciando aprendizagens mais sélidas a partir da interacéo
professor-aluno.

A tabela 3, a seguir, exemplifica uma possivel planilha, na qual Al= aluno 1
(consideramos, aqui, o texto exemplificado nesse trabalho); A2=aluno 2; Ax = Aluno X; > =

soma dos resultados dos alunos.
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TABELA 3: Avaliacédo da redacéo na planilha da classe (para o professor)

Critérios gerais Critérios especificos 'i‘ 'g‘ 'i‘
Contetdo Tematico | Aplicagdo dos contelidos vistos em sala de aula 2
Compreensdo do fendbmeno estudado 2
Adequacdo vocabular 3
Situacao de
comunicacao Atendimento ao comando de produgéo 3
Adequacdo ao leitor 3
Adequacdo a estrutura bésica do género 3
Coeréncia textual 3
Organizacao dos paragrafos 3
Textualizacéo /
Macroestrutura Progressao tematica 3
Utilizacdo dos marcadores coesivos 1
Pontuagdo 1
Concordancia 2
Microestrutura Regéncia 3
Ortografia 2
Acentuacdo 2

Pontuacao:

0 = O aluno ndo atendeu ao critério

1 = O aluno atendeu ao critério de modo insatisfatorio
2 = O aluno atendeu ao critério de modo razoavel

3 = O aluno atendeu ao critério de modo satisfatério

Consideractes Finais

E importante ressaltar que o professor de Biologia ndo tem por obrigacio essencial o
ensino da producdo textual. Porém, ao associar o ensino de Biologia a algumas
especificidades da escrita, ele tem mais chances, a médio e longo prazo, de melhorar o
desempenho dos alunos, j& que a escrita intermedeia as préaticas de ensino e avaliagéo.

Lembramos que, nesse trabalho, dedicamo-nos especificamente as orientagcdes gerais

sobre a producéo de textos. Ndo exploramos, aqui, as especificidades referentes ao ensino e
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avaliacdo do conteudo especifico de Biologia, tendo em vista (¢ esperado) que essa é uma
competéncia desenvolvida durante a graduagdo em Ciéncias Bioldgicas. Além disso, essas
orientacdes podem servir para diversas areas de conhecimento, com as devidas adaptagdes as
especificidades de cada contetdo.

Ressaltamos, ainda, que esse trabalho corresponde a uma de vérias possibilidades de
se trabalhar com a producdo textual. As tabelas por nds elaboradas s&o apenas sugestfes, as
quais devem ser tidas como “guia” do professor, mas nunca devem ser “fixas”, mas adaptadas
ao perfil da turma, de acordo com o0s objetivos pretendidos pelo professor e com o tempo

disponivel para o desenvolvimento das atividades.
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