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RESUMO

Atualmente tem se evidenciado, de forma significativa, os estudos sobre a aquisi¢cdo da
linguagem escrita. No entanto, observamos que as praticas pedagogicas tem se
distanciado dos propositos atuais preconizados nos documentos oficiais, uma vez que
muitos professores ainda utilizam-se de préaticas tradicionais. O estudo desenvolvido
tem como objetivo oportunizar a contagdo de histdria como instrumento de ensino para
desenvolver habilidades de leitura e escrita, assim como analisar os elementos coesivos
utilizados nas articulagdes das informac0es relatadas nas produgdes textuais do aluno.
Durante o desenvolvimento da pesquisa teorica, o trabalho foi embasado nas idéias Luiz
Carlos Cagliari, Vygotsky, Ferreiro e Teberosky, Antunes, Garcez e Silva, 1994 e
outros autores que nos deram suporte teorico. Os textos analisados mostraram que 0s
alunos ja escrevem utilizando os recursos coesivos, muito embora, ainda repetitivos
durante a escrita do texto e asseguram uma sequencia logica dos acontecimentos dos
fatos na maioria deles. A pesquisa foi realizada com alunos do 5° ano do ensino
Fundamental, que se apresentam como sujeitos atuantes e capazes, sendo o educador o
mediador do processo de transformacéo ajudando-os a desvendar os mistérios da escrita.

Palavras-chave: Aquisicdo da Escrita, Recursos Coesivos, Praticas Pedagogicas.



ABSTRACT

Currently has evidenced significantly, studies on the acquisition of written language.
However, we note that pedagogical practices has been taken along the current purposes
provided in official documents, since many teachers still use traditional practices. The
study aims to enhance the story-telling of history as an instrument of teaching to
develop reading and writing skills, as well as examine the cohesive elements used in the
joints of the information reported in the student's textual productions. During the
development of theoretical research, the work was based on the ideas Luiz Carlos
Cagliari, Vygotsky, Ferreiro and Teberosky, Antunes and Gabbidon and other authors
who gave us theoretical support. The texts analyzed showed that students already write
using the cohesive resources, even though still repetitive during the writing of the text
and provide a logical sequence of this thing.The survey was conducted with students of
the 5th grade of elementary school, who portray themselves as active subjects and able,
being the educator the mediator of the transformation process by helping them to
unravel the mysteries of writing.

Keywords: Acquisition of Writing, Cohesive resources, Pedagogical Practices.
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INTRODUCAO

Ao longo dos anos, as politicas educacionais vém incansavelmente buscando
desenvolver habilidades de leitura escrita, o que é indispensavel para vivermos num
mundo onde o acesso as informaces é cada vez mais rapido e nossa participagdo como

cidaddo, mais exigente.

Segundo o PCNS, o dominio da lingua oral e escrita é fundamental para a
participagdo social e afetiva, pois € por meio dela que o homem se comunica, tem
acesso as informac0es, expressa e defende seus pontos de vista, partilha ou constroi
visbes de mundo, produz conhecimentos. Por isso ao ensina-la, a escola tem a
responsabilidade de garantir a todos os seus alunos acesso a saberes linguisticos,

necessarios para o exercicio da cidadania, direito inalienavel a todos.

O trabalho com leitura tem como finalidade a formacdo de leitores competentes,
e consequentemente a formacdo de escritores. Portanto se faz necessario a escola
trabalhar coma leitura de forma ludica, criando estratégias através de biblioteca, acervos
com material de leitura, organizando momentos de leitura livre em que o professor
também leia, enfim apresentar propostas que incentivem o reconto tanto oral quanto

escrito.

Nesse sentido, a atividade de leitura e escrita deve estar ligada aos interesses e
objetivos dos alunos, fazendo-os entender que a leitura é algo interessante e desafiador,
algo que, conquistado dara autonomia e independéncia. E necessario que se compreenda
que leitura e escrita sdo praticas complementares, fortemente relacionadas; a escrita
transforma a fala e a fala influencia a escrita. A relacdo que se estabelece entre ambas,
entre o papel de leitor e escritor, no entanto, ndo é mecanica, pois alguém que 1€ muito,
n3o é, automaticamente alguém que escreve bem. E por meio da linguagem escrita que
0 homem entra em contato com maior parte dos conhecimentos produzidos pela
humanidade; a escrita desenvolve a imaginacgdo, o raciocinio critico, a compreensao e

nos liga a outros mundos, ampliando horizontes e a capacidade de comunicacéo.
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E nessa perspectiva que o ensino deve ter como meta formar leitores que sejam
também capazes de produzir textos coerentes, coesos e adequados ortograficamente,
para que essas duas atividades sejam compreendidas.

Sabe-se que a leitura € uma interacdo entre os sujeitos e supde muito mais que a
simples decodificacdo dos sinais graficos. O leitor como um dos sujeitos da interacdo
atua participativamente buscando recuperar informacdes, interpretar e compreender o

conteldo e as intengdes pretendidas pelo autor.

Desse modo, esse trabalho busca refletir sobre as praticas de leitura e escrita no
contexto escolar, e analisar os elementos coesivos utilizados na articulacdo das

informagdes relatadas.
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PRESSUPOSTOS TEORICOS

2.1. DIFICULDADES NA FORMACAO DE LEITORES E ESCRITORES

Ao tentar instaurar as praticas de leitura e escrita na escola, apresentam-se na
realidade muitas perguntas cujas respostas ndo sdo evidentes: Oque se aprende quando
se ouve o professor lendo? Em que momento as criangas se apropriam da linguagem dos
contos? Como ter acesso as antecipagdes e inferéncias que as criangas presumivelmente
fazem ao tentar ler um texto por si mesmas? Portanto ndo é simples determinar com

exatidao o que e quando 0s sujeitos aprendem essas praticas.

Por outro lado, trata-se de praticas sociais que historicamente foram e de certo
modo continuam sendo, patrimdnio de certos grupos mais que de outros. Na escola
estdo em primeiro plano os propositos didaticos de leitura e escrita, que sdo mediatos do
ponto de vista dos alunos, porque estes estdo vinculadosaos conhecimentos que eles

necessitam aprender para utiliza-los na vida futura.

Atualmente as dificuldades de leitura vém se tornando um grande problema pelos
professores, 0 que vem comprometer a qualidade do ensino e da aprendizagem, bem
como o desenvolvimento de individuos capazes de questionar as informacdes e

discursos que lhes séo transmitidos e impostos pela sociedade.

E simples, a maioria dos professores encarar o ato de ler como a simples
decodificacdo de grafemas, ou ainda como uma traducdo do texto escrito, em fala. N&do
ha aparentemente, interesse em que 0s alunos entendam, de fato, o queo texto sugere, 0
que pressupde e o que traz explicito. O professor, em geral, exige apenas que 0s alunos
reproduzam o que lIéem e ndo se preocupam com o que eles pensam, mesmo que afirme
0 contrario. O paradoxo existente entre o que diz e o que se faz € algo que tem de ser

encarado pelo professor, em algum momento de sua trajetoria profissional.

Segundo Silva (1993), a pratica a partir de interpretacGes preestabelecidas sem
analise e reflexdo do grupo envolvido na atividade, sem mobilizacdo do conhecimento

prévio, sem, portanto qualquer chance de formular inferéncias permite apenas que o
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leitor decodifique um enunciado que ja esta elaborado, pronto e acabado para uso, ndo

havendo a possibilidade para o texto lido.

Nesse sentido, Soares (1979) traz sugestbes que podem ser aplicadas pelos
professores durante o estudo de texto em sala de aula. Segundo a autora, o professor
deve proporcionar aos alunos leituras de acordo com as habilidades que querque os
estudantes desenvolvam. E acrescenta: “Para que sejam atingidos os objetivos
pretendidos, é necessario que os alunos tenham interesse pelo texto, que os alunos
participem ativamente do estudo do texto, sob orientacdo do professor, e ndo este a

estudar o texto diante de alunos expectadores.”

A autora reitera que o0 que ocorre, na maioria das vezes, é a manifestagcdes de
pouco ou nenhum interesse dos alunos em pensar sobre o texto, bem como a
preocupacdo do professor em fazé-los refletir e envolvé-los no assunto, com a finalidade

de gerar uma interpretacdo critica e produtora de sentidos.

E grandea importancia da formagéo profissional e do envolvimento do professor
para melhorar as propostas de atividades de leitura no contexto escolar, ja que é
exclusivamente através do convivio com os alunos, que o professor pode desenvolver e
dispor de ferramentas metodologicas que se bem utilizadas possibilitam abrir janelas

dos conhecimentos.

Antunes (2003) tambémfala da escrita e do modo como o trabalho com a leitura tem
sido desenvolvido na escola. Tradicionalmente, o exercicio de leitura ocorre como
pratica de decodificacdo da escrita sem levar em conta sua dimensdo de interacao
verbal. Consistem em atividades sem conexdo com 0s usos sociais que se faz da leitura
e com objetivo de servircomo meio para outras atividades prioritarias, como a
interpretacdo do texto lido e a reproducdo de um texto pelo aluno. O trabalho
atualmente realizado com o texto em sala de aula mostra que este serve como
intermediéario entre o leitor e o contetdo ndo aprendido e ndo como reflexdo, formacao

de opinido etc.

Nessa Gtica, praticas de leitura efetuadas sob o rétulo de atividades de interpretacéo e
compreensdo de textos sdo problematicas, pois acabam reduzindo as experiéncias

leitoras do aluno a triade comum de ler — interpretar —redigir.
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Podemos dizer, entdo, que a atividade de leitura ndo pode ser um processo
mecanico, automatico. Pelo contrario, essa pratica social deve ser uma atividade de
construcdo de sentidos, que exija reflexdo por parte do educando. Charmeux (1995, pg.
88-89) explica que:

Ensinar a leitura, portanto, € colocar em funcionamento um
comportamento ativo, vigilante, de construgdo inteligente de
significagdo, motivado por um processo consciente e deliberado, e isto
desde o proprio inicio da escolaridade das criangas, e mesmo antes

que elas cheguem a escola [...] tudo que ndo conduzir diretamente a
este resultado ndo pode pretender ser uma aprendizagem de leitura.

Por isso, a autora diz que “ler é uma atividade complexa demais para que um

ano possa ser suficiente para domina-la de modo duravel” ( idem, p. 100).

Em outras palavras, ndo se aprende a ler no primeiro ano escolar: formar bons
e competentes leitores exige um esfor¢o continuo por parte dos professores e da escola,

nos anos posteriores ao de alfabetizagdo que é oprocesso de letramento.

2.2-COMPETENCIA LEITORA E COMPETENCIA ESCRITORA

Quando se fala em competéncia leitora, o individuo interpreta a leiturado mundo
em que vive de acordo com o contexto e tudo aquilo que adquiriu a partir do
conhecimento. A leitura ndo esta somente no ato de ler os textos, mas também, soma-se

a leitura do mundo constituida da cultura do meio em que vive.

Ler esta além de depositar os olhos num texto, pois se pode ler e néo
compreender nada uma vez que nio se tem competéncia para aquela leitura. E
importante destacar que quando se diz bom leitor ndo é aquele que sabe ler, mas num

conceito mais amplo é aquele que compreende o que esta escrito, interpreta, infere.

Portanto se faz pensar neste contexto que se instala nas escolas, que alunos sao
alfabetizados, mas infelizmente ndo sé&o leitores, pois muitos ndo compreendem um
enunciado. Um exemplo sdo os problemas matematicos que acabam imperando duvidas,
pois essa competéncia, naquele momento torna-se invidvel, mas com mediacdo da

problematizacdo intervinda dos educadores essa acdo pelo educando, torna-se possivel.
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Contudo, a discuss@o se torna importante no sentido que educadores precisam
apropriar-se e oferecer em suas aulas situagdes problematizadoras, como ja discutia
Paulo Freire, para que 0s nossos alunos venham adquirir tais competéncias, tornando-se

competentes leitores e conseqlientemente bons escritores.

CeslestinFreinet (1896-1966), empregava o0 método global para iniciar a crianga a
leitura, utilizando palavras conhecidas do cotidiano, uma vez que a precisao e a riqueza
da leitura dependem unicamente da prética e da leitura, as descobertas e as pesquisas

das criancas.

Segundo Silva (2004,p.73), “as competéncias adquiridas nas experiéncias de
leituras confere aos leitores um repertério de estratégias, dentre as quais seré possivel
escolher aquela que parece mais conveniente para enfrentar as dificuldades apresentadas

em uma nova situacao”.

Portanto, a competéncia leitora é o eixo primordial, pois ela estd contida em

todas as areas do conhecimento e em todas as situagdes de aprendizagem.

Soares, 2006, dispde que:

... ter-se apropriado da escrita é diferente de ter aprendido a ler e a
escrever; aprender a ler e a escrever significa adquirir uma tecnologia,
a de codificarem lingua escrita e de decodificar a lingua escrita;
apropriar-se da escrita € tornar a escrita “propria”, ou seja, ¢ assumi-
la como sua propriedade.

Retornarmos a grande diferenca entre alfabetizacdo e letramento, entre
alfabetizado e um letrado. Um individuo alfabetizado ndo é necessariamente um
individuo letrado; alfabetizado é aquele individuo que sabe ler e escrever; ja o individuo
letrado, o individuo que vive em estado de letramento. E, portanto, ndo s6 aquele que
sabe ler e escrever, mas que usa socialmente a leitura e a escrita. Pratica a leitura e a
escrita, pratica adequadamente as demandas sociais de leitura e escrita. (SOARES,
2006: p.39-40)

Diante de tudo isso, € essencial o desenvolvimento de situacGes que levem os
alunosa potencializar a leitura e a escrita. E na aquisicdo dessas competéncias que 0
individuo pode ser um atuante eficaz no meio em que vive e principalmente

desenvolver-se socialmente com chances igualitarias na sociedade.



16

2.3-DIFERENTES PERSPECTIVAS TEORICAS DE ESCRITA

Tradicionalmente pensava-se que a lingua escrita era meramente um cédigo que
materializava a fala. Seguindo essa orientagdo, a leitura seria a decodificagdo desse
codigo e a escrita, a reproducdo do codigo. Enxergar somente isso é fechar os olhos as
funcBes que a leitura e a escrita exercem num contexto social onde tais manifestagdes
sdo imprescindiveis para a participacdo efetiva do individuo nesse contexto. Isso porque
se passou a observar que a lingua exercia mais fun¢es do que se imaginava, e que as
habilidades de ler e escrever eram de grande valia para o cumprimento das funcoes

sociais.

Como afirma Garcez (2002),“a escrita € uma construcdo social, coletiva, tanto
na histéria humana como na historia de cada individuo”. As nossas praticas baseiam-se
e dependem sempre de cada funcdo do outro ao longo da vida. O individuo, inserido
num contexto regulado pela escrita, reconhece a importancia e a necessidade em ser
participante dessa pratica, buscando aprendé-la e desenvolvé-la para se fazer um sujeito

atuante e interativo.

A escrita € uma das ferramentas necessarias para a comunicacdo entre as
pessoas, dai a importancia da inser¢do da crianca neste mundo de escrita e leitura,
tornando seu mundo letrado e alfabetizado, pois a escrita € uma grande descoberta na

vida infantil.

Neste momento de aquisicdo de conhecimento, a crianca desenvolve também seu
senso critico podendo exercer o letramento por meio de escritas e leituras. Alguns
autores definem técnicas e métodos para se ensinar a ler escrever, porém cada crianca
tem seu tempo e modo de aprendizagem. Veremos a seguir defini¢gdes de varios autores

sobre como facilitar a aprendizagem.
Ferreiro(2002,p.10) diz que:

A escrita pode ser concebida como um sistema de codigo e
representacdo. Como codigos os elementos ja vém prontos e como
representacdo, a aprendizagem se constitui em uma construgdo pela
crianca. Ao trabalhar a escrita como cédigo, o ensino privilegia os
aspectos perceptivos e motor, em relacdo a grafia, jA 0 som e o
significado sdo desconsiderados.
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Desse modo, 0s codigos como representacdo da escrita limita a crianga somente
na parte motora e perceptivas, deixando de lado som e significado. Percebe-se entéo,
que muitas criangas decodificam palavras, frases e até textos e ndo conseguem entender

o significado do que foi lido.

Para a crianga, a escrita tem que ser valorizada durante a alfabetizacéo, pois ela
se torna algo novo, um desafio em escrever, porém ela usa sinais, desenhos e formas

para expressar na sua construcgao da descoberta do significado da sua escrita.
Para Cagliari, (2004,P.96) :

A escrita é algo com o qual nés, adultos, estamos tdo envolvidos que
nem nos damos conta de como vive alguém que ndo Ié e ndo escreve,
de como a crianga encara essas atividades, de como de fato funciona
esse mundo cadtico e complexo, que parece tao familiar e de uso facil.

Dessa forma a escrita € algo tdo normal entre os adultos por ja estarmos
envolvidos no dia-a-dia. Mas para uma criangca € uma atividade nova que requer um

tratamento especial na aquisi¢do da alfabetizacao.
Para Vygotsky (‘apud Smolka, 2008,p.57):

A linguagem é uma atividade criadora e constitutiva de conhecimento
e, por isso mesmo, transformadora. Nesse sentido, a aquisicdo e o
dominio da escrita como forma de linguagem acarretam uma critica
mudanca em todo o desenvolvimento cultural da crianga.

Sendo assim, ap6s a aquisicdo da escrita e leitura, a crianca inicia o0 processo de
descoberta de um novo mundo que possibilita viajar, entender e compreender o sentido

das letras.

Cagliari (2004,p.103) relata que:

A escola, seja ela qual for, tem como objetivo primeiro permitir a
leitura. A leitura é uma interpretacdo da escrita que consiste em
traduzir os simbolos escritos em fala. Alguns tipos de escrita se
preocupam com a expressdao oral e outros simplesmente com a
transmissdo de significadosespecificos, que devem ser decifrados por
quem é habilitado.

Existem varias formas de comunicacdo, porém a escrita € uma interpretacdo da
leitura a escritacom o intuito de transmitir significados. A maneira mais adequadade
adquirir aescrita é diferencia-la de outras formas de comunicag¢do, motivar e induzir a

leitura para poder interpretar e adquirir a habilidade de escrever, ler e decifrar.
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Ferreiro (2001,p.12) diz que:

Discordando dos métodos tradicionais , também afirma que as
dificuldades das criancas na aquisi¢cdo na lingua escrita sdo de origem
conceitual e ndo questdo facil e de dificil, simples e complexo ou
problema perceptivo, como pensam as teorias dos métodos.

Na linguagem escrita podemos definir o nivel de cada crianca, por meio do teste
da psicogénese mesmo que durante a realizacdo do teste, muitos alunos avancam o
nivel, pois estdo em construcdo de conhecimento, entdo percebemos que as dificuldades

no método tradicional sdo conceituais e ndo uma idéia de facil ou dificil.

Para Cagliari (2004, p.101), “ Antes de ensinar a escrever, ¢ preciso saber o que
os alunos esperam da escrita, qual julgam ser sua utilidade e, a partir dai, programar as

atividades adequadamente”.

A escrita para os alunos é como uma descoberta para 0 mundo novo em sua
vida, pois servira de base para a comunicacao. Por isso a crianca gosta de ser ouvida e

também de participar das atividades escolares em que a escrita e a leitura esta inserida.

2.3.1. A VISAO DA ESCOLA SOBRE O ATO DE ESCREVER

A escola assume papel importante na orientagdo do individuo para a préatica da
escrita. No entanto, durante muito tempo, ela tem sustentado um mito, dentre varios
outros, de que escrever bem é um dom ( GARCEZ, 2002), e isso tem causado muitos
bloqueios em pessoas que, ao incorporarem essa falsa idéia, travam-se criativamente ao

se verem diante de um papel em branco.

O professor, numa atitude autoritaria, ao solicitar uma producdo escrita,
simplesmente abastece o aluno com regras gramaticais descontextualizadas e algumas
“dicas” de como escrever, esperando que, como em Uuma receita pronta,

instantaneamente o0 aluno produzisse um bom texto.
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2.3.2. ESCRITA COMO PROCESSO

Ver a escrita como processo parece ser a Visdo mais coerente que se tem a
respeito dessa atividade. A visdo da linguistica a esse respeito nos traz a seguinte
perspectiva: “A escrita ¢ uma atividade que envolve Varias tarefas, as vezes seqlienciais,
as vezes simultaneas. Ha4 também idas e vindas: comeca-se uma tarefa e é preciso voltar
a uma etapa anterior ou avangar para um aspecto que seria posterior”
(GARCEZ,2002,p.14)

Assim sendo, escrever &, um processo que envolve inumeras fases. Sercundes
(2002) tratando das praticas atuais que envolvem o processo de escrever em sala de aula
descreve duas dessas fases em suas andlises: a escrita com preparagdo prévia e a escrita

sem atividade prévia.

Dessa teoria resultaram duas linhas metodoldgicas: 1- escrita como
conseqiiéncia, atraves da qual um passeio, um filme, uma palestra, leitura de um texto,
seriam apenas pretexto de escrever apenas com o intuito de finalizar ou registrar uma
experiéncia — escrita com preparacao prévia; 2- escrita como trabalho, em que escrever

é um processo continuo de aprendizagem onde a autora menciona a reescritura.

2.3.3. PRATICA DE PRODUCAO DE TEXTO

Segundo os PCNs (p.65-66), o trabalho com producdo de textos tem como
finalidadeformar escritores competentes capazes de produzir textos coerentes, Coesos e
eficazes.Um escritor competenteé alguém que, ao produzir um discurso, conhecendo
possibilidades que estdo postas culturalmente, sabe selecionar o género no qualseu
discurso se realizara escolhendo aquele que for apropriado a seus objetivos e a
circunstancia enunciativa em questdo.Por exemplo: se 0 que deseja € convencer o leitor,
0 escritor competente selecionard um género que Ihe possibilite a produgdo de um texto
predominantemente argumentativo; se é fazer uma solicitacdo a determinada autoridade,

provavelmente redigira um oficio; se é enviar noticias a familiares escrevera uma carta.
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Um escritor competente é alguém que planeja o discurso e conseqgiientemente o
texto em funcdo do seu objetivo e do leitor a que se destina, sem desconsiderar as
caracteristicas especificas do género. E alguém que sabe elaborar um resumo ou tomar
notas durante uma exposicdo oral; que sabe esquematizar suas anotacdes para estudar

um assunto; que sabe expressar por escrito seus sentimentos, experiéncias ou opinides.

Um escritor competente €, também, capaz de olhar para o proprio texto como um
objeto e verificar se estd confuso, ambiguo, redundante, obscuro ou incompleto. Ou
seja: é capaz de revisa-lo e reescrevé-lo até considera-lo satisfatorio para o momento. E
ainda, um leitor competente, capaz de recorrer, com sucesso, a outros textos quando

precisa utilizar fontes escritas para a sua propria producao.

As pesquisas na area da aprendizagem da escrita, nos Gltimos vinte anos, tém
provocado uma revolucdo na forma de compreender como esse conhecimento é
construido. Hojeja se sabe que aprender a escrever envolve dois processos paralelos:
compreender a natureza do sistema de escrita da lingua- os aspectos notacionais- € 0
funcionamento da linguagem que se usa para escrever- 0s aspectos discursivos; que é é
possivel saber produzir; que o dominio da lingua escrita se adquire muito mais pela
leitura do que pela propria escrita; que ndo se aprende a ortografia antes de compreender
o sistema alfabético de escrita; e a escrita ndo é o espelho da fala.

Para aprender a escrever, € necessario ter acesso a diversidade de textos escritos,
testemunhar a utilizacdo que se faz da escrita em diferentes circunstancias, defrontar-se
com diferentes situacBes da escrita coloca a quem se prop6e produzi-la, arriscar-se a
fazer como consegue receber ajuda de quem ja sabe escrever. Sendo assim, o tratamento
que se da a escrita na escola ndo pode inibir os alunos ou afasta-los do que se pretende;
ao contrario, é preciso aproxima-los, principalmente quando sdo iniciados
“oficialmente” no mundo da escrita por meio da alfabetizacdo. Afinal, esse € o inicio de

um caminho que deverao trilhar para se transformar em cidaddos da cultura escrita

Se o objetivo é formar cidaddos capazes de utilizar a escrita com eficécia, que
tenha condicbes de assumir a palavra — também por escrito para produzir textos
adequados, € preciso organizar o trabalho educativo para que experimentem e aprendam
isso na escola. E necessério, portanto, ensinar os alunos a lidar tanto com a escrita da
linguagem — os aspectos notacionais relacionados ao sistema alfabético e as restri¢oes

ortograficas- como com a linguagem escrita — 0s aspectos discursivos relacionados



21

alinguagem que se usa para escrever. Para tanto é preciso que, tdo logo o aluno chegue a
escola, seja solicitado a produzir seus proprios textos, mesmo que ndo saiba grafa-los, a

escrever como lhe for possivel, mesmo que ndo o faga convencionalmente.

Compreendida como um complexo processo comunicativo e cognitivo, como
atividade discursiva, a pratica de producédo de textos precisa realizar-se num espaco em
que sejam consideradas as funcbes e o funcionamento da escrita, bem como as

condicBes nas quais é produzida: para que, para quem, onde e COMO Se escreve.

Formar escritores competentes, supde, portanto, uma pratica continuada de
producdo de textos em sala de aula, situagcdes de producdo de uma grande variedade de
textos de fato e uma aproximacao das condic¢des de producgdo as circunstancias nas quais

Se produzem esses textos.

2.4. COESAO E COERENCIA

2.4.1. COESAO TEXTUAL

O processo de producdo textual exige do autor uma série de cuidados
imprescindiveis para um resultado final satisfatorio. Para atender a esses cuidados se faz
necessario o uso de estratégias antenadas as necessidades objetivas da coesdo e da

producdo, e é ai que entra a questdo coeréncia que sdo indissociaveis.

Para Antunes, coesdo € mecanismo que unifica diversos elementos textuais para

dar sentido e proporcionar unidade tematica no decorrer do discurso.

Toda escrita requer praticidade, conhecimento prévio do assunto abordado, e,
sobretudo, técnicas que constituem a performance de todo texto bem elaborado. Para
que um texto fique bem claro, objetivo e interessante, ele precisa realcar beleza, para
gue sua estética seja vista de maneira plausivel. Fazendo parte dessa estética estdo os

elementos que participam da construcao; entre eles, a coesdo e a coeréncia.

A coesdo nada mais € que a ligagdo harmoniosa entre as partes do texto, do
paragrafo, da frase, fazendo com que fiqguem ajustados entre si, mantendo uma relacao

de significancia.Quando falamos de coesdo textual ,falamos dos mecanismos
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linglisticos que permitem uma sequéncia logica-semantica. Para entender melhor como
iSso se processa imagine um texto sobrecarregado de palavras que se repetem do inicio
ao fim. Entdo para evitar que isso acontega, existem termos que substituem a idéia

apresentada, evitando assim a repeticao.

Todo enunciado sempre € produzido com a intengdo de se estabelecer uma
interacdo verbal, uma comunicacdo, uma transmissdo de informacgdes para nossos
interlocutores. Por isso nenhum texto pode ser apenas um aglomerado de palavras ou
frase sem conexdo. As mesmas precisam apresentar entre si uma relagdo que lhes
confira sentido e também articulacGes gramaticais que dé clareza e precisdo as idéias ali
apresentadas. A coesdo e coeréncia sdo responsaveis pela construcdo do sentido de

qualquer texto e, portanto, de uma de suas caracteristicas essenciais a textualidade.

Quando se tem a intencdo ou o propoésito da producdo de um texto, deve ser
estabelecido o que se pretende comunicar e planejar as idéias. E essencial ser claro e
coerente com a ordem das palavras e comunicar, sem contradizer, sem confundir o

interlocutor através de enunciados desconexos.

Para que um texto apresente coesdo, devemos escrever de maneira que as idéias
se liguem umas as outras, formando um fluxo légico e continuo. Quando um texto esta

coeso, temos a sensacdo de que sua leitura se da com facilidade.

Segundo algumas teorias Dispomos de Varios mecanismos para conectar e

relacionar as partes de um texto.
Abaixo, citamos os principais:
1-Coeséao referencial

Alcancamos a coesdo referencial utilizando expressées que retomam ou antecipam

nossas idéias:

e Onde: indica a nogdo de “lugar” e pode outras palavras.

e Cujo: pode estabelecer uma relacdo de posse entre dois substantivos.

e Que: pode substituir ( evitar a repeticdo de ) palavras ou de uma oracao inteira.

e Esse(a), isso: podem conectar duas frases, apontando para uma idéia que ja foi

mencionada no texto.
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e Este (a), isto: podem conectar duas frases, apontando para uma idéia que sera

mencionada no texto.
2- Coesao lexical

Permite evitar a repeticdo de palavras e, também, unir partes de um texto. Pode ser

alcancada utilizando-se:

e Sindnimos: palavras semelhantes que podem ser usadas em diferentes contextos,
mas sem alterar 0 que o texto pretende transmitir.

e Hiperdnimos: vocabulo de sentido mais genérico em relagdo ao outro.

e Perifrase: construcdo mais complexa para caracterizar uma expressao mais

simples.
3- Coesaosequencial

Trata-se de estabelecer relacdes ldgicas entre as idéias, texto. Para tanto utilizamos

os chamados conectivos ( principalmente preposicdes e conjuncdes). Veja 0s principais:

e Consequéncia (ou conclusao): Por isso, logo, portanto, pois, de modo que,
assim, entdo, por conseguinte, em vista disso.

e Causa: porque, pois, visto que, ja que, dado que, como, uma vez que, porquanto,
por, por causa de, em vista de, em virtude de, devido a, por motivo de, por
raz0es de.

e Oposicdo: entretanto, mas, porém, no entanto,todavia, contudo.

e Condicdo: se, caso, desde que, contanto que.

e Finalidade: para que, a fim de que, com o objetivo de, com o intuito de.

2.4.2. ACOERENCIA TEXTUAL

Uma vez que o sentido é a razdo de qualquer comunicacdo, analisemos em
primeiro lugar, o conceito de coeréncia. “Qualidade ou estado de ser coerente, conexao,
harmonia”. ( Amora,1997, p.52). Este primeiro conceito esta relacionado a existéncia de

conex&o entre situacBes ou acontecimentos, mas a nossa materia de analise é o texto,
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onde apresentamos nossas idéias respeito de fatos e acontecimentos cujos conteddos

referenciais sdo medidos pela linguagem e pela estrutura textual.

Antes de mais nada, € necessario haver coeréncia no que dizemos ou escrevemos
na comunicagdo que desejamos produzir e estabelecer. TRASK (2004, p. 56) ao falar de
fatores que contribuem para o “grau de sucesso” de compreensdo de um texto, aponta
que “um fator de interesse e importancia consideravel ¢ a coeréncia do discurso, sua
estrutura, organizagdo e conexidade subjacente”. O autor continua afirmando que um
discurso coerente tem alto grau de conexidade; um discurso incoerente ndo, e por isso

mesmo ¢ dificil de acompanhar”. (p.56).

Sem davida, a coeréncia € um dos principais fatores que contribuem para a
textualidade ( TRASK,2004, KOCH,2008, MARCUSH]I,2009). KOCH e ELIAS (2008)

apontam que a coeréncia participa ativamente da interpretabilidade do texto .

Assim, a coeréncia textual pode ser compreendida como sendo articulacGes de

idéias que conferem sentido a um texto.

A relagdo entre a coeséo e coeréncia tem sido muitas vezes compreendida como
complementares ou interdependentes. No entanto, se nas publica¢cdes,é comum que 0s
dois conceitos aparecam bem proximos, geralmente um seguindo o outro, na prética a
coesdo ndo garante a coeréncia (KOCH & ELIAS, 2008), assim como um texto coerente
ndo necessariamente apresente muitos ou ricos recursos coesivos. Koch & Elias (2008,
p.184) ajudam a compreender essa discussdo quando afirmam que:

A coeréncia ndo esta no texto, ndao nos é possivel aponta-la, destacé-la,
sublinha-la ou coisa que valha, mas somos nos, leitores, em um
efetivo processo de interacdo com o autor e o0 texto, baseados nas

pistas que nos sdo dadas e nos conhecimentos que possuimos, que
construimos a coeréncia.

Infelismente, devido a tradicdo de ensino metalinglistico, € comum que a
coeréncia seja relegada a um segundo plano nos planejamentos de ensino, sendo,

conforme ja apontado, visto como consequéncia natural do texto coeso.
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2.5. O PROCESSO DE AQUISICAO DA ESCRITA

O processo de aquisicdo da escrita € um percurso longo e continuo, visto que
esse ndo estd presente apenas na alfabetizacdo, que é seu marco e sim em todo o
decorrer da vida escolar do individuo, fato que a escola tende a ignorar, exigindo do
aluno desde o inicio de sua vida escolar, uma escrita padrdo, descartando e

considerando erro tudo que nédo se enquadre nessa visao.

Antunes atribui o descaso para a atividade de leitura e de escrita, na maioria das
vezes,secundarias ao estudo da gramatica ou, quando desenvolvidas, realizadas apenas
com fins escolares, sem incitar interesses nos alunos que mal reconhecem quais séo suas

finalidades.

Ver a escrita Como um processo parece ser a visao mais coerente que se tem a
respeito dessa atividade. A visdo linglistica a esse respeito nos traz a seguinte
perspectiva: “a escrita € uma atividades que envolvem varias tarefas as vezes
seqlienciais, as vezes simultaneas. H& também idas e vindas: Comega-se uma tarefa e é
preciso voltar a uma etapa anterior ou avangar para um aspecto que seria posterior ”
(GARCEZ, 2002, P.14).

Assim sendo, escrever é um processo que envolve inimeras fases.

(13

Concordamos com Silva (1994, p.09) que “ o trabalho simultaneo com a
linguagem oral e escrita implicito nessa nova atividade faz com que a crianca utilize a
escrita como um lugar privilegiado de reflexdo e atuagdo sobre a linguagem.” Como
fruto desse trabalho de atuacéo e reflexdo ao comecar a adquirir a escrita, a crianga entra
em constates conflitos com ralacdo a maneira como se entrelagcam os modos de

enunciacao ortograficas caracteristicas do modo de enunciacéo escrito.

As hipbteses construidas pelas criancas nem sempre condizem com as
convengOes proprias da escrita. Entretanto o fato de suas hipdteses ndo estarem de
acordo com as convengdes ortograficas ndo significa que as criangas, no processo inicial
de aquisicdo do processo de construcdo de um novo sistema linglistico ndo estejam

construindo sua maneira propria de escrever.
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Para Abaurre, Fiad e Mayrink Sabinson, [...] durante um longo
periodo, os estudos e praticas pedagogicas ignoraram o fato de que os
“erros” cometidos pelos aprendizes de escrita/ leitura eram, na
verdade, preciosos indices de um processo em curso de aquisi¢do da
representacdo escrita da linguagem, registros dos momentos em que a
crianga torna evidente a manipulacdo que faz da prépria linguagem,
historia da relagcdo que com ela (re/constroi ao comecar a escrever/ler
(1997, p. 16 — 17)

No momento em que o sujeito realiza o ato de escrever propriamente dito, ele se
vé diante da necessidade de fazer reflexdes e de tomar decisdes acerca dos percursos
que devera seguir, numa particular relacdo com o sujeito e a lingua. Portanto “uma
situacdo real de elaboracdo de um texto pressupfe, quase sempre, um planejamento

anterior daquilo que se quer comunicar.” (SILVA, 1994 P.13)

Por esse motivo, 0s sujeitos apresentam um comportamento bastante
diferenciado diante das decisdes que precisamos tomar propondo, por exemplo,
diferentes solucdes para a escrita das palavras passando por uma situacdo de grande e

natural instabilidade, como defendem Abaurre, Fiad e Mayrink-Sabinson (1997).

Partindo da relacdo entre oralidade e escrita, sem ignorar que o desenvolvimento
de ambas € diferente, a escrita exige por parte da crianca um nivel maior de abstracao
(VYGOTSKY, 2005). Durante o periodo de apropriacdo da escrita, especialmente na
fase inicial, a crianca tende a lancar mdo do conhecimento internalizado que possui a
respeito da estruturacdo da sua lingua. Somente ao longo do processo, a crianga é capaz
de afastar a escrita da oralidade, tomando consciéncia, de acordo com Cagliari (2002),

de que a escrita ndo é um espelho da fala.

A aquisicdo da escrita ortografica € um campo fértil para se investigar as
dificuldades encontradas pela crianca. E fundamental entendermos que essa aquisicio
ndo ocorre passivamente, ndo constituem uma memorizacdo de formas corretas de
grafar palavras mas pressup@e e requer um processo ativo de aprendizagem. ( MORAIS,
2002, 1999) . No que se refere a segmentacdo da escrita, as criancas no processo de
aquisicdo encontram-se em constante conflito quanto as relagdes entre as pausasna fala
e as pausas na escrita: “ As pausas da fala nem sempre tem correspondido fixa com as
pausas ou sinais de pausas ( virgulas, pontos ) da escrita. A segmentacdo das palavras na
escrita, indicada pelo espaco em branco, corresponde menos ainda a pausa ou
segmentagao na fala.” (CAGLIARI, 1998, p.127).
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Considerando que existe uma normalizacéo ortografica, ndo se escreve como se
fala. Escreve-se da esquerda para a direita, de cima para baixo. Parece 6bvio. Mas nédo é
tudo, tendo em vista que a descoberta da escrita pelas criangas n&o ocorre
homogeneamente, elas ndo aprendem no mesmo ritmo e possuem diferentes niveis e
graus de letramento. Esses aspectos devem ser considerados pelos professores, de forma
que os alunos possam construir concepgdes de escrita, coerentes com a natureza desse

objeto cultural.

No que concerne a atitude do professor perante as dificuldades das criancas na
aquisicdo da escrita, essas dificuldades relacionam-se a escrita ortografica ( trocas de

letras, supressdo de letras), costumam deixar o alfabetizador em estado de ansiedade..

Na opinido de Ferreiro e Teberosky (1999), o ponto de partida de toda
aprendizagem é o préprio sujeito e ndo o contetido abordado. O sujeito a que as autoras
se referem é o sujeito apresentado na teoria piagetiana : Um sujeito cognoscente,
intelectualmente ativo, que busca adquirir conhecimento, procura compreender 0 mundo

que o cerca e deseja esclarecer os questionamentos provocados por este mundo.
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METODOLOGIA

Apresentaremos a seguir a metodologia de pesquisa adotada para a realizacéo do
presente estudo incluindo a caracterizacdo do contexto da pesquisa, bem como a

especificacdo dos procedimentos de coleta e analise de dados.

A metodologia enfocada neste trabalho insere-se numa pesquisa de campo de

base qualitativa analisando a producéo textual do aluno.

A pesquisa qualitativa demonstra-se como um esquema de pesquisa que faz uso
de técnicas, associadas a observacdo, a participacdo, analise de objetos de pesquisa
como producdes de textos construidos em formas de palavras escritas.

Esta pesquisa realizou-se em uma escola publica na cidade de S&o Vicente do
Serid6- PB contempla as séries iniciais e finais do Ensino Fundamental. E uma
instituicdo educacional puablica vinculada ao governo estadual e tem por atividade

principal o processo de alfabetizacéo.

A pesquisa foi realizada para identificar os problemas de escrita nas producdes
textuais dos alunos, reconhecendo as dificuldades que estes demonstram em produzir

textos coesos e coerentes.

A populacdo considerada para a pesquisa foram alunos do 5° ano do Ensino
Fundamental com faixa etaria entre 9 e 12 anos. A pesquisa se deu a partir do momento
em que li a historia “A Arca de Noé”, para os 28 ( vinte e oito ) alunos ouvirem, logo
apos entreguei uma folha com um desenho ilustrativo da histéria lida e pedi que
recontassem por escrito o que eles conseguiram assimilar, atentando para a composicao
do texto ,oportunizando a contacdo da histdéria como instrumento de ensino para
desenvolver habilidades tanto de leitura quanto de escrita.. Apos a aplicacdo da
producdo textual deu-se inicio a observacdo dos resultados em que foi utilizado como
ferramentas para auxiliar a producdo desta pesquisa. Vale salientar que das 28 (vinte e

oito) producdes foram selecionadas 10 (dez) producGes de forma aleatoria.
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De posse das producdes textuais dos alunos, foram analisados os elementos

coesivos utilizados na articulacéo das informacdes relatadas como também a coeréncia.
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ANALISE DE DADOS

Observando as atividades de produgdo dos textos escritos pelos alunos,
constatamos que ha alguns que apresentam coesdo, outros ndao. Para demonstrar isso
serdo analisados alguns desses textos com o apoio de anotacBes sobre 0s mesmo
observados.

Sobre coesdo, observamos que a maioria dos textos escritos ndo apresenta

muita coesao, pois, estdo sobrecarregados de palavras que se repetem do inicio ao fim.

Em relacéo a coeréncia, quase todos os textos observados mantém uma légica
interna, sem distor¢do do assunto abordado. Vejamos um trecho de cada texto analisado

em que as constatacOes acima se fazem presente.

TEXTO 01
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Como visto no trecho acima, constatamos que o aluno elabora seu texto usando
termos repetitivos do inicio ao fim, como a palavra “ai” com duas ocorréncias, uma na

linha 5 e a outra na linha 8 e o elemento coesivo “E” ocorrendo 6 vezes em todo o texto,
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faltando assim uma ligacdo harmoniosa entre os paragrafos. Acredita-se que isso ocorre
devido a influéncia da oralidade em que a utilizacdo desses recursos coesivos (Al e E ) é
muito comum para indicar a sequéncia em um texto. Porém, apesar da limitacdo dos
recursos coesivos, mantém uma sequéncia logica nas suas idéias diante dos fatos e

acontecimentos da historia.
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No decorrer do processo de elaboracdo da atividade de producéo textual, o
aluno ja utiliza outro conectivo de maior relevancia “entdo”, encontrado na linha 2 e na
linha 7 do texto, percebemos que isso acontece porque o aluno ainda ndo domina outros
recursos coesivos, limita-se ao uso do “entdo” repetindo-0 Varias vezes no texto. Desse

modo o aluno segue a seqliéncia dos acontecimentos da historia.
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Durante a pratica de escrita do texto 3acima, observamos queapesar da
auséncia de elementos entre as partes do texto, o aluno utiliza uma sequéncia logica-
semantica, tornando assim o texto compreensivel, embora sintamos a falta de elos de
ligacdo entre as partes.

TEXTO 04
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Na analise desta atividade de escrita, texto 4, notamos que o0 aluno usa

(13

elementos do tipo seqiiencial entdo,quando”, porém, repete alguns ndo
comprometendo no entanto, a compreenséo do texto. O aluno faz uma organizagéo na
ordem como acontece os fatos da historia, mas acrescenta uma outra idéia ao texto na

b

linha 7 “e todos os chamava de louco”.

TEXTO 05

Percebemos no texto transcrito acima, que o aluno escreve utilizando uma
sequencializa¢do dos fatos, utiliza recursos coesivos como “quando, enfim”, apesar de
que repete o “ enfim “ em duas ocorréncias, mas assegura uma certa coeréncia em suas

articulacoes.

Concordamos com Silva (1994, p. 09) que “o trabalho simultineo com a
linguagem oral e escrita implicito nessa nova atividade faz com que a crianca utilize a
escrita como um lugar privilegiado de reflexao e atuagdo sobre linguagem”. Como fruto
desse trabalho de atuacéo e reflexdo ao comecar a adquirir a escrita, a crianga entra em
constantes conflitos com relacdo a maneira como se entrelagam os modos de enunciagédo

ortogréficas caracteristicas do modo de enunciacdo escrito.
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No texto 6, notamos que o aluno ao escrever seu texto ndo estabelece

elementos de coesdo entre frases ou paragrafos fazendo com que fiqguem ajustados entre
si, percebemos assim que o aluno ainda ndo domina o uso desses elementos, mas seu

texto é compreensivel e segue uma sequencia logica ao relatar os acontecimentos .

TEXTO 07

—_ o At ) /
_Jmi;m L0 Lhdn, Cine ol o, eandn M{ﬁu&; T PR
P @7 Y AL

alnls oAdes. - . .

-~ N

.
‘ o Lomisen clove o 1‘)1)14,.(0/) eandornaia Il




35

A forma de producéo escrita do texto 7, vem nos apresentar os elementos

3

necessarios a construgdo textual, ele utiliza elementos seqiienciais “ quando, logo
depois, entdo”. Percebe-se que o0 aluno j& tem um certo dominio em utilizar esses
recursos, organiza as suas idéias de forma harmoniosa, tornando seu texto

compreensivel.

TEXTO 08

Y

O texto acima apresenta varios problemas relacionados ao uso dos mecanismos
linglisticos, organizagdo das idéias como o trecho apresentado nas linhas 5 e 6, ndo se
apropria de nenhum elemento coesivo para fazer a ligacdo das frases ou paragrafos, nem

sequéncia os fatos do inicio ao fim.

Podemos concluir que a descoberta da escrita pelas criangas ndo ocorre
homogeneamente, elas ndo aprendem no mesmo ritmo e possuem diferentes niveis e
graus de letramento. Esses aspectos devem ser considerados pelos professores, de forma
que os alunos possam construir concepgdes de escrita, coerentes com natureza desse

objeto cultural.
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Observando o texto acima notamos que o aluno utiliza elementos coesivos na
escrita do seu texto, usando elementos seqiienciais como: “ja que, depois, entdo”,
mantém uma certa sequéncia ldgica dos fatos, mas modifica um pouco 0s
acontecimentos,como no trecho “ leve cada animal da terra e daqui a sete dias vocé solte
eles”, nas linhas 5 ¢ 6 e também na linha 9 ao dizer que a pomba voltou com um lago

vermelho no bico.
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Assim como o texto anterior, 0 aluno acrescenta outras ideias no seu texto como
na linha 1 e 2 no trecho “ a cidade que ele morava que era Sodoma ¢ Gamorra ia ser
destruida”. Emprega elementos coesivos sequenciais como: “entdo, quando”, embora,
repetidos, faz a sequéncia dos acontecimentos da historia, mesmo sentindo a falta de

mais elementos de coesdo, ndo deixa de ser um texto compreensivel .

Ap0s os resultados apresentados pelos alunos nas producdes escritas, a reflexao
que se faz é que se deve insistir nesse tipo de atividade, afim de que eles possam prever
0s recursos linguisticos, que determinardo que palavra e recursos utilizar e que palavra e
recurso evitar, também apropriar-se dos recursos de coesdo proprios do texto escrito,
aprender as convencgdes de organizacdo do texto e que os textos produzidos por eles
nestas aulas sejam discutidos em outras aulas com o objetivo de detectarem as falhas

cometidas através da reescritura dos mesmos.
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CONSIDERACOES FINAIS

A andlise que acabamos de fazer ressalta uma problemaética enfrentada pelas
criancas no processo de aquisicao da escrita: A coesdo e a coeréncia. Na maioria dos
casos analisados os alunos ainda néo se apropriam dos elementos coesivos, fazendo com
que as partes de seu texto fiqguem ajustados entre si, mantendo uma relacdo de
significancia, mas nas articulagdes das ideias a textualidade se d& no ambito da

coeréncia.

Elegemos os textos aleatérios como o campo adequado para investigar as
ocorréncias de coesdo e coeréncia por serem textos que ndo sdo produzidos por meio de
um controle pedagdgico, nos quais 0s alunos ndo tem, necessariamente, que copiar
modelos apresentados. Nossa intencdo ao apresentar este trabalho é que, ele contribua
para abrir novos caminhos, e ndo fecha-los, no que se refere ao processo de producédo da

escrita.

Ao professor cabe estudar, pois, a busca por respostas para a aquisicdo da
escrita € infindavel. O professor deve ter a consciéncia de que seu conhecimento é
construido ao longo do processo e que o aluno tem sede de aprender, portanto, seu

investimento profissional serd continuo e permanente.

Compreendemos, ainda, que o ensino da escrita deve ser fundamentado nas reais
necessidades do aluno e que cabe a escola repensar sua pratica e criar condi¢cdes para
que esta aconteca de forma significativa. Nesse sentido, os professores devem ter como
ponto de partida no trabalho pedagdgico, os proprios alunos, seus interesses, suas

formas aprender e apreender o mundo e o conhecimento, seus saberes.

Assim sendo, pretendemos, com esse estudo, contribuir na reflexdo da pratica
pedagdgica dos professores especificamente, em relacdo ao processo de aquisicdo da

escrita, com vistas na pratica da coesao e coeréncia.
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