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Examinadora

FORMACAO INICIAL DE PROFESSORES: Um Instrumento para

Sistematizar a Reflexdao Sobre a Pratica

MATIAS, Aluska da Silva'; GONCALVES, Talyta Thereza; SMANIA, Roberta Marques.
SANTOS, Silvana C.

RESUMO

Nos cursos de licenciatura, sdo destinadas 400 horas para realizacdo de estagio supervisionado
em escolas da educacdo basica. Os futuros professores devem vivenciar o cotidiano de sala de
aula e desenvolver competéncias ¢ habilidades proprias do “fazer docente”. Um dos maiores
desafios da formacdo inicial é ensinar ao futuro professor a fundamentar sua pratica com
referenciais tedricos e a construir uma postura investigativa para suas a¢cdes em sala de aula.
Neste trabalho, o objetivo foi apresentar a versdo preliminar de uma Ficha de Indicadores para
Anélise de Aulas filmadas em video (FIAA). Essa ficha pode revelar aos professores em
formacdo as concepcdes e as caracteristicas do seu fazer que até entdo eram tacitas,
promovendo a explicitacdo, reflexdo e mudanga em sua préatica docente.

PALAVRAS-CHAVE: Formacao Inicial de Professores. Reflexdo sobre a Pratica Docente.
Relacéo teoria-prética

1 INTRODUCAO

O presente artigo é resultado do trabalho de uma equipe de pesquisadores que sentiu
a necessidade de sistematizar as orientacGes e formagdo de futuros professores durante a
realizacdo das disciplinas de pratica pedagdgica e estagio supervisionado. A intencdo é
explicitar aos futuros professores suas concepcbes de ensino e aprendizagem, bem como
conscientizd-los da importancia de vincular suas regéncias a fundamentagédo tedrica e adotar
orientacOes estabelecidas nos documentos curriculares. Em virtude da auséncia de modelos

que inspirassem os licenciandos, foi construida uma ficha de indicadores para analise de aulas

! Breve biografia do autor. E-mail para contato.



em video, que caracterizasse e qualificasse os diferentes métodos, estratégias e
consequentemente os seus resultados, permitindo ao orientador identificar e interferir no
processo de formacéo do futuro docente de maneira sistematizada.

A selecdo de indicadores para a construgdo da ficha foi um processo dividido em
duas etapas: inicialmente, os pesquisadores voltaram-se a uma revisdo bibliografica, que
visava encontrar na literatura registros de indicadores anteriormente estabelecidos por outros
autores e os resultados de suas andlises. No segundo momento, foram analisadas aulas
presenciais e um conjunto de aulas gravadas em video, a fim de identificar padrbes que
pudessem estabelecer outros indicadores para compor a ficha. O uso de uma ficha de
indicadores como ferramenta para andlise das aulas em video permite identificar padrbes de
regéncia, que em sua maioria, sdo consequéncias da concepcdo de ensino e aprendizagem que
o futuro professor construiu ao longo de sua formacdo. Observa-se uma tendéncia de mera
reproducdo de modelos didaticos que adotaram como referéncia de seus antigos professores,
sem a necessaria reflexdo para construgao de sua identidade profissional e pratica pedagogica.
Em geral, esses professores desconsideram a producdo cientifica da area e as orientacfes
curriculares, fazendo da sua pratica uma atividade experimental sem fundamentacéo teorica.

A proposta da ficha é orientar a reflexdo didatica permitindo ao futuro professor
avaliar sua pratica docente e interferir sobre ela, construindo pardmetros observaveis
sistematizados para a orientacdo pedagdgica. Além disso, a ficha associada a analise das
regéncias gravadas em videos permite uma pratica reflexiva em que o licenciando consegue
identificar os seus erros, e assumir uma postura critica em relacdo a sua prépria formacéo
profissional.

Nossa intencdo, neste artigo, € descrever a versdo preliminar de um instrumento
criado para identificar e caracterizar as concepcOes de pratica de ensino para uso em cursos de
licenciatura, especificamente durante os estagios supervisionados. Como 0 uso sistematico de
um conjunto de observaveis da pratica docente poderia contribuir para a formacdo de

professores?

2 REFERENCIAL TEORICO

O Art. 1°inciso Il da Resolucdo CNE/CP2 (PANISSET, 2002b), de 19 de fevereiro
de 2002, estabelece que, no minimo, os futuros professores devem realizar 400 horas de

estagio supervisionado em escolas de educagdo basica. (PANISSET, 2002) Embora as



Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacdo de Professores definam claramente quais
as competéncias e habilidades essenciais para a formacdo dos licenciandos, existem poucos
modelos sobre como desenvolvé-las ao longo dos estdgios. Um dos maiores desafios da
formacéo inicial é ensinar ao futuro professor a fundamentar sua pratica com referenciais
tedricos e a construir uma postura investigativa para suas a¢fes em sala de aula. Considerando
essa lacuna, nosso grupo desenvolveu uma ficha de critérios para anélise de aulas filmadas em
video, a fim de servir como um instrumento que oriente a reflexdo sobre a pratica. No
trabalho de Carvalho & Gongalves (2000) um dos principais problemas encontrados na
formacdo dos professores é a contradicdo entre os discursos abertos a adogdo de novas
tendéncias educacionais e a postura dogmatica e repressiva que apresentam em sala de aula.

Uma estratégia bastante utilizada para reflexdo sobre a pratica é a filmagem das
regéncias em video. A filmagem de aulas é uma estratégia ja consagrada na literatura, porque
permite observacao detalhada da intervencdo do professor e sua interagdo com os estudantes,
revelando discursos, visdo de mundo, métodos de ensino e processos de aprendizagem
(CARVALHO & GONGCALVES, 2000; MORTIMER, 2007; SANTOS & INFANTE-
MALACHIAS, 2008; QUADROS & MOTIMER, 2009; SEPULVEDA, 2010; BRAVO et al.,
2010). No trabalho de Carvalho & Gongalves (2000), as analises sdo pautadas em reflexdes e
discussbes que objetivam conscientizar os professores em formacdo continuada da
importancia de aliar pratica a fundamentacdo tedrica.

Para Quadros e Mortimer (2009), o uso da filmagem resultou na definicdo de
planejamento das atividades e tempo em sala de aula pelo professor, bem como a
caracterizacdo das estratégias e recursos utilizados e nas consequéncias dessas acdes. Ainda
para Mortimer et al. (2007) o uso exaustivo dos videos, assim como os dados que foram
obtidos ao longo da pesquisa, possibilitaram identificar os géneros dos discursos dos
professores. O autor entende que o uso dos videos para analise comparativa das diferentes
praticas para ensinar o mesmo conteddo ¢ uma eficiente metodologia para identificar as
peculiaridades existentes entre os tipos de estratégias enunciativas utilizadas nas aulas de
ciéncias, e que podem servir de pardmetros a serem inseridos nas formagdes inicial e
continuada de professores, permitindo a reflexdo sobre a préatica docente.

Existem varios parametros observaveis que podem revelar caracteristicas das praticas
docentes. Um deles, por exemplo, é como o professor inicia sua aula. Ele pode perguntar aos
alunos se eles sabem o que é um determinado conceito; ou ele poderia incorporar um contexto
cotidiano, citando uma reportagem sobre uma situagdo-problema, desafiando os estudantes a

pensarem sobre o assunto. Outro parametro observavel é o discurso do professor que pode ser



mais autoritario ou interativo, valorizando ou néo as falas dos estudantes em sala de aula.
Esses diferentes elementos do “fazer do professor” retratam diferentes concepgdes de pratica,
que podem ser problematizadas e discutidas durante a formacdo inicial ou continuada.
Embora exista na literatura registros de indicadores, anteriormente estabelecidos, com o
objetivo de caracterizar e qualificar os diferentes tipos de regéncia (QUADROS &
MORTIMER, 2003; ALENCAR, 2004; LIMA & VASCONCELOS, 2006; MORTIMER et
al., 2007; SEPULVEDA, 2010), neste trabalho foi necessario seleciona-los e compilar a
outros recentemente identificados ao longo do periodo de observacao de aulas presenciais e
andlises detalhadas de aulas gravadas em video, a fim de atender as necessidades de pretensao
de sistematizar o processo de formacao de professores.

A préatica do professor em sala de aula reproduz uma determinada concepc¢éo de
educacdo cientifica e de mundo, influenciando, dessa maneira, a formacdo de diferentes
cidaddos. Nem sempre, durante a formacgéo inicial, sdo reveladas aos licenciandos suas
concepcOes e implicacBes da sua maneira de pensar. Por isto, é necessario criar instrumentos
gue possam explicitar essas visdes de mundo, e as concepcdes sobre o seu fazer e o papel do
conhecimento cientifico na sociedade. Assim, o futuro professor podera compreender que o

“seu fazer” esta contribuindo para desenvolver “o ser” dos seus estudantes.

3 REFERENCIAL METODOLOGICO

3.1 A construcgdo da ficha de indicadores

Este € um estudo preliminar, exploratorio e descritivo sobre observaveis da préatica
docente; por meio do qual foi construida uma ficha de indicadores para analise de aulas
filmadas em video (FIAA). Essa ficha serd usada posteriormente junto com um mapa de
episodios® para analise de um conjunto de aulas de alunos da licenciatura em Ciéncias
Biologicas gravadas em video, a fim de sistematizar as mudangas nas praticas dos estudantes
a partir de orientacdes especificas. A definicdo dos observaveis estabelecidos na FIAA foi

realizada de maneira empirica, a partir da analise de aulas filmadas durante estagio

2 Mapa de episédios consiste em uma ficha de anotagfes do pesquisador preenchida no momento presente
durante a analise de videos das regéncias, no qual sdo anotados em diferentes momentos a atividade
desenvolvida, as principais a¢des dos participantes e os comentarios do pesquisador (instrumento adaptado de
Sepulveda, 2010).



supervisionado, e também por meio da revisdo da literatura da area da Didatica das Ciéncias

Naturais®.

A caracterizacdo preliminar das praticas dos licenciandos em formagéo envolveu um
grupo de 19 estudantes de quatro disciplinas de estdgio supervisionado de um curso de
licenciatura em Ciéncias Biologicas. Foi solicitado a eles que ministrassem quatro diferentes
tipos de regéncias de aulas-teste de 10 minutos gravadas em video, com devida autorizacéo, e
gue seguiram as seguintes orientacdes: i) sobre qualquer assunto, construida rapidamente em
sala; ii) sobre temas de biologia preparadas previamente, mas sem a intervencdo do professor
responsavel pela disciplina; iii) sobre temas de sua escolha, mas que substituissem o texto de
apoio do livro didatico pelos de divulgacdo cientifica; iiii) a mesma aula da atividade anterior
mesclando a unidade tematica do livro didatico com o artigo da revista de divulgacédo

cientifica.

Algumas destas atividades foram parcialmente transcritas durante a sua realizacéo e
também foram filmadas. As transcri¢des in loco revelaram-se um excelente instrumento para
detectar os observaveis; superando as expectativas iniciais. Foi possivel, usando esses dois
recursos, obter um conjunto de informacdes sobre observaveis e indicadores que poderiam ser
usados para caracterizacdo da pratica docente descritos na FIAA; como, por exemplo: a forma
de iniciar a aula; o tipo de discurso utilizado; a quantidade de conceitos novos e prévios; o uso
das analogias e vicios de linguagem; 0s recursos e as estratégias utilizadas; os tipos de
perguntas feitas durante a aula; a contextualizacdo; o uso da narrativa histérico filoséfica; e a

concepcao de alfabetizacdo cientifica.

3.2 Observaveis da Pratica Docente

A ficha de indicares para analise de aulas (FIAA) é composta por um conjunto de
treze categorias subdivididas em observaveis (versdo integral no apéndice). O indicador
“Inicio da Aula” descreve trés diferentes padrdes para iniciagdo de uma regéncia, precedidos

ou ndo de uma apresentacao pessoal:

i) Apresentacéo pessoal (“Boa noite, meu nome é Cibele, eu sou estagidria do curso

de Biologia da UEPB, e vou dar aula aqui na turma de vocés [...] ”)

% As analises preliminares dos outros dois instrumentos de coleta de dados do projeto financiado pelo CNPg/
Edital Universal-2010 também contribuiram para a construgdo da FIAA (Ficha de Indicadores para Analise do
Pisa e Enem — FIAPE, e Ficha de Indicadores para Analise de Textos - FIAT).



i) Indicativo do conteldo que sera ministrado (“Boa noite, meu nome é
Cibele, eu sou estagiaria de Biologia, e a aula de hoje sera sobre célula. Célula ¢é
[-17);

iii)Problematizacdo (“Vocés acham que pode existir alguma semelhanca entre o
processo de envelhecimento das células e a esquizofrenia? "),

Iv) Contextualizagdo (“Boa noite gente, eu queria saber se todo mundo tem assistido
aos noticiarios. Todo mundo viu o desastre no Japao? Entdo, o que aconteceu la nas

usinas nucleares de Fukushima foi o seguinte [...] ).

A técnica da transcricdo das aulas-teste permitiu a contagem do numero médio de
conceitos novos por minuto apresentados pelo licenciado. Os conceitos prévios sao aqueles
cuja compreensdo é fundamental para entendimento da aula, mas nao sdo explicados porque
sdo de uso corrente. Os conceitos novos sao aqueles explicados ou definidos pelo licenciando
durante a regéncia. Essa diferenciacdo possibilitou a criagdo da categoria “ConceitoS”, na qual
contabilizamos e identificamos quais e quantos sdo 0s conceitos novos ensinados pelo

licenciado durante a regéncia.

Os futuros professores podem fazer perguntas de diferentes qualidades e em
diferentes quantidades durante sua regéncia. Na FIAA, as perguntas feitas pelo professor
sdo caracterizadas pela quantificagdo e qualificagdo (“Perguntas”), detalhando o tipo de
interacdo entre interlocutor e ouvinte promovida pela pergunta (“Tipos de Iniciagdo” —
adaptado dos indicadores utilizados por Sepulveda, 2010). A inclusdo dessa categoria se
deu a partir da observacdo dos discursos que, antes das intervencdes dos professores de
estagio, apresentavam uma tendéncia do uso de perguntas do tipo “O que €...7””; “Sabem o
que significa...?”; “Vocés ja ouviram falar de...?” e normalmente eram respondidas
imediatamente pelo préprio licenciando, sem dar oportunidade de manifestacdo dos

estudantes. A categoria “Perguntas” foi subdividida em cinco indicadores:

i)Quais perguntas de conceito? - aquelas que exigem respostas sobre a definicdo de
algo (“O que é célula?”);

i) Quais perguntas problematizadoras? - o professor expde uma situagdo-problema e
provoca a participacdo dos alunos incentivando-os a proposicao de hipoteses (“Vocés
acham que pode existir alguma semelhanca entre o processo de envelhecimento das
células e a esquizofrenia?”);

iii)Quais perguntas retdéricas? - o préprio interlocutor pergunta e responde em

sequida. (“O que é célula? Célula é a menor unidade do ser vivo”)



Iv) Quais perguntas de opinido? - o professor pede para que os alunos opinem sobre
determinado tema (“Serd que a acupuntura pode ter alguma influéncia com a cura, ou
com a diminui¢do da depressdo? O que é vocés acham?”);

v) Quais perguntas de sondagem?- o professor faz perguntas de investigacdo do
conhecimento prévio dos alunos sobre determinado tema (“Vocés ja ouviram falar

sobre cdncer?”).

A categoria “Tipos de Iniciacdo” avalia a forma como o professor formula as
perguntas a partir do conteudo abordado e as respostas esperadas dos estudantes. Essa

categoria possui quatro indicadores:

1) Iniciagdo por escolha — o ouvinte concorda ou discorda da situagdo exposta;

ii) Iniciacdo de produto — exige respostas objetivas, que resultem geralmente em
nomes, lugares, datas, entre outros;

iii)Iniciacéo de processo — a resposta do aluno tem por base a interpretagcdo ou opiniao
sobre um fato, neste tipo de iniciagdo observa-se a utilizagao de “Por qué?”, “Como
se explica?”, “Como acontece?” ou “O que ocorreu?”;

iv) Iniciacdo de metaprocesso — exige que o aluno se utilize da conexdo das falas para

direcionar o seu pensamento.

E cada vez mais freqiente nos documentos de orientacdes educacionais a
recomendacdo da utilizacdo de estratégias de problematizacéo e de contextualizacdo; porém,
estes sdo conceitos bastante polissémicos e confusos na literatura. A maioria dos artigos sobre
estes temas normalmente faz referéncias de situacdes de ensino-aprendizagem em que foram
utilizadas, mas sem uma delimitacéo clara do seu significado®. O conceito de problematizacéo
usado neste trabalho foi adaptado do proposto por Zannoto & Rose (2003) para categorizar 0s
episodios das aulas. As autoras caracterizam a habilidade de problematizar pela presenca de

trés momentos que estdo inter-relacionados:

i) ldentificagdo de um problema — contextualizacéo e formulacdo da questao;

i) Busca de explicagcdo — levantamento de hipoteses ou exposicdo de diferentes
conceitos relacionados;

iii)Proposicdo de solucbes — analise das proposi¢des ou relacdo entre 0s conceitos com

0 problema proposto

* Esta é uma ampla questao que este artigo ndo tem a pretensdo de discutir.



A problematizagdo nem sempre é precedida por uma contextualizacéo e o contexto
nem sempre é sucedido por uma problematizacéo. Assim, existem tanto aulas problematizadas
e ndo contextualizadas, quanto aulas contextualizadas sem uma situacdo-problema. A
contextualizacdo foi categorizada segundo a origem do texto usado como contexto. Esses
contextos poderiam ser: i) Literario - quando o contexto é oriundo de um romance, poesia,
cordel, musica, pintura ou tirinhas; ii) Literatura cientifica — texto usado de um livro ou
artigo cientifico; iii) Noticia — uso de texto de um jornal, revista ou site; iv) Ficticio — cenario
hipotético, por vezes semelhante aos utilizados em livros didaticos; v) Outro tipo de

contexto; ou vi) N&o ha contexto.

O discurso usado pelo professor pode ter diferentes caracteristicas. A categoria
“Tipos de Abordagem” foi criada a partir das definigdes sobre diferentes discursos propostas
por Mortimer e Scott (2003). O professor pode ministrar sua aula como se fosse um
mondlogo, sendo o discurso construido com base em apenas um ponto de vista (Discurso
Nao-Interativo de Autoridade); ou ele pode mostrar diferentes idéias (Discurso Nao-
Interativo Dial6gico); ou seu discurso pode ser interativo e permitir a participacdo dos

estudantes (Discurso Interativo Dialdgico ou Discurso Interativo de Autoridade).

Uma caracteristica das aulas de Ciéncias e de Biologia é o uso das analogias. Quando
bem feitas podem auxiliar bastante na compreensdo com conceito. Do contrario, maus
exemplos podem causar deformidades na formac@o de modelos mentais, como por exemplo, a
comparagdo do “atomo” com um “tijolo”, no intuito de dizer que sdo unidades estruturais.
Assim, a categoria “Analogia” visa quantificar e descrever as analogias utilizadas no decorrer
das aulas, com uso dos seguintes indicadores: i) N&o utiliza; ii) Utiliza sem coeréncia; iii)

Utiliza de forma critica.

Vaérios autores ja relataram as diferentes estratégias utilizadas por um professor em
suas aulas, as quais foram descritas na categoria “Estratégias de Ensino”. Até o momento,
foram testados somente os indicadores de Quadros e Mortimer (2009), que indicam algumas
estratégias utilizadas por um professor considerado muito bom pelos seus estudantes. Ja
foram identificadas outras categorias pré-definidas por diversos autores®, que apds analises
comparativas com as que ja compdem a FIAA poderdo ser aproveitadas. Assim,

observaremos a ocorréncia de dez diferentes caracteristicas da pratica e da gestdo docente:

® Encontra-se em avaliacdo o inventario de préticas docentes descrito no trabalho de Alencar (2004), que
catalogou comportamentos que auxiliam na criatividade das praticas no ensino superior. Poderdo ser
incorporados novos observaveis a ficha preliminar apresentada neste trabalho.



(1) Chama o aluno pelo nome;
(2) Relaciona os temas com o cotidiano do aluno;

(3) Descontracdo — se ha momentos de descontracdo durante o discurso do professor como

forma de incentivar a participacdo dos alunos;

(4) Momento de reflexdo — o professor aborda um mito, ou episédio de uma obra de

conhecimento geral para explicar um tema;

(5) Movimento das classes de referentes para os referentes especificos — o professor ao
explicar um tema e perceber a dificuldade da compreenséo dos alunos por nao terem dominio
de um determinado conhecimento prévio, interrompe a aula sobre o tema inicialmente

abordado para explicar o termo, ou conceito que os alunos deveriam saber previamente;

(6) O uso dos significados para uma palavra chave — Um termo, ou frase utilizada para dar
inicio ao tema é usado recorrentemente durante a aula a fim de construir um conhecimento a

partir dos diferentes significados que sdo atribuidos durante os discursos;

(7) Valoriza o comentario dos estudantes — o professor usa 0 comentario dos alunos para

desenvolver uma idéia ou conceito;

(8) Estudantes conduzem a aula — o professor se apropria da fala do aluno para dar

andamento a aula;

(9) Investigacdo de concepgdes prévias — o professor investiga o conhecimento dos alunos,
antes de explicar determinado tema;

(10) Revisdo do conteudo discutido

Para registrar os recursos utilizados durante as aulas existe a categoria “Recursos”, na qual
devem ser descritos todos os tipos utilizados, como, por exemplo, quadro, data-show, entre

outros.

A ficha de indicadores também deve ser usada para explicitar concep¢des de Ciéncia
e Educacdo Cientifica. O conhecimento cientifico pode ser ensinado como uma obra de
alguns poucos herdis ou como uma construcdo coletiva, que depende do acumulo de
determinados conhecimentos a respeito de fenbmenos para estabelecimento de teorias mais
abrangentes. Essas diferentes visdes da Ciéncia caracterizam o discurso historico-filoséfico
presente nas aulas e, para distingui-las, foi usada a classificacdo de Matthews (1994) adaptada
por Silva (2004):



i) Historia llustrativa — a histéria aparece no discurso apenas com o carater
ilustrativo, ou seja, seu dominio ndo é necessario para a compreensdo do contetdo
apresentado. “Ela pode ser bem ou mal contada; enfatizar ou ndo o aspecto pessoal
do cientista em destaque; pode incluir generalidades historicas e sociais do periodo
em questdo, etc.” (SILVA, 2004, p. 439). Este tipo de narrativa normalmente limita-
se a “revelar a verdade”, estabelecer uma cronologia dos fatos, dividindo o
conhecimento entre presente e passado, 0 antes e 0 depois.

ii) Historia Integrada — O “contetido” ¢ compreendido dentro de um conjunto
heterogéneo de argumento, além de aproximar contetdos aparentemente dispersos
nos livros didaticos. Os fatos, seres, coisas estdo presentes no mundo em um
determinado tempo e espaco independentemente de um “descobridor” e possuem
suas proprias historias. Inclui a historia do desenvolvimento do objeto de estudo em
questdo; as influéncias sociais, politicas e econdmicas da época; as dificuldades
enfrentadas durante o processo; a propria histdria do cientista, entre outros fatores.

O conjunto da visdo de mundo, do discurso e das ac¢Ges do licenciando ou professor
em sala de aula contribuem para formac¢ao de um cidaddo. No indicador “Concepcdo de
Alfabetiza¢ao Cientifica”, buscou-se, apesar da polissemia do conceito, a definicdo de
algumas categorias adaptadas daquelas criadas por Shen (1975) (alfabetizacdo cientifica

prética, civica e cultural), conforme descrito a seguir:

i) Alfabetizacdo cientifica pragmatica: o conhecimento cientifico é abordado na
perspectiva do utilitarismo, ou seja, dentro de um contexto que fornece elementos e
ferramentas para o individuo resolver questdes basicas do dia-a-dia, tais como
habitacdo, saude e alimentacdo, de forma consciente. Esta perspectiva se pauta na
assertiva de que o conhecimento cientifico deve ser til para o cidaddo. A presenca
de informagbes que valorizam técnicas, procedimentos ou conceitos relacionados a
problemas e questdes cotidianas sem uma reflexdo da construcdo do produto em si,
mas da sua utilidade prética, sdo caracteristicos dessa visao.

ii) Alfabetizacdo cientifica cientificista: valoriza a linguagem com terminologias
especificas da area, procedimentos, métodos e técnicas cientificas. O professor tende
a valorizar descricOes de pesquisas cientificas; fatos cientificos; opinido de cientistas
sobre determinado conhecimento cientifico; a producdo do conhecimento cientifico;
presenca de hipoteses testadas e seus resultados (positivos ou negativos), comparados

ou ndo com outras pesquisas semelhantes.



iii)Alfabetizacdo cientifica civica: aborda a ciéncia e seus problemas, aponta as
consequéncias, capacitando o individuo para participar mais intensamente das
discussdes do processo democratico e para a tomada de decisdo. O professor valoriza
a discussdo das implicagdes sociais e/ou politicas envolvendo os fatos e evidéncias
cientificas.

iv) Alfabetizacéo cientifica epistemoldgica: discute a natureza da ciéncia, a natureza
do conhecimento cientifico em si, e ndo apenas o produto. O professor discute o que
é ciéncia, as demarcac6es de campos de conhecimento.

v) Alfabetizacéo cientifica cultural: favorece a construcdo da ideia de ciéncia como
uma forma de cultura a semelhanca da arte, tendo o discurso um carater mais literario
do que técnico. O discurso do professor enaltece a Ciéncia ou promove uma atitude

de admiracdo da Ciéncia.

A versdo integral da ficha de indicadores para anélise de aulas filmadas em video
(FIAA) encontra-se no apéndice. Trata-se de uma versdo preliminar que ainda seré testada

para uso durante a realizacdo dos estagios supervisionados.

4 DADOS E ANALISE DA PESQUISA

4.1 Exemplos de uso da ficha

O uso da FIAA para anélise preliminar permitiu a caracterizacdo do perfil da
regéncia do docente e da concepcdo de aula que 0 mesmo adquiriu ao longo de sua formacao.
Os indicadores possibilitam sistematizar a avaliacdo das regéncias, bem como auxiliar na
orientacédo do processo de formacdo dos futuros professores. Ao analisar duas aulas gravadas
em video com a duragdo media de 10min cada uma, foi possivel observar alguns padrdes que
poderdo ou ndo se repetir em outras aulas. Por exemplo, a depender da pergunta que o
docente fizer na aula, os estudantes podem se sentir mais ou menos motivados a respondé-la.
Nos trechos abaixo conseguimos compreender claramente que uso de perguntas retdricas
(perguntas seguidas instantaneamente pela resposta do préprio professor) contribui para inibir
os alunos, e diminui a sua motivacao para participacao das aulas, pois o aluno ndo tem tempo
de refletir sobre a questdo posta nem tempo para respondé-la, pois o professor responde em

sequida da formulacéo da pergunta:



1. “Por ter efeitos colaterais e ser uma terapia de longo prazo, o que estudiosos
quiseram fazer? Vamos comegar a tratar de outro método[...] " (5’19”’)

2. “Pegaram ratos e fizeram 3 procedimentos: O primeiro, 0S ratos normais; depois
ratos que tivessem injetado um medicamento diminuindo os niveis de serotonina. S
foram essas duas. Ai, o que comprovaram? Que na[...] 7 (7°13")

3. “O resultado da terapia so vai ser benéfico se eles ndo tiverem nenhuma baixa de

serotonina antes da aplicacédo. Por qué? Porque quando eles diminuem[...] " (7°55’)

4.2 Analise das aulas

Além de caracterizar as regéncias qualitativamente, a utilizacdo da FIAA como
ferramenta de avaliacdo permite a quantificacdo de determinados observaveis, como por
exemplo, 0 numero de conceitos prévios e conceitos novos e 0 numero de perguntas feitas

pelo docente durante a regéncia. Nas aulas analisadas obtivemos os seguintes resultados:

e Aulal: Aaulatem duragdo de 10minutos e 49segundos.

INICIO DA AULA — A professora 01 iniciou a aula dando um indicativo do
conteddo a ser ministrado: “Hoje a gente vai conversar um pouco sobre acupuntura e
depressdo’...

TIPO DE ABORDAGEM - O discurso da professora 01, durante todo periodo
da regéncia é Interativo de Autoridade. A participacdo dos alunos é proposta pela professora
em alguns momentos, mas outras opinides ndo sdo aceitas como sendo validas:

Professora 01: “A acupuntura pode ajudar a diminuir os sintomas da
depressdo?” (8’32 — 8°40”)

Aluna: “Pelo teste ai, ndo.” (8°51°” — 8°53"")

Professora: “Ndo, pelo teste sim”... (8°54°")

TIPOS DE INICIACAO — Foram identificadas 11 iniciagdes, sendo distribuidas
da seguinte forma: 3 Iniciagdes de escolha; 4 Iniciagdes de produto; 3 Iniciagbes de Processo;
1 Iniciagdo de Metaprocesso.

ANALOGIAS — Néo ha uso de analogias na regéncia.

CONCEITOS:



Conceitos Novos - 3 conceitos novos no total, um média de um
conceito a cada 320",

Conceitos Prévios - 9 conceitos prévios no total.

PERGUNTAS - 11 perguntas, sendo uma média de uma pergunta por minuto.
Distribuidas nas seguintes categorias: 1 pergunta de problema; 6 perguntas retéricas; 3
perguntas de opinido; e 1 pergunta de sondagem.

PROBLEMATIZACAO: A problematizacdo exposta pela professora 01 ndo é
desenvolvida ao longo da aula, impossibilitando que os alunos formulem solugdes para o
problema exposto. A identificacdo do problema, a busca de explicacdes e a proposicdo de
solucBes sdo feitas pela propria professora instantaneamente, sem permitir que o aluno reflita
sobre 0 assunto.

Identificagdo de um problema: “Serd que seria suficiente aplicar a
acupuntura para o tratamento da depressdo?” (4°56’> —5°03”’)

Busca de explicacles: “Porque depressdao a gente vé que sdo doencgas
gue sdo tratadas com medicamentos e terapia, ou um, ou outro, ou as vezes os dois. E 0s
medicamentos ele geralmente ele tém efeitos colaterais. Por ter efeito colateral e ser uma
terapia de longo prazo. O que € que os estudiosos quiseram fazer? Vamos a procurar outro
método de tratar a depressdo.” (5’03’ —5°36")

Proposicdo de Solugbes: “Entdo uma alternativa é a acupuntura ja
que ela mexe com os niveis de liberagdo de neorotransmissores.” (5’37 —5°45")

CONTEXTUALIZACAO — A regéncia foi construida com base na literatura
cientifica. A professora 01 conta, ao longo da aula, sobre uma pesquisa cientifica.

VICIOS DE LINGUAGEM - Foram observados os seguintes vicios de
linguagem: “E” e “Entio”, durante a regéncia.

RECURSOS - Foram utilizados para ministrar a aula: quadro branco, marcador
para quadro branco e apagador.

ESTRATEGIAS DE ENSINO:

Chama os alunos pelo nome: A professora 01 ndo chama os alunos
pelo nome.

Relaciona os temas com o cotidiano do aluno: O tema esta
relacionado ao cotidiano dos alunos.

Descontracdo: Ndo ha momentos de descontragdo durante a aula.

Momento de reflexdo: N&o existem episddios de momentos de

reflexdo durante a aula.



Movimento das classes de referentes para os referentes especificos:
N&o foram necessarias pausas para explicacfes de conteudos que os alunos ndo tivessem
conhecimento.

O uso dos significados para uma palavra chave: Néo foi observado o
uso de palavra chave.

Valoriza o comentério dos estudantes: A professora 01 ndo valoriza o
comentario dos alunos, resultando na falta de incentivo a participacdo continua em sala de
aula.

Estudantes conduzem a aula: Os estudantes ndo tém espaco para
conduzirem a aula.

Investigacdo de concepcdes prévias: Foram identificados momentos
de investigacdo de concepcdes prévias no inicio da aula.

Revisdo do contetdo discutido: Nao foi feita nenhuma revisdo do
contetdo discutido durante a aula.

NARRATIVA HISTORICO-FILOSOFICA DA CIENCIA - O discurso da
professora 01 € caracterizado pelo cientista enquanto parte integrante da construcdo da ciéncia
passivel & mutagdo.

CONCEPCAO DE ALFABETIZACAO CIENTIFICA — O discurso da
professora 01 integra trés categorias de alfabetizacdo cientifica: Pragmatica, cientificista e

epistemoldgica.

e Aula2: Aaulatem duragéo de 12minutos e 35 segundos.

INICIO DA AULA — A professora 02 iniciou a aula com uma contextualizacéo,
seguida de uma problematizagdo: “Pessoal, eu li uma artigo na revista Ciéncia Hoje, muito
interessante! E eu pensei logo em trazer pra vocés, pra gente discutir, debater. Até porque é
um assunto comum e novo e a gente precisa trazer isso pra sala de aula. N6s somos
multiplicadores de informagdes, entdo é importante vocés terem essa informacéo nova até
pra vocés levarem pra familia de vocés e amigos, que tenham essas patologias: diabetes e
Alzheimer. Que relacdo ha entre diabetes e Alzheimer? [...] ” (00°01°” — 00°38””)

TIPO DE ABORDAGEM - O discurso da professora 02, em todo o periodo da
aula é Interativo Dialdgico. A professora estimula a participacdo dos alunos durante toda a

regéncia e aceita as diferentes opinides.



Professora 02: “Alguém pode me dizer assim, o que é que vocés tem em
mente? Que conhecimento prévio vocés tém de diabetes?” (0°39°° — 0°48°")
Aluna0l: “E a diminui¢do da producdo de insulina” (1°00>> — 1°04°")
Professora02: “Alguém tem mais alguma coisa pra falar sobre o que acha
de diabetes, ou 0 que ja ouviu falar sobre diabetes?”(1°16°’- 1°22”")
Aluno02: “Ndo pode comer doce, né?!” (1°28°> —1°30’)

TIPOS DE INICIACAO — Foram identificadas 5 iniciacBes, sendo distribuidas
da seguinte forma: 2 Iniciacdes de escolha; 1 Inicia¢bes de produto; 1 Inicia¢Ges de Processo;
1 Iniciacdo de Metaprocesso.

ANALOGIAS — Né&o ha uso de analogias na regéncia.

CONCEITOS:

Conceitos Novos - 10 conceitos novos, um média de 1 conceito por

minuto.

Conceitos Prévios - 9 conceitos prévios.

PERGUNTAS - 9 perguntas, uma média aproximada de uma pergunta por
minuto. Distribuidas nas seguintes categorias: 1 pergunta de problematizacdo; 6 perguntas de
sondagem; 1 pergunta de opinido; 1 pergunta de conceito.

PROBLEMATIZACAO: A problematizaco exposta pela professora 02 foi
desenvolvida durante todo o periodo da regéncia possibilitando que os alunos formulassem
seus pensamentos para alcancarem possiveis solugcdes para o problema exposto.

Identificacdo de um problema: “Que relacdo ha entre diabetes e
Alzheimer?” (0°35°’- 0°38)

Busca de explicagcdes: Durante a aula a professora 02, explica
conceitos e processos que funcionam como subsidios para a explicacdo do
problema.

Proposicdo de Solugdes: “O problema principal esta justamente ai.
Prestem atengdo que eu quero que vocés fixem isso, que € o resultado da pesquisa
desses estudiosos. Esses oligdmeros eles causam repulsa da insulina e

consequentemente a memoria ndao consegue ser formada”... ( 833" —8°50")

CONTEXTUALIZACAO — A regéncia foi construida com base na literatura
cientifica. A professora 02 conta, ao longo da aula, sobre uma pesquisa cientifica.



VICIOS DE LINGUAGEM - Foi observado o seguinte vicio de linguagem:
“Certo”.

RECURSOS - Foram utilizados para ministrar a aula: quadro branco, marcador
para quadro branco e apagador.

ESTRATEGIAS DE ENSINO:

Chama os alunos pelo nome: A professora 02 chama os alunos pelo

nome.

Relaciona os temas com o cotidiano do aluno: O tema esta

relacionado ao cotidiano dos alunos.

Descontragéo: Existem momentos de descontragdo durante a aula.

Momento de reflexdo: N&ao existem episodios de momentos de

reflexdo durante a aula.

Movimento das classes de referentes para os referentes especificos:

N&o foram necessarias pausas para explicacfes de contetdos que os alunos nao
tivessem conhecimento.

O uso dos significados para uma palavra chave: Néo foi observado o

uso de palavra chave.

Valoriza o comentario dos estudantes: As respostas dos alunos sdo

sempre seguidas de valorizagbes das suas falas, pelo professor, incentivando a
participacdo dos alunos em sala de aula.

Estudantes conduzem a aula: Os estudantes ndo conduzem a aula.

Investigacdo de concepcdes prévias: Foram identificados momentos

de investigacé@o de concepcdes prévias durante toda a aula.

Revisdo do conteudo discutido: O professor faz uso de uma série de
perguntas ao final da aula para sondar a aprendizagem do conteddo ministrado
anteriormente, aproveita a resposta dos alunos e faz uma breve revisdo para o
fechamento da aula.

NARRATIVA HISTORICO-FILOSOFICA DA CIENCIA - O
discurso da professora 02 é caracterizado pelo cientista enquanto parte integrante da
construcao da ciéncia passivel a mutacao.

CONCEPCAO DE ALFABETIZACAO CIENTIFICA — O dicurso da professora
02 integra duas categorias de alfabetizacdo cientifica: Cientificista e epistemoldgica.



5 CONCLUSAO

O instrumento proposto neste trabalho, a ficha de indicadores para analise de aulas
(FIAA), foi elaborado na tentativa de sistematizar as orientacdes oferecidas aos futuros professores
de cursos de licenciatura durante a realizacdo do estagio supervisionado. A ideia é que o uso da
ficha para anélise de aulas filmadas deve contribuir decisivamente para melhoria da pratica
docente. A hipotese de trabalho considera que a utilizacdo da FIAA durante a formacao inicial de
professores devera promover mudancas na pratica pedagdgica porque ela permitiria a explicitacao
do que esté implicito no fazer do futuro professor, e a tomada de consciéncia sobre as concep¢oes
e caracteristicas das suas acGes. Além disso, € possivel documentar, quantificar e descrever essas
caracteristicas, o que favorece a descricdo com base em evidéncias das mudancas ocorridas na
pratica ao longo do processo de formacdo do futuro professor. Se as orientacdes dos supervisores
dos estagios forem bem registradas, serd possivel estabelecer mais claramente as relacfes entre 0s
diferentes fatores que interferem na pratica docente. Testes preliminares do uso da FIAA
revelaram que seu uso deve estar associado a filmagem de aulas em video, porque isto permite a
observacao de um fendbmeno varias vezes e a reflexdo sobre ele. A transcricdo de aulas feitas ao
longo de sua realizagdo bem como o desenvolvimento de instrumentos que promovam a auto-
avaliacdo dos licenciados s@o outros instrumentos que devem ser desenvolvidos para melhor

caracterizar as acOes realizadas durante o estagio supervisionado em cursos de licenciatura.

ABSTRACT

In teacher education programs are designed to perform 400 hours of supervised training in basic
education schools. Future teachers should daily experience in the classroom and develop skills
and abilities of teaching. One of the biggest challenges of teacher training is to base their
practice within theoretical frameworks and build an investigative approach to their actions in
the classroom. In this work, the goal was to present the draft of a tool suitable for analysis of
videotaped lessons (FIAA). This tool can reveal the conceptions and features of pre-service
teacher actions that until then had been unwritten, providing the explanation, reflection and
change in their practice.

KEYWORDS: Teacher Training, Reflexive Practice, Theory-Practice Relationship
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APENDICE

Ficha de Indicadores de Avaliacdo de Aulas (FIAA):

AULA 1| AULA 2| AULA 3
CATEGORIAS (tempo/ (tempo/ | (tempo/
episodio) | episodio) | episodio)

INICIO DA AULA

Apresentacdo pessoal

Indicativo do conteido que serd ministrado

Problematizacdo

Contextualizacdo

TIPOS DE
(INTERACAO)

ABORDAGEM

Discurso Interativo Dial6gico

Discurso Nao-Interativo Dialdgico

Discurso Interativo de Autoridade

Discurso Néo-Interativo de Autoridade

TIPOS DE INICIACAO

Iniciacdo por Escolha

Iniciacdo de Produto

Iniciacdo de Processo

Iniciag8o de Metaprocesso

ANALOGIAS

N&o utiliza

Utiliza sem coeréncia

Utiliza de Forma Critica

Quantas analogias?

Quais analogias?

CONCEITOS

Conceitos prévios

Quantos conceitos prévios?

Conceitos novos

Quantos conceitos novos?

PERGUNTAS

Quais perguntas de conceito?

Quais perguntas problematizadoras?

Quais perguntas retdricas?

Quais perguntas de opinido?

Quais perguntas de sondagem

PROBLEMATIZACAO

Identificagdo de um problema

Busca de explicacdo

Proposicao de solucBes

CONTEXTUALIZACAO

Literaria (romance, poesia, cordel,
musica, pintura, tirinhas)
Literatura cientifica (livro ou artigo

cientifico)

Noticia (jornal, revista, site)

Ficticio (cenario hipotético, por vezes

semelhante aos utilizados em livros
didaticos)
Outro tipo de contexto
Nao ha contexto
- Quais  vicios de linguagem sdo
VICIOS DE LINGUAGEM observados?

RECURSOS

Quais os recursos utilizados durantes a
aula?

ESTRATEGIAS DE ENSINO

Chama o aluno pelo nome?

Relaciona os temas com o cotidiano do




aluno?

Descontragdo

Momento de reflexao

Movimento das classes de referentes para
os referentes especificos.

O uso dos significados para uma palavra
chave

Valoriza o comentario dos estudantes

Estudantes conduzem a aula

Investigagdo de concepgdes prévias

Revisdo do conteldo discutido

NARRATIVA HISTORICO-

FILOSOFICA DA CIENCIA

Historia lustrativa

Historia Integrada

CONCEPCAO
ALFABETIZAGCAO
CIENTIFICA

DE

Pragmatica

Cientificista

Civica

Epistemoldgica

Cultural




