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A leitura literaria também é fundamental.
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RESUMO

O presente trabalho se configura em uma pesquisa bibliogréfica e tem por objetivo
refletir sobre a leitura e a escrita ha escola com foco no letramento literario partindo
de um estudo sobre os conceitos e orientacdes acerca desses processos, sobretudo
na perspectiva de abordagens dos Parametros Curriculares Nacionais (PCN) que
orientam um ensino de lingua portuguesa voltado a diversidade textual que circula
na esfera social. A referida pesquisa suscita, também, algumas reflexdes sobre os
conceitos empreendidos pelos PCN acerca de género e tipo textual, especificamente
no que tange ao género literario, buscando discutir o lugar da literatura nas aulas de
lingua portuguesa, a0 mesmo tempo em que aponta algumas possibilidades
didaticas para o trabalho com o texto literario na escola. Metodologicamente recorre-
se as reflexBes tedricas de autores como: Orlandi et al (2005), Martins (2012),
Bakhtin (1992), Dolz, Joaquim; Schneuwly (2004), Kato (1987), Kleiman (2007),
Koch, I. V; Elias (2012), entre outros. O resultado deste trabalho aponta para a
necessidade de se redimensionar o trabalho de leitura e escrita em sala de aula, em
especial no tocante ao tratamento dado ao texto literario. Percebe-se, portanto, que
as praticas de leitura literaria precisam ser redimensionadas no sentido de provocar
a formacéo do cidadao critico e participativo.

PALAVRAS-CHAVE: Leitura. Escrita. Géneros textuais. Letramento literario.



ABSTRACT

This work is set in a bibliographic research and aims to reflect on reading and writing
in school with a focus on literary literacy starting with a study of the concepts and
guidance on these processes, especially in terms of approaches National Curriculum
Parameters (NCP) that guide teaching of Portuguese language aimed at textual
diversity that circulates in the social sphere. Such research also raises some
reflections on the concepts undertaken by NCP about gender and text type,
specifically with respect to the literary genre, attempting to discuss the place of
literature in Portuguese language classes, while pointing some possibilities teaching
to work with the literary text in school. Methodologically resorts to the theoretical
reflections of authors such as: Orlandi et al (2005), Martins (2012), Bakhtin (1992),
Dolz, Joaquim; Schneuwly (2004), Kato (1987), Kleiman (2007), Koch, I. V; Elias
(2012), among others. The result of this study points to the need to resize the work of
reading and writing in the classroom, especially in relation to the treatment of the
literary text. It is clear, therefore, that the literary reading practices need to be revised
in order to cause the formation of critical and participatory citizen.

KEYWORDS: Reading. Writing.Textual genres.Literary literacy.
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INTRODUCAO

A leitura e a escrita sao atividades que propiciam o desenvolvimento
humano. O quadro atual do ensino e da aprendizagem dos processos de leitura e de
escrita na escola mostram enormes lacunas no que tange ao desenvolvimento
dessas habilidades pelos individuos. Os alunos apresentam muitas deficiéncias
quanto a sua formacéo leitora, e escritora.

Uma possibilidade de compreensédo dessa problematica refere-se a forma de
abordagem do ensino de leitura e de escrita que vem sendo desenvolvida nas salas
de aula, em que o texto serve apenas como pretexto para 0 ensino de outras
questdes, como ensinar regras gramaticais. Além disso, o trabalho realizado pelo
professor parece descontextualizado e sem sentido para o aluno, pois ndo colabora
muito com a sua formacdo critica, visto que o aluno ndo ler para analisar e
desenvolver sua critica.

Sabe-se que a leitura ndo deve ser compreendida simplesmente como
processo de decodificacdo de textos escritos, mas especialmente como processo de
interacdo no qual o leitor tenta construir uma compreensao do texto lido. Alids, a
linguagem, de modo geral, é tratada sob uma perspectiva interacionista.

Com essa concepgao do processo de leitura como interacdo, 0 presente
trabalho tenta possibilitar algumas reflexdes sobre a tematica com enfoque no uso
do texto literario na perspectiva do letramento literario, abordado nos PCN.

Sabe-se que buscando reflexdes sobre tais questdes pode-se entender
melhor o processo de escolarizacéo da leitura e da escrita, em especial, com foco no
letramento literario, bem como apontar algumas possibilidades de trabalho com a
literatura.

O presente trabalho esta estruturado da seguinte forma: o primeiro capitulo
discute questdes referentes a conceituacdo dos processos de leitura e de escrita em
especial no que tange as orientacdes dos Parametros Curriculares Nacionais. O
segundo capitulo, aprofunda algumas reflexdes sobre a definicdo de género textual
e as diferencas fundamentais entre género e tipo textual, bem como o conceito de
género textual. O terceiro capitulo apresenta discussdes acerca do letramento

literario, seu conceito, sua abordagem na escola e o que orienta a proposta de
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letramento. Por fim, traca-se possibilidades de abordagem da leitura e da escrita na
sala de aula como caminhos possiveis de reverter a dificuldade de se trabalhar a

literatura de forma dindmica e prazerosa.
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1 LEITURA E ESCRITA: aspectos tedrico-praticos

Ha uma necessidade na area da Educacdo, em especial no que tange ao
ensino de lingua portuguesa, de se discutir conceitos que possam orientar o trabalho
com leitura e escrita no intuito de auxiliar os profissionais dessa area no seu fazer
pedagogico, sobretudo naquilo que se refere aos objetivos de se desenvolver uma
competéncia comunicativa nos alunos e de formar leitores competentes. Nesse

sentido, a leitura € um ato de conhecimento e seus beneficios sdo claramente

perceptiveis para o individuo que 1é. Segundo Orlandi et al (2005, p. 19):

Atribui-se a leitura um valor positivo absoluto: ela traria beneficios
Obvios e indiscutiveis ao individuo e a sociedade — forma de lazer e
de prazer, de aquisicdo de conhecimentos e de enriquecimento
cultural, de ampliacdo das condicdes de convivio social e de
interacéo.

Para a autora, o valor da leitura é positivo e traz beneficios de carater social
ao individuo que véo desde o prazer, ou leitura por fruicdo, até o aprimoramento das
relacfes sociais, visto que essas relacfes estao intimamente ligadas as ideologias
de um determinado grupo social.

Diante da necessidade de despertar esse prazer, a fim de formar bons
leitores, a escola precisa rever suas praticas relacionadas ao trabalho com a leitura
e a producdao textual, e todo o espaco de aprendizagem que proporciona aos seus
alunos. Para isto, € imprescindivel redimensionar alguns paradigmas vigentes no
ambiente escolar e transformar o ato de ler e escrever em ac¢des que visem uma
mudanca significativa na formacéo do leitor.

Mas o que compreendemos por leitura? Sobre esse aspecto, Martins (2012,

p. 7) afirma que:

Falando em leitura, podemos ter em mente alguém lendo jornal,
revista, folheto, mas o mais comum é pensarmos em leitura de livros.
E quando se diz que uma pessoa gosta de ler, “vive lendo”, talvez
seja rato de biblioteca ou consumidor de romances, histérias em
quadrinhos, foto novelas. Se “passa em cima dos livros”, na certa
estuda muito. Sem dulvida, o ato de ler é usualmente relacionado
com a escrita, e o leitor visto como decodificador da letra. Bastara,
porém decifrar palavras para acontecer a leitura? Como explicarmos
as expressdes de uso corrente “fazer leitura” de um gesto, de uma
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situacdo; “ler a mao”, “ler o olhar de alguém”; “ler o tempo”, “ler o
espaco”, indicando que o ato de ler vai além da escrita?

Para a autora a concepcdo de leitura engloba varios modos de ler. Sua
conceituacdo aponta para uma visao mais dinamica e ampliada, como a de Paulo
Freire, que afirma que “a leitura de mundo precede a leitura da palavra e a leitura
desta implica a continuidade da leitura daquele”. (FREIRE apud MARTINS, 2012, p.
10).

Como possibilidade promissora de mudancas para uma pratica de ensino da
lingua de fato significativa, aponta-se o trabalho com o texto literario que tende a
oportunizar uma atividade mais dinamica, ludica e prazerosa, pautada no uso da
imaginacédo, da criatividade e da expressividade dos alunos.

Em termos gerais, esse redimensionamento indigita para uma analise e
reflexdo acerca de alguns conceitos fundamentais que permeiam toda a discussao
proposta, como por exemplo, as concepc¢des de leitura, de escrita, de letramento
(sem a qual ndo se pode falar em redimensionamento do ensino de linguagem), de

géneros textuais e de metodologia de ensino.

1.1Conceituando leitura

O conceito de leitura é algo tdo amplamente discutido que qualquer tentativa
acabara por incidir em redundancia. No entanto, cabe-nos aqui, proporcionar apenas
algumas reflexdes sobre as diversas concepc¢des sobre o tema posto, com o intuito
de possibilitar uma reflexdo mais fundamentada sobre a pratica de ensino de leitura
na escola.

Numa perspectiva histérica, Martins (2012, p. 18) afirma que a atividade de ler
assim como a de escrever eram formas de status social e atribuia um carater de

intelectualidade e bem-estar na piramide social:

Saber ler e escrever, ja entre gregos e romanos, significava possuir
as bases de uma educacdo adequada para a vida, educacdo essa
gue visava nao sO ao desenvolvimento das capacidades intelectuais
e espirituais, como das aptidfes fisicas, possibilitando ao cidadéo
integrar-se efetivamente a sociedade, no caso a classe dos
senhores, dos homens livres.
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A autora retoma o conceito de leitura e escrita enquanto ferramentas de poder
e de mudanca. Ressalte-se que essa maneira de pensar a leitura persiste ainda nos
nossos dias. Conhecimento ainda é sinbnimo de poder e, nesse sentido, atribui ao
professor de linguagem uma obrigacdo ainda maior de fazer com que os alunos
dominem eficazmente essas habilidades.

O ato de ler vai muito além da mera decodificacdo e da simples busca por
informacdes. A leitura exige do leitor o uso de varias capacidades cognitivas que o
orientam o caminho na construcdo do sentido de um texto.

Segundo Leffa (1996, p. 24) entendemos por leitura um processo que
possibilita ao leitor uma interacdo com o texto, ambos interagindo entre si com o

intuito de atingir o objetivo da compreenséo textual. Desse modo, o autor afirma que:

Ler € um fendmeno que ocorre quando o leitor, que possui uma série
de habilidades de alta sofisticagdo, entra em contato com o texto,
essencialmente um segmento da realidade que se caracteriza por
refletir um outro segmento. Trata-se de um processo extremamente
complexo, composto de inUmeras sub- processos que se encadeiam
de modo a estabelecer canais de comunicacdo por onde, em via
dupla, passam inumeras informacgdes entre o leitor e o texto.

De acordo com a assertiva acima, 0 autor sugere que para uma compreensao
mais global da leitura deve-se deter a compreenséo de partes menores, sem perder,
evidentemente, o foco da compreenséo integral do texto enquanto processo que
estabelece um ato comunicativo entre o leitor e o texto.

Segundo Kato (1987, p.70), a leitura € compreendida como um processo que
depende de varios fatores como a maturidade do leitor, a complexidade do texto, do
objetivo da leitura, do conhecimento prévio acerca do assunto e do estilo proprio do
leitor. A autora afirma que a leitura se configura como operacao cognitiva entre o
texto e o leitor que se conduzem em busca de uma compreensao textual.

A leitura assim passa a ser encarada como algo personalissimo, na medida
em gue envolve fatores de ordem individual como o conhecimento que o leitor
dispbe previamente sobre o assunto posto no texto. Daqui depreende-se que o0
sentido do texto é algo que n&o esta pronto; ndo pertence ao texto nem ao autor e
se concretiza numa acéo reflexiva do leitor que possui autonomia, mas com limites,
na producéo de um sentido para o texto.

Fala-se na leitura enquanto processo interativo porque ao realizar essa

atividade o leitor aciona diversos conhecimentos para chegar a uma real producao
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de sentido daquilo que Ié. Ocorrendo assim, uma espécie de diadlogo entre o leitor e
0 texto. Essa interatividade faz com que o leitor associe diferentes textos,
conhecimentos e imagens, com o intuito de compreender o que foi lido e conseguir a
concretizacdo de um sentido (seu) sobre o tema abordado no texto.

Nesse sentido, vale destacar que o professor possui funcéo fundamental
como mediador desse processo interativo, e a escola se configura como espaco
fundamental de aprendizagem, de modo que o aluno possa adquirir uma autonomia
para leituras outras em seu contexto de vida.

Segundo Ecco (2010, p. 38) o conceito de leitura aponta para uma
abordagem mais reflexiva e critica desenvolvendo habilidades fundamentais para o

exercicio da autonomia do individuo enquanto ser social:

O ato de ler € um exercicio de indagacdo, de reflexao critica, de
entendimento, de captacdo de simbolos e sinais, de mensagens, de
contetido, de informacdes... E um exercicio de intercambio, uma vez
gque possibilita relagbes intelectuais e potencializa outras. Permite-
nos a formacdo dos nossos proprios conceitos, explicacdes e
entendimentos sobre realidades, elementos e/ou fenbmenos com os
guais defrontamo-nos.

Para o autor, mais que mera decodificacdo e producao de sentidos, a leitura
se configura como verdadeiro exercicio que mobiliza diversos conhecimentos do
aluno e engloba tantos outros, possibilitando com isso uma autonomia leitora do
sujeito. Sobre esses conhecimentos que os alunos dispdem sobre a leitura posta,
Oliveira (2010, p. 45) afirma que:

A leitura ndo é uma atividade exclusivamente linguistica. E isso se
deve ao fato de a leitura exigir dos usuarios da lingua conhecimentos
prévios de tipos diferentes: conhecimentos linguisticos,
conhecimentos enciclopédicos ou de mundo, e conhecimentos
textuais.

Segundo Oliveira (2010, p. 68) a leitura necessita de varios outros tipos de
conhecimentos que néo o linguistico puramente. Necessario se faz o conhecimento
do senso comum e o cultural (enciclopédico) e aqueles que se referem aos tipos e

géneros textuais. Ele explica:

Conhecimentos linguisticos sdo os semanticos, 0s sintaticos, o0s
morfologicos, os fonolégicos e os ortograficos. Conhecimentos
enciclopédicos sédo aqueles que possuimos a respeito do mundo, 0s
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guais incluem os conhecimentos gerais, caracteristicos do senso
comum, e os conhecimentos mais especificos, tanto em termos
culturais quanto em termos técnicos. Conhecimentos textuais, que
ndo se confundem com os linguisticos, embora estejam estritamente
relacionados a eles, sdo aqueles que possuimos acerca dos
elementos de textualidade, dos tipos e géneros textuais.

Essa divisdo sobre aqueles conhecimentos utilizados na leitura, ajuda nos

procedimentos de intervencdo do professor quando da problematizacdo do ensino

da leitura. Nesse sentido, saber que tipo de conhecimento o aluno sente maior

dificuldade ao mobilizad-lo na busca pela construcdo do sentido do texto se constitui

fator fundamental no processo de acompanhamento e avaliagcdo da aprendizagem

do aluno.

Refletindo acerca dos “conhecimentos linguisticos”, Koch&Elias (2012, p. 37)

afirmam que:

Escrever é uma atividade que exige do escritor conhecimento da
ortografia, da graméatica e do léxico de sua lingua, adquirido ao longo
da vida nas inUmeras praticas comunicativas de que participamos
como sujeitos eminentemente sociais que somos e, de forma
sistematizada, na escola.

Para as autoras, o conhecimento linguistico envolve aquelas habilidades

relacionadas a pratica da escrita de modo que o aluno consiga estruturar sua

comunicacao através da escrita, mobilizando esse conhecimento.

No que tange ao “conhecimento enciclopédico”, Koch&Elias (2012, p. 41)

afirmam:

Em nossa atividade de escrita, recorremos constantemente a
conhecimentos sobre coisas do mundo que se encontram
armazenados em nossa memoria, como se tivéssemos uma
enciclopédia em nossa mente, construida de forma personalizada,
com base em conhecimentos de que ouvimos falar ou que lemos, ou
adquirimos em vivéncias e experiéncias variadas.

As autoras tratam esse conhecimento do ponto de vista social, pois envolve

0s conhecimentos adquiridos em nossas vivéncias e experiéncias no nosso contexto

social de existéncia.

Os “conhecimentos de textos”, por sua vez, sdo definidos da seguinte maneira
por Koch& Elias (2012, p. 43):
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Para a atividade escrita, o produtor precisa ativar “modelos” que
possui sobre praticas comunicativas configuradas em textos, levando
em conta elementos que entram em sua composicdo (modo de
organizacao), além de aspectos do conteudo, estilo, funcdo e suporte
de veiculacao.

O conhecimento de texto remete aos modelos como os textos sao produzidos
em situacdes praticas de comunicagdo, considerando-se a forma e outras
caracteristicas peculiares a cada texto.

Por fim, Koch&Elias (2012, p. 44) falam dos “conhecimentos interacionais”
“‘Além dos conhecimentos descritos, a escrita demanda ativacdo de modelos
cognitivos que o produtor possui sobre praticas interacionais diversas, histérica e
culturalmente constituidas”.

Nestes termos, esse conhecimento possibilita, por exemplo, ao leitor
organizar sua escrita e sua fala em situacdes praticas de comunicacéo, permitindo-
lhe o conhecimento necessério sobre o objetivo do texto.

No que tange ainda a conceituacdo da leitura, Koch (2012, p. 25) afirma que:

A leitura € o processo no qual o leitor realiza um trabalho ativo de
compreenséo e interpretacdo do texto, a partir de seus objetivos, de
seu conhecimento sobre o assunto, sobre o autor, de tudo o que se
sabe sobre a linguagem etc. ndo se trata de extrair informagéo,
decodificando letra por letra, palavra por palavra. Trata-se de uma
atividade que implica estratégias de sele¢do. Antecipacao, inferéncia
e verificacdo, sem as quais ndo é possivel proficiéncia. E o uso
desses procedimentos que possibilita controlar o que vai sendo lido,
permitindo tomar decisdes diante de dificuldades de compreensao,
avancar na busca de esclarecimentos, validar no texto suposicbes
feitas.

Para a autora, a leitura se constitui um processo de interacdo entre autor-
leitor-obra, onde os espacos sdo preenchidos pelos diversos conhecimentos do leitor
num continuo processo de interacdo e construcdo de sentidos. Ela ndo ocorre aos
“pedacos” nem restritamente com enfoque em letras ou em palavras, mas se
organiza como processo amplo de compreensao, com o intuito de fazer comprovar

aguelas suposicdes anteriores a leitura.

1.2 A leituraaluz dos PCN
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A necessidade de se trabalhar a leitura com os alunos na escola é um fato ha
muito constatado. Passou-se assim a defender a finalidade ndo somente de se
ensinar a ler, mas em especial de formar alunos leitores e, com certeza, formar
também escritores competentes. Uma vez que a leitura € a base para que se
escreva bem.

Em relagdo a conceitualizacdo de leitura, os Parametros Curriculares
Nacionais (BRASIL, 1998, p. 40) afirmam que “o trabalho com a leitura tem como
finalidade a formacéao de leitores competentes”.

Na medida em que fala em “trabalho com a leitura”, pode-se deduzir que esta
se configura como processo que envolve ndo apenas a postura do leitor, mas uma
série de outros fatores. E, nestes termos, € um ato coletivo, e ndo pura e
simplesmente individual. Mesmo porque, no contexto da sala de aula, o professor, o
aluno e o autor, entrelacados pelo texto, atuam em conjunto na busca pela
construcdo de um sentido e da compreenséo do texto.

Destaque-se ainda que os PCN defendem a ideia de que a leitura é:

[...] um processo no qual o leitor realiza um trabalho ativo de
construcao do significado do texto, a partir de seus objetivos, do seu
conhecimento sobre o assunto [...] ndo se trata simplesmente de
extrair informacdes da escrita, decodificando letra por letra, palavra
por palavra. Trata-se de wuma atividade que implica,
necessariamente, compreensao. (BRASIL, 1998, p.41)

Nesse sentido, a leitura € encarada como um processo, uma construcao,
gradativa, por etapas, de um significado do texto, tendo como ator maior, o leitor. Os
PCN (BRASIL, 1998) afirmam que a decodificacdo é englobada num conceito
primério de leitura, e se configura como um procedimento prévio que o aluno se
utiliza ao ler, para em seguida se dedicar a processos mais amplos e complexos na
busca pela compreenséo textual.

Dessa forma, para os PCN, em conformidade com as outras concepg¢des aqui
expostas, a leitura se concretiza como processo de interacdo, haja vista englobar
uma seérie de “sujeitos” e processos que agindo entre si, acabam por construirem um
sentido para o texto.

O leitor é a figura central que realiza uma acao sobre o texto, mobilizando
inimeros conhecimentos que dispdes, e ndo apenas extraindo informacdes do texto,

mas especialmente compreendendo-o. Assim, a leitura € um processo de interagdo
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entre o leitor e o texto, a partir da acdo desse sobre este. Nesse sentido, os PCN
(BRASIL, 1998, p. 43) afirmam que € importante a superacao de certos conceitos

ultrapassados sobre a leitura:

A principal delas é a de que ler € simplesmente decodificar, converter
letras em sons, sendo a compreensdo consequéncia natural dessa
acdo. Por conta desta concepg¢do equivocada a escola vem
produzindo grande quantidade de “leitores” capazes de decodificar
gualquer texto, mas com enormes dificuldades para compreender o
gue tentam ler.

O documento nacional expfe uma concepc¢éo que vai além da decodificacéo.
Nesse sentido, reafirma o que se disse anteriormente sobre a necessidade de que a
escola e o professor oferecam ao aluno diversas oportunidades de aprender a ler
utilizando desde os conhecimentos prévios desse aluno, até o exercicio de
processos cognitivos mais amplos.

Para o documento orientador (BRASIL, PCN, p. 41) do ensino de lingua
portuguesa, € tarefa fundamental da escola no trato com o ensino da leitura a

formacdo de leitores competentes:

Um leitor competente é alguém que, por iniciativa propria, é capaz de
selecionar, dentre os trechos que circulam socialmente, aqueles que
podem atender a uma necessidade sua. Que consegue utilizar
estratégias de leitura adequada para aborda-los de forma a atender a
essa necessidade. Formar um leitor competente supde formar
alguém que compreenda o que |€; que possa aprender a ler também
0 que ndo esta escrito, identificando elementos implicitos; que
estabeleca relacdes entre o texto que Ié e outros textos ja lidos; que
saiba que varios sentidos podem ser atribuidos a um texto; que
consiga justificar e validar a sua leitura a partir da localizagdo de
elementos discursivos.

Dessa feita, um leitor competente compreende um aluno critico e autbnomo
na realizacdo de suas competéncias comunicativas, que saiba utilizar as diversas
formas de comunicagéo interacionistas exigidas pelas diversas esferas sociais.
Assim, 0 objetivo quando se trabalha a leitura na sala de aula &, especialmente,
formar leitores que sejam capazes de compreender e fazer suas intervencdes diante
de questdes sociais, politicas, culturais e econémicas.

Desse modo, a leitura passa a ser encarada como uma pratica social, atraves
da qual o individuo afirma sua identidade cultural por meio de sua linguagem e de

sua competéncia comunicativa. Essa concepg¢éo de leitura como ato social aponta
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para uma atividade de carater critico e reflexivo e possibilita ao aluno desenvolver
suas habilidades com a linguagem e mais autonomia comunicativa no
estabelecimento das relacfes que traca no seu contexto existencial. O papel da
escola e do professor € fundamental no desenvolvimento dessa habilidade tao

necessaria ao sucesso do aluno.

1.3 Conceituando escrita

A leitura e a escrita sdo consideradas fatores fundamentais enquanto
ferramenta de comunicacédo e de firmacg&o social. A leitura possibilita o acesso a
informacdes, o que |he consagra como ferramenta também de poder, pois atraves
da construcdo do conhecimento de forma auténoma, o individuo desenvolve uma
postura reflexiva e critica diante da sociedade na qual se insere.

Lembremo-nos que a leitura e a escrita n&o se configuram apenas como mera
decodificacdo de simbolos, mas, especialmente, como uma atividade propulsora de
aguisicao de conhecimentos.

A escrita ultrapassa a nocdo de cddigo, pois lida com habilidades mais
complexas que a simples mecanizacdo ou aposi¢cdo de simbolos gréaficos. Nesse
sentido, aqueles que preferem compreender a escrita do ponto de vista
tradicionalista encaram também o ensino da escrita simplesmente como o trabalho
para o desenvolvimento das capacidades ortograficas, sem maiores consequéncias
na formacéao do aluno.

Refletindo sobre essa questao, Kramer (2003, p. 66) lembra que:

O que faz de uma escrita uma experiéncia € o fato de que tanto
guem escreve quanto quem Ié enraizam-se numa corrente,
constituindo-se com ela, aprendendo com o ato mesmo de escrever
ou com a escrita do outro, formando-se. (...) A leitura e a escrita
podem, a medida que se configuram como experiéncia,
desempenhar importante papel na formacgéo. Portanto, o ser humano
necessita de uma educacgdo escolar que Ihe proporcione uma
aprendizagem capaz de fazer com que o meio no qual esta inserido
seja transformado, entre o melhor entendimento de suas proprias
acOes e atitudes, as quais devem ser coerentes com a dignidade
humana, acompanhadas sempre da justica e da boa interpretacéo
das ideias e pensamentos de outros.

Para a autora, esse trabalho com a leitura e com a escrita, proporcionado pela

escola, deve fornecer meios para que o individuo dentro do seu contexto social de
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existéncia e de comunicacdo aja como sujeito transformador, contribuindo para uma
construgéo digna desse mesmo meio onde atua.

A escrita, assim, deve ser trabalhada na escola de modo que possibilite ao
aluno desenvolver suas habilidades linguisticas e, ao mesmo tempo, as
competéncias de aplicabilidade dos recursos da lingua e a organizacdo das ideias,
adequando essas habilidades e competéncias nas situacdes de comunicagéo escrita
dos diversos géneros textuais. Para isto, a atividade de producao textual ndo pode
ser encarada de maneira descontextualizada e sem sentido para o aluno.

No que tange a producédo de textos, Koch (2012, p. 32) afirma que:

A producdo textual € uma atividade verbal a servigo de fins sociais e,
portanto, inserida em contextos mais complexos de atividades...
trata-se de uma atividade consciente, criativa que compreende
estratégias concretas de agéo e a escolha dos meios adequados a
realizacdo dos objetivos; isto é, trata-se de uma atividade intencional
que o falante, de conformidade com as condicbes sob as quais 0
texto é produzido, empreende, tentando dar a entender seus
propositos ao destinatario através da manifestacao verbal.

Desse modo a autora explicita o carater social da producéo textual, na medida
em que declara o objetivo do texto como atividade a servigo de “fins sociais” e mais
ainda, aponta novos mecanismos nesse estudo da tematica: o contexto como
estrutura mais complexa que envolve o texto e nele atua influenciando-o.

Apenas o contato com o texto ndo garante ao o aluno adquirir uma habilidade
de producéo textual. E necessério sim que ele tenha contato com diversos géneros
discursivos, especialmente com a leitura de diferentes textos que servirdo para uma
multiplicidade de propositos. Nesse sentido acreditamos que o ensino de producéo
textual deve pautar-se numa perspectiva sociointeracionista da linguagem, onde os
alunos séo convidados a usar a escrita em suas variadas formas de interacdo dentro
e fora da escola.

Os PCN (1997, p. 49) apontam alguns caminhos para o trabalho com a leitura
e a escrita dos alunos em sala de aula, destacando que tais atividades devem
assumir um carater dindmico e ao mesmo tempo desafiador, chamando a atencéo
para que o professor trabalhe o objetivo da leitura de modo que fique claro aos
alunos. Sobre esse trabalho com producao textual, os parametros apostam numa

proposta cujo objetivo é formar escritores competentes:
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Alguns procedimentos didaticos para implementar uma pratica
continuada de producao de textos na escola:

« oferecer textos escritos impressos de boa qualidade, por meio da
leitura (quando os alunos ainda ndo Iéem com independéncia, iSso
se torna possivel mediante leituras de textos realizadas pelo
professor, o que precisa, também, ser uma préatica continuada e
frequente). S&o esses textos que podem se converter em referéncias
de escrita para os alunos;

* solicitar aos alunos que produzam textos muito antes de saberem
grafa-los. Ditar para o professor, para um colega que ja saiba
escrever ou para ser gravado em fita cassete é uma forma de
viabilizar isso. Quando ainda ndo se sabe escrever, ouvir alguém
lendo o texto que produziu € uma experiéncia importante;

* propor situagdes de producao de textos, em pequenos grupos, nas
quais os alunos compartiihem as atividades, embora realizando
diferentes tarefas: produzir propriamente, grafar e revisar [...];

* a conversa entre professor e alunos é, também, uma importante
estratégia didatica em se tratando da pratica de producao de textos:
ela permite, por exemplo, a explicitacdo das dificuldades e a
discusséo de certas fantasias criadas pelas aparéncias [...].

Trata-se de uma orientacdo para o trabalho com a producgéo textual pautada
num trabalho dinamico e significativo, com a utilizacdo de variados textos e em
situacdes de uso e reflexdo da linguagem que os alunos utilizam em seu meio social.
De acordo com Santos (2013, p 44)

Os textos, para serem compreendidos, necessitam do conhecimento
do leitor/ouvinte sobre o mundo de que falam, sobre a sociedade em
gue estdo inseridos e também sobre a lingua em que sédo
escritos/falados. Por exemplo, entender uma publicidade, uma noticia
de jornal, assistir a uma novela ndo sao atividades simples,
apresentam uma complexidade tal que, até hoje, ainda ndo podemos
descrever esse processo com clareza. Para a compreensao de
qgualquer texto, e também para a sua producdo, convergem,
dinamicamente, fatores linguisticos, sociais e culturais. Portanto,
nessa perspectiva que adotamos, a sociointerativa, o texto é um
processo interlocutivo que vai exigir dos falantes e escritores que se
preocupem em articular seus textos conjuntamente aos
interlocutores, ou entdo que tenham em mente seus interlocutores
guando escrevem/ elaboram seu texto oral...

Para a autora, assim como o0 ato de ler necessita que se leva em conta
diversos fatores, como por exemplo o conhecimento prévio do leitor, os textos
também necessitam de diversos fatores (“linguisticos, sociais e culturais”) para que
aconteca a sua compreensao. Conforme a orientagdo, adota-se uma postura sécio

interacionista conforme analisamos anteriormente no capitulo sobre leitura.
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2 GENEROS TEXTUAIS: aspectos tedrico-préaticos

Um dos conteddos mais pesquisados na area dos estudos da linguagem diz
respeito aos géneros textuais. Trata-se de um objeto de pesquisa recente ainda e
orienta o ensino de leitura e de escrita a partir dagueles géneros que séo utilizados
no contexto social dos alunos, configurando uma excelente oportunidade de trabalho
para o ensino reflexivo da lingua.

A discussdo sobre um ensino de lingua materna a partir das orientacdes
acerca dos géneros textuais é relativamente recente do modo como se tem
configurado aos nossos dias. Do ponto de vista bakhtiniano afirma-se que tudo
aquilo concretizado através de atos comunicativos sO se torna possivel através dos
géneros (BAKHTIN, 1992). Esta ideia esta também descrita nas orientacdes dos
Parametros Curriculares Nacionais, uma vez que norteiam o trabalho do professor

em sala de aula baseado na utilizacdo dos géneros orais ou escritos.

2.1 Conceituando géneros textuais

A enorme variedade de géneros textuais existentes € reflexo da nossa cultura,
das nossas escolhas e das formas de como nos relacionarmos e nos comunicarmos,
em termos gerais, da nossa interacdo em sociedade. Dentro da perspectiva do
letramento, trabalhar com géneros textuais exige uma postura mais dindmica do
professor e mais critica em relacédo ao aluno quanto ao uso social da lingua.

Para Koch & Elias (2012, p. 54) os géneros sdo “praticas comunicativas, de
tdo comuns, propiciam-nos a construgdo de um ‘modelo” sobre 0 que sdo, como se
definem, em que situacdo devemos produzi-las, a quem devem ser enderecadas,
que conteudo é esperado nessas producfes e em que estilo fazé-lo. Para as
autoras, o conceito de géneros textuais relaciona-se com o uso pratico da linguagem
numa situacdo comunicativa.

No entanto, cabe destacar que o fato de o professor de lingua portuguesa
trazer para a aula uma vasta gama de géneros textuais na escola ndo se constitui

como método eficiente para uso e reflexdo da linguagem. E necessario que ele va
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mais além e oportunize exercicios de uso em situagbes comunicativas reais, de
modo a atribuir sentido a atividades que ganha uma nova dimenséo aos olhos do
aluno.

Segundo Bakhtin (1992, p. 85)

Todas as esferas da atividade humana, por mais variadas que sejam,
estdo relacionadas com a utilizagdo da lingua. N&o é de surpreender
gue o carater e os modos dessa utilizacdo sejam tao variados como
as proprias esferas da atividade humana [...]. O enunciado reflete as
condi¢cbes especificas e as finalidades de cada uma dessas esferas,
nao sO por seu estilo verbal, ou seja, pela selecdo operada nos
recursos da lingua — recursos lexicais, fraseoldgicos e gramaticais —
mas também, e sobretudo, por sua constru¢cdo composicional.

Para o autor, os géneros sao formas de comunicagao utilizadas nos mais
variados setores da vida humana, por isso, a forma como se concretiza em uma
situacdo dada de uso da linguagem, é também variada. Nesse sentido, tudo que
produzimos em termos de linguagem se baseiam em formas estaveis de
comunicacéo. A Essas formas, Bakhtin chamou de géneros.

Numa perspectiva de letramento, o trabalho com textos e a reflexdo sobre os
géneros discursivos sdo atividades inseparaveis, pois toda forma de discurso se

concretiza num género textual especifico. Segundo Koch & Elias (2012, p. 106):

Na perspectiva bakhtiniana, um género pode ser assim
caracterizado: * sao tipos relativamente estaveis de enunciados
presentes em cada esfera de troca: os géneros possuem forma e
composi¢cdo, um plano composicional; * além do plano
composicional, distinguem-se pelo contetdo tematico e pelo estilo; *
trata-se de entidades escolhidas, tendo em vista as esferas de
necessidade tematica, o conjunto de participantes e a vontade
enunciativa ou a intengdo do locutor, sujeito responsavel por
enunciados, unidades reais e concretas da comunicagao verbal.

Para o autor, o conceito de género implica numa certa estabilidade quanto ao
uso, quanto a sua forma composicional, e ao estilo, por exemplo. Nesse sentido, as
autoras defendem que todo género € marcado por sua esfera de atuagdo. Ainda

conforme destacam Koch & Elias (2012, p. 38):

Todas as nossas producdes, quer orais, quer escritas, se baseiam
em formas-padréo relativamente estaveis de estruturacdo de um todo
a que denominamos géneros. Longe de serem naturais ou resultado
da acdo de um individuo, essas praticas comunicativas sao
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modeladas/remodeladas em processos interacionais dos quais
participam os sujeitos de uma determinada cultura.

Para as estudiosas da linguagem, os géneros textuais sdo entidades
dindmicas e por isso se modificam o tempo todo junto com o contexto sociocultural
onde se realizam. Assim € que se destaca o carater heterogéneo desses géneros.
Do mesmo modo que Koch & Elias, Antunes (2009, p. 54-55) reconhece também o

fator “social” como caracteristica essencial dos géneros textuais:

O conceito de géneros textuais, portanto, retoma — ampliando-o, no
entanto — um pressuposto béasico de textualidade: o de que a lingua
usada nos textos — dentro de determinado grupo — constitui uma
forma de comportamento social. Ou seja, as pessoas cumprem
determinadas atuacdes sociais por meios verbais, e tais atuacdes — a
exemplo de todo o social — séo tipificadas, estabilizadas; por outras
palavras, séo sujeitas a modelos, em que a recorréncia de certos
elementos lhes da exatamente esse carater de estabelecido, de
tipico, de regular. E esse carater de regular que faz com que o
préprio contedo de um género possa ser previsto.

Para a autora o aluno ao utilizar um dos géneros textuais dentro de suas
realizacBes de uso da lingua acaba por definir género como algo vivo e dindmico
propulsor de grande acontecimentos interativos do sujeito.

Para Schneuwly & Dolz (2004, p. 74) os géneros textuais s&o “instrumentos
que fundam a possibilidade de comunicagao”, compreendidos como uma espécie de
modelo em que o usuario da lingua se utiliza em seus processos interativos de
comunicacdo. Em sua vida diaria o individuo se depara com diversos tipos de
situacbes de uso da linguagem e, nesse sentido, cada momento de uso da
linguagem exige certas especificacbes orientadoras dos discursos, seja ele oral ou
escrito.

Segundo os autores supracitados, (2004, p. 71), “o género € que é utilizado
como meio de articulagdo entre as praticas sociais e 0s objetos escolares, mais
particularmente no dominio do ensino da producgao de textos orais e escritos”. Assim
€ que se percebe o carater dindmico e de realizacdo da linguagem no conceito de
género. Segundo os estudiosos, 0s géneros encontram-se sob duas perspectivas:
por um lado, sob a otica da realizacdo pratica do ato de linguagem; do outro, como
objeto de ensino abordado pela escola nas praticas pedagogicas desenvolvidas em

sala de aula.
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Refletindo sobre o conceito de géneros, Marcuschi (2006, p. 15) vé os
géneros como eventos textuais que organizam as atividades de comunicagdo que o
sujeito estabelece no seu cotidiano. Sao considerados fenémenos dinamicos, haja
vista surgirem de uma acdo de linguagem e dentro de determinado contexto
comunicativo com o intuito de atender certa necessidade social de comunicacao.
Assim, pode-se dizer que o0s géneros textuais sdo formas comunicativas socio-
discursivas.

Desta forma, os géneros apresentam caracteristicas proprias, pois lidam com
formas peculiares e contextuais de comunicagao, levando-se em conta diversos
fatores no momento de sua producdo como o objetivo da comunicagdo, a pessoa
gue realiza o discurso, o contexto sociocultural na qual ele foi realizado. Além disso,
€ de se notar também que a realizacdo oral de determinado discurso difere

substancialmente daquelas expressdes escritas.

2.20s géneros textuais e os PCN

Um dos objetivos do ensino de lingua portuguesa para o ensino fundamental
abordados nos manuais dos PCN (BRASIL, 1997, p. 33) refere-se a necessidade de
0 aluno conseguir compreender aqueles textos orais ou escritos que encontram em
sua vida pratica no meio social no qual esta inserido: “compreender os textos orais e
escritos com os quais se defrontam em diferentes situacfes de participacdo social,
interpretando-os corretamente e inferindo as intengdes de quem os produz”.

Nesse sentido, pode-se perceber que a orientagdo do documento norteador
do ensino de lingua portuguesa abrange ndo somente a capacidade de
compreensao do texto quer seja ele oral ou escrito, mas também a intencionalidade
de quem o produz ou a fun¢do comunicativa daquele texto.

Segundo os PCN (BRASIL, 1997, p. 23) de Lingua Portuguesa da primeira

fase do Ensino fundamental:

Todo texto se organiza dentro de um determinado género. Os varios
géneros existentes, por sua vez, constituem formas relativamente
estaveis de enunciados, disponiveis na cultura, caracterizados por
trés elementos: conteldo tematico, estiio e construcédo
composicional. Pode-se ainda afirmar que a nocdo de géneros
refere-se a “familias” de textos que compartiham algumas
caracteristicas comuns, embora heterogéneas, como visdo geral da
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acdo a qual o texto se articula, tipo de suporte comunicativo,
extensdo, grau de literariedade, por exemplo, existindo em nimero
gquase ilimitado. Os géneros sdo determinados historicamente. As
intencdes comunicativas, como parte das condicbes de producéo dos
discursos, geram usos sociais que determinam os géneros que daréo
forma aos textos. E por isso que, quando um texto comeca com “era
uma vez”, ninguém duvida de que esta diante de um conto, porque
todos conhecem tal género. Diante da expressdo “senhoras e
senhores”, a expectativa € ouvir um pronunciamento publico ou uma
apresentacdo de espetaculo, pois sabe-se que nesses géneros o
texto, inequivocamente, tem essa formula inicial. Do mesmo modo,
pode-se reconhecer outros géneros como cartas, reportagens,
anuncios, poemas, etc.

Para os PCN os géneros textuais podem ser definidos enquanto fenémeno
comunicativo, destacando ainda que eles se realizam em situacfes praticas de vida
do aluno e por isso é extremamente relevante para que o professor possa
redimensionar sua pratica docente.

Cabe ao professor e a escola proporcionar atividades em sala de aula, onde o
aluno entre em contato com a maior diversidade de textos que circulam socialmente.
Além disso, deve fazer com que esse aluno reflita sobre o que €. E isso sO sera
possivel através de metodologia de ensino que orienta a leitura, a interpretacdo, e
sequentemente, a producao textual.

Nesse sentido, vale também o estudo de textos de outras disciplinas, o que
possibilitaria uma maior interdisciplinaridade na escola e o combate ao ensino em
blocos estanques. Os PCN (BRASIL, 1997, p. 26) de Lingua Portuguesa defendem

que:

Cabe, portanto, a escola viabilizar o acesso do aluno ao universo dos
textos que circulam socialmente, ensinar a produzi-los e a interpreta-
los. Isso inclui os textos das diferentes disciplinas, com os quais o
aluno se defronta sistematicamente no cotidiano escolar e, mesmo
assim, ndo consegue manejar, pois ndo ha um trabalho planejado
com essa finalidade. Um exemplo: nas aulas de Lingua Portuguesa,
nao se ensina a trabalhar com textos expositivos como os das areas
de Histéria, Geografia e Ciéncias Naturais; e nessas aulas também
ndo, pois considera-se que trabalhar com textos € uma atividade
especifica da area de Lingua Portuguesa. Em consequéncia, o aluno
ndo se torna capaz de utlizar textos cuja finalidade seja
compreender um conceito, apresentar uma informagcdo nova,
descrever um problema, comparar diferentes pontos de vista,
argumentar a favor ou contra uma determinada hip6tese ou teoria. E
essa capacidade, que permite o acesso a informacao escrita com
autonomia, é condicdo para o bom aprendizado, pois dela depende a
possibilidade de aprender os diferentes conteudos. Por isso, todas as
disciplinas tém a responsabilidade de ensinar a utilizar os textos de
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gue fazem uso, mas é a de Lingua Portuguesa que deve tomar para
si o0 papel de fazé-lo de modo mais sistematico.

Diante disso, torna-se evidente a necessidade do professor trabalhar com os
géneros textuais que circulam socialmente na realidade do seu alunado. Desse
modo, dentro da perspectiva do letramento, seu trabalho ganha novos contornos
mais dinamicos, mais criticos e acima de tudo, mais significativos, nha medida em
que o ensino da lingua ganha um enfoque mais dindmico e mais significativo para o
aluno.

Sobre esse assunto, Kleiman (2007, p. 1) afirma que:

Os estudos do letramento tém como objeto de conhecimento os
aspectos e 0s impactos sociais do uso da lingua escrita (KLEIMAN,
1995). De origem académica, o conceito foi aos poucos infiltrando-se
no discurso escolar, contrariamente ao que a criagdo do novo termo
pretendia: desvincular os estudos da lingua escrita dos usos
escolares, a fim de marcar o carater ideologico de todo uso da lingua
escrita (STREET, 1984) e distinguir as multiplas préaticas de
letramento da pratica de alfabetizacao, tida como Unica e geral, mas
apenas uma das préticas de letramento da nossa sociedade, embora
possivelmente a mais importante, até mesmo pelo fato de ser
realizada pela também mais importante agéncia de letramento, a
instituicdo escolar.

A autora destaca a nocdo de letramento relacionando-a ao uso social da
linguagem, seja ela escrita ou oral, trabalhada essencialmente no contexto escolar,
mas apontando para as vivéncias e experiéncias de uso da lingua em situacfes de
comunicacdo em sua vida sociocultural. Kleiman (2007, p. 2) defende ainda o

espaco escolar como meio de proporcionar o letramento dos alunos:

Acredito que é na escola, agéncia de letramento por exceléncia de
nossa sociedade, que devem ser criados espagos para experimentar
formas de participacdo nas préaticas sociais letradas e, portanto,
acredito também na pertinéncia de assumir o letramento, ou melhor,
os multiplos letramentos da vida social, como o objetivo estruturante
do trabalho escolar em todos os ciclos.

Nesse sentido, a autora propde que a escola seja organizada de forma a
oferecer espacos de aprendizagem de uso da linguagem de modo a se aproximar

das vivéncias de experiéncias comunicativas.
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Nessa perspectiva, o trabalho com géneros esta intrinsecamente relacionado

a proposta de letramento, conforme Kleiman (2007, p. 11):

Géneros que circulam nesses dois dominios — lar e escola — séo
fortes candidatos a elementos basicos, fundamentais para a
progressao curricular. Entretanto, mais do que usar a logica dos
blocos fundamentais (basicos, primeiros) na construcdo de
conhecimentos, no ensino visando a pratica social interessa
conceber principios gerais para a organizacdo do curriculo,
entendendo que as atividades de sala de aula, ao envolverem a
interacdo entre professor e aluno(s), e entre aluno(s) e aluno(s)
envolvem tal sorte de fatores de ordem social e pessoal que o0s
resultados sdo imprevisiveis.

A autora aponta para a necessidade de se trabalhar na proposta de
letramento através do uso dos géneros nos espacos da escola e da comunidade na
qual o aluno esté inserido. Destaca ainda, o fato de que esse estudo deve apontar
para uma perspectiva de uso social dessa linguagem, fazendo com que o aluno
reflita sobre os usos da lingua que utiliza em seu contexto de comunicacdo. Nesse
sentido, os PCN (BRASIL, 1998) orientam que se constitui objetivo do ensino de

lingua portuguesa levar o aluno a:

(...) utilizar as diferentes linguagens - verbal, musical, matematica,
gréfica, plastica e corporal - como meio para produzir, expressar e
comunicar suas ideias, interpretar e usufruir das produc¢des culturais,
em contextos publicos e privados, atendendo a diferentes intencdes
e situagdes de comunicacao.

Nesse sentido, a orientacdo do documento norteador do ensino de lingua
portuguesa aponta ja para uma perspectiva social de uso da linguagem na medida
em que orienta o estudo e a aprendizagem desses usos em diferentes “situacdes de
comunicacao” que refletem a pratica s6cio comunicativa do aluno.

A importancia dos estudos dos géneros discursivos é reconhecida atualmente
como crucial na aprendizagem dos mecanismos de comunicagdo utilizados pelo
homem dentro de um contexto social de vida. Nesse sentido, esse trabalho com
géneros textuais passaram a nortear a aprendizagem e o ensino da lingua, pois tem
proporcionado o desenvolvimento de habilidades referentes a fatores linguisticos e

discursivos. Assim € que os PCN (BRASIL, 1998) passaram a orientar o ensino e a
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aprendizagem da leitura e da producéo textual a partir da utilizacdo desses géneros
textuais.

2.3 Géneros e tipos textuais

Os tipos textuais (ou tipologias textuais) sdo fundamentais no estudo sobre os
géneros discursivos e sua analise e reflexdo sdo essenciais para um trabalho
eficiente de leitura e de producdo escrita. Nesse sentido, os PCN (BRASIL, 1998)
orientam que ao se estudar o texto deve-se levar em consideracdo sua funcao
social, seu uso num contexto real de comunicacao.

De modo distinto aos géneros, 0s tipos textuais ndo possuem um sem-
namero de opcdes de realizacbes. Ao contrario, seu numero é limitado e possui
caracteristicas bastante especificas. Constituem modos de organizacéo do discurso

comunicativo. Sobre esse aspecto, Andrade (2010, p. 5) lembra que:

Por algum tempo as tipologias textuais foram consideradas uma
saida promissora. Porém, percebeu-se que o trabalho com tipologias
traz consigo importantes limitacdes, ainda que apresentasse
conhecimentos muito relevantes sobre o funcionamento da
linguagem. As tipologias sédo elementos que devem ser levados em
conta no trabalho com textos, mas nédo devem ser 0 eixo norteador
das praticas escritas. Ainda conforme o0s autores, isso ocorre Visto 0
trabalho com tipologias ndo centrar-se no texto nem nos géneros
como objeto de estudo, mas sim as operacdes de linguagem que o0s
constituem, ou seja, “a andlise se exerce sobre subconjuntos
particulares de unidades linguisticas que formam configuracoes,
traduzindo as operacdes de linguagem postuladas”.

A autora alerta em suas observacdes para o carater ndo satisfatorio do estudo
da linguagem pautado em tipologias textuais, haja vista o seu carater de limitacdes e
gue essa orientacdo ndo deve ser seguida quando no desenvolvimento dos
trabalhos de estudo e andlise da lingua.

Nesse sentido, em conformidade com as orientagdes dos PCN, cujo foco se
concentra nos aspectos soOciocomunicativos da linguagem, as atividades
desenvolvidas na escola, em sala de aula, no ensino de lingua portuguesa, deve
utilizar os diversos géneros textuais como meio de oportunizar experiéncias de
comunicacao social oral e escrita aos seus alunos. No entanto, os PCN em alguns
momentos, trocam as terminologias e acabam por tratar de tipos ao invés de

géneros textuais.
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O estudo dos géneros relaciona-se diretamente ao estudo da lingua em sua
aplicabilidade pratica no nosso cotidiano e nas mais variadas situacdes. Desse
modo, constituem fator essencial no processo de interagdo social e de comunicagao
realizada em sociedade.

Para Marcuschi (2006, p. 28), os géneros sao elementos culturais e nascem
nas relacdes sociais de interagdo comunicativa. Ao contrario dos tipos textuais. Os
géneros séao flexiveis, dinamicos, sociais, interativos e variaveis, pois variam em
conformidade com o uso da lingua. Como exemplos, pode-se citar: carta, romance,
bilhete, reportagem, telefonema, reunides, jornal, hordscopo, receita, bula de
remeédio, lista de compras, cardapio, resenha, e-mail, bate papo por computador,
conto, cronica, lenda, fabula, etc.

De uma forma objetiva, pode-se dizer que os géneros discursivos se referem
a uma estrutura comunicativa concreta, uma vez que nasce de um contexto de
comunicacao; a tipologia textual, por sua vez, diz respeito as questdes tedricas.

Marcuschi (2008, p. 155) define que os géneros textuais “Refere-se aos textos
materializados em situacdes comunicativas recorrentes. Os géneros textuais sdo 0s
textos que encontramos em nossa vida diaria e que apresentam padrbes
séciocomunicativos [...]".

Para o autor os géneros textuais existem em grande quantidade e todos estao
presentes em nossas atividades diarias, tornando mais facil essa producdo de
linguagem de esséncia comunicativa, haja vista nossos alunos estarem
familiarizados com a sua utilizagdo em sua interagdo comunicativa.

Ainda segundo Marcuschi (2008, p. 154) as tipologias textuais “designam uma
espécie de construcdo tedrica [...] Aspectos lexicais, sintaticos, tempos verbais,
relacbes logicas, estilo. [...] Em geral, os tipos textuais abrangem cerca de meia
dazia de categorias. [...] Narracdo; argumentacao; exposicdo; descri¢cao e Injuncao”.

Nesse sentido, as tipologias apontam para as caracteristicas formais que o
texto possui, envolvendo os aspectos lexicais e verbais utilizados na realizacdo da
comunicacdo. Assim € que se afirma que um género textual pode conter mais de
uma tipologia, pelo menos com a predominancia de um ou outro tipo. Bakhtin (1953)
relaciona duas categorias para 0s géneros: 0S géneros primarios, que sao os tipos
simples, a exemplo da carta, e 0s géneros secundarios mais complexos, como o

romance ou o teatro, por exemplo.
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E importante também destacar a necessidade de o professor se apropriar
desses conhecimentos para que sua pratica de ensino e o seu planejamento
possam se tornar mais eficiente, dinamico e significativo, com aulas bastante
diversificadas.

Em termos gerais, na escola, estamos exaustos de observar a frequéncia
insistente do trabalho com os tipos “descricdo”, “narracdo” e “dissertacdo”, em que
relacionamos o estudo de outros géneros, causando, inclusive, grande discussao
guanto a terminologia, visto que os professores, muitos ainda, ndo sabem fazer a
diferenca entre um e outro, acabando por confundir seus conhecimentos e
orientacdes sobre o assunto.

O género textual deve ser trabalhado no espaco escola, na sala de aula, com
o0 objetivo de oportunizar ao aluno o dominio de maior variedade de géneros
discursivos possivel, para que possa utilizar com eficiéncia em situacdes de
comunicacao do seu cotidiano.

O contato com esses textos que fazem parte da vida dos alunos faz com que
as aulas de lingua portuguesa sejam redimensionadas e passem a apontar para o
dinamismo e para uma aprendizagem realmente significativa e prazerosa. Sobre

essas questdes, Marcuschi (2008, p. 154) afirma que:

Para uma maior compreensdo do problema da distingdo entre
géneros e tipos textuais sem grande complicagéo técnica, trazemos a
seguir uma definicdo que permite entender as diferencas com certa
facilidade. Essa distingdo é fundamental em todo o trabalho com a
producdo e a compreenséo textual. Entre os autores que defendem
uma posicado similar a aqui exposta estdo Douglas Biber (1988), John
Swales (1990.), Jean- Michel Adam (1990), Jean Paul Bronckart
(1999). Vejamos aqui uma breve definicdo das duas nocgoes: (a)
Usamos a expressao tipo textual para designar uma espécie de
construcao tedrica definida pela natureza linguistica de sua
composicao {aspectos lexicais, sintaticos, tempos verbais, relacdes
l6gicas}. Em geral, os tipos textuais abrangem cerca de meia duzia
de categorias conhecidas como: narracdo, argumentacao, exposicao,
descri¢do, injuncdo. (b) Usamos a expressdo género textual como
uma nocdo propositalmente vaga para referir 0s textos
materializados que encontramos em nossa vida diaria e que
apresentam caracteristicas so6ciocomunicativas definidas por
contetdos, propriedades funcionais, estilo e composicédo
caracteristica. Se o0s tipos textuais sdo apenas meia dulzia, 0s
géneros sao inimeros.
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Para o autor, a diferenca entre tipologias e géneros textuais é fundamental
para o trabalho com a leitura e a producdo textual. Além disso, ele se utiliza de
outros autores para explicar tal diferenca. Ainda aqui, 0s tipos textuais apontam
para uma abordagem mais teorica e de ordem linguistica, além de se constituirem

formas limitadas de realizac&o do discurso. Ainda segundo Marcuschi (2008, p. 162):

Para uma maior visibilidade, poderiamos elaborar aqui o seguinte
guadro sinéptico: TIPOS TEXTUAIS: 1. constructos teéricos definidos
por propriedades linguisticas intrinsecas; 2. Constituem sequéncias
linguisticas ou sequéncias de enunciados e ndo sdo textos
empiricos; 3. sua nomeacdo abrange um conjunto limitado de
categorias tedricas determinadas por aspectos lexicais, sintaticos,
relacdes logicas, tempo verbal; 4. designacbes tedricas dos tipos:
narracdo, argumentacdo, descricdo, injungdo e exposicao.
GENEROS TEXTUAIS: 1. Realizacdes linguisticas concretas
definidas por propriedades séciocomunicativas; 2. constituem textos
empiricamente realizados cumprindo fungbes em situacdes
comunicativas; 3. sua nomeacdo abrange um conjunto aberto e
praticamente ilimitado de designacbes concretas determinadas pelo
canal, estilo, contetdo, composicao e fungéo.

Para o autor, 0os géneros e tipos textuais possuem diferencas essenciais que
as tornam diferentes. Entretanto, também se aproximam no sentido em que sao
pecas que se encaixam na hora da producéo textual e da compreenséo na leitura.
Os géneros possuem uma natureza mais pratica, pois apontam para uma satisfacéo
pessoal de comunicacdo. Ao contrario, as tipologias apontam para um estudo mais

tedrico e de base linguistica.
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3 LETRAMENTO LITERARIO: o uso social da leitura

As préticas de leitura s6 tornam efetivas quando o texto provoca e suscita
curiosidades no leitor. Essas provocacdes podem desencadear estranhamentos e
impactos para quem decide ensinar e aprender a ler. Contudo, € a partir desses
efeitos que, a priori parecem dificultar o processo, é possivel formar o leitor critico e
participativo.

No que tange ao letramento literario, € importante destacar que 0 sucesso
para a formacao do leitor depende do modo de como esse aprendizado é efetivado
no ambiente escolar, de como sdo selecionados os textos, como sao orientadas as
leituras dos diversos géneros literarios e quais sao 0os encaminhamentos para uma
leitura prazerosa e significativa, que desperte o interesse e conduza ao aprendizado.

Ao longo dos tempos muito se discute a questao da alfabetizacdo e o conceito
de leitura. Afinal, quando é que uma crianca, jovem ou adulto pode ser considerado
um leitor? Como a escola compreender a nocdo de alfabetizacdo e leitura? Sao
inUmeros os questionamentos acerca dos saberes que envolvem as competéncias e
habilidades de leitura, quanto a formacao de um leitor competente.

Todavia, pode-se empreender que a leitura tem a ver com a compreensao
sobre o texto. E quando se trata de leitura literaria, essa compreensao se torna mais
complexa, considerando ser o texto literario plurissignificativo, passivo de olhares
plurais, ele requer mais sensibilidade, e isso exige mais esforco por parte do leitor,

que deverd atribuir sentido ao texto considerando o sentido que o texto permite.

3.1 A escola e o letramento literario

A escola € a espaco por exceléncia responsavel pela alfabetizacdo dos
alunos e, nesse sentido, a sociedade confia-lhe a responsabilidade de proporcionar
a aprendizagem e o desenvolvimento de habilidades mdltiplas nestes alunos.

Dentre essas habilidades, cabe-nos destacar aquelas que dizem respeito a

formacao de leitores, que tem se constituido grande desafio para a escola e para o
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professor. Considerar o aluno como leitor significa ndo somente que ele leia e
compreenda o que Ié, mais que isso, é necessario que ele saiba fazer uso social
dessa leitura dentro do contexto no qual ele esta inserido.

Esse uso social de leitura nos remete ao aspecto do letramento, cuja proposta
€ exatamente o0 uso desses conhecimentos em situacbes reais de utilizacdo da
linguagem.

Quando discutimos sobre leitura terminamos adentrando em uma discussao
sobre as propostas de letramento. Segundo Kleiman (2007, p. 68), “o conceito de
letramento surge como uma forma de explicar o impacto da escrita em todas as
esferas de atividades e ndo somente nas atividades escolares”. E reafirma:
“Letramento € um conceito criado para referir-se aos usos da lingua escrita ndo
somente na escola, mas em todo lugar. Porque a escrita esta por todos os lados,
fazendo parte da paisagem cotidiana”.

Para a autora, o conceito de leitura envolve a atuacao também do individuo
em sociedade, pois através da comunicacdo com 0 outro e com o mundo, esse
individuo concretiza sua competéncia comunicativa.

A leitura requer certos saberes que ultrapassam 0s conhecimentos
linguisticos. A funcdo do professor como mediador do processo de leitura e escrita é
fundamental para o sucesso no desenvolvimento dessa habilidade nos alunos.

Sobre esse assunto, Oliveira (2010, p. 121) afirma que:

E importante que os alunos entendam que o ato de escrever ndo é
um ato linear e ndo ocorre de imediato. Todo escritor reflete sobre o
que vai escrevendo e alerta seu texto constantemente. As rasuras
gue o professor vé nas redacdes dos alunos séo provas irrefutaveis
de que eles estao refletindo sobre sua escrita e, por isso, devem ser
vistas como lago positivo e ndo como algo que precisa ser passado a
limpo [...]

Essa postura de mediador do ato de leitura e escrita desempenhada pelo
professor exige, conforme se pode observar nas anota¢des do autor, uma nova
postura diante dessa atividade quando realizada em sala de aula e sob a orientacao
do professor. Muito se tem confundido nessa tarefa escolar. Os alunos tém repetidas
vezes seu texto reescrito e quase sempre, sem saber 0 porqué.

Quando o assunto, porém, é a leitura do texto literario, vale destacar algumas
especificidades. Para Paulino, assim como para Soares (2005), da mesma forma
que existe diversidade de textos, existe, em funcdo desses textos, diversidade de



36

leituras, de modos de ler. N&o basta defendermos a presenca de diversos tipos e
géneros textuais na escola, se ndo levarmos em conta os diferentes modos de
leitura, de acordo com determinadas especificidades do texto.

Refletindo sobre essa questdo Candido (2004, p. 186) aborda a questdo da
literatura sob duas perspectivas diferentes: de um lado afirmou que ela é uma
necessidade humana e tem carater universal e por isso deve ser satisfeita, uma vez
gue ela possui o objetivo fundamental de nos humanizar.

Por outro angulo, o ator afirma que a literatura possui um carater mais social,
pois possibilita ao individuo visualizar certos acontecimentos de modo mais critico.
Nesse sentido, possui uma perspectiva bastante comprometida com a funcao social
do homem.

Desse modo, em seus estudos, Candido (2004, p. 186) afirma que a literatura
€ um bem incompressivel, considerando com isso que ela faz parte daqueles direitos
inalienaveis e essenciais para a sobrevivéncia do homem, como o alimento, a saude
e outros. Em contraposicdo aos bens compressiveis que apesar de ser um direito do
individuo ndo possuem carater de essencialidade na vida do homem.

Quando o pano de fundo é a escola, Soares (1999) destaca que ela esta
“escolarizada”, afirmando com isso que até certo grau ela perde um pouco da sua
esséncia poética e artistica, sendo abordada muitas vezes como um mero
mecanismo de aprendizagem; um meio a que se serve o professor para estudos

linguisticos. Para Soares (1999, p. 54):

N&o podemos esperar, nem exigir, que ela se mantenha a mesma
dentro e fora da escola. Isso seria negligenciar a presenca do
discurso pedagogico, responsavel pelo deslocamento dos textos
literarios, e dos estudos literarios produzidos no campo universitario
(cientifico), para o campo pedagdgico.

De certo modo a autora justifica o fato de a literatura ser abordada de maneira
diferente e especifica ao espaco escolar, pois € uma consequéncia do ambiente
escolar e do contexto pedagogico de aprendizagem que os conhecimentos tenham
restricbes e assumam outras perspectivas nesse espaco.

Desse modo, a leitura dos textos literarios ndo pode ter como objetivo apenas
as reflexdes sobre os aspectos linguisticos da nossa lingua, do contrario,
correremos O Sério risco de realizarmos o percurso contrario no que tange a

formacéao de leitores competentes.
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Sobre o assunto, Lajolo (2001, p. 106) afirma que se faz necessario que a
literatura faca parte desse contexto de aprendizagem escolar, integrando, assim, o

seu curriculo:

[...] a leitura literaria também € fundamental. E & literatura, como
linguagem e como instituicdo, que se confiamos diferentes
imaginarios, as diferentes sensibilidades, valores e comportamentos
através dos quais uma sociedade expressa e discute,
simbolicamente, seus impasses, seus desejos, suas utopias.

Como afirma a autora, a literatura € uma linguagem e como tal merece que o
espaco escolar oportunize seu estudo e sua apropriacao pelos alunos de modo que
ele desenvolva uma competéncia comunicativa também no que concerne a essa
linguagem que devera utilizar em sociedade. Isso apontaria para o trabalho numa
perspectiva do letramento literario.

Esse letramento literario configura uma especificidade artistica e aponta para
a apropriacao, reflexdo e uso da linguagem literaria nas diversas situacfes de
comunicagdo e uso da lingua. Para tanto, o aluno devera fazer uso dos diversos
tipos de géneros literarios, da poesia a prosa, seja em contextos formais ou
informais de comunicacéao.

Um problema que se propde nessa discussdo sobre letramento literario
refere-se ao fato de que grande parte dos textos literarios escolarizados apresenta
divisbes especificas sobre publico-alvo, faixa-etaria, tema, entre outros marcos
divisérios. Isso causa certo transtorno no estudo dos textos literarios, pois a escola
tende a aceitar essas orientacdes como regras que ndao podem ser quebradas. Um
exemplo sédo as especificacdes de textos por faixa etaria como os leitores em torno
de 11 anos de idade e 16 e que séo rotulados como publico-alvo de uma literatura
chamada infanto-juvenil.

Nesse sentido, ha alguns problemas que precisam ser encarados se a escola
tiver como foco o letramento literario, pois algumas abordagens e procedimentos
como os textos literarios tém sido trabalhados na escola em sala de aula merecem
ser repensados e redimensionados. Para essa discussao, passaremos a analise de
alguns pontos abordados nos PCN.

A forma como a literatura é abordada em sala de aula tem sido alvo de

inUmeras criticas, em especial no que tange ao espaco que lhe é destinado. Quase
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sempre a esséncia do texto literario € suprimida nas aulas de portugués para que se
dé enfoque as normas gramaticais e a producao textual.

Os PCN ao incorporarem no estudo da linguagem como um todo, destaca que
o estudo de Literatura precisa dar menor enfoque as particularidades desses
conteudos e reforca a problematica citada. De acordo com o documento PCN (2002,
p. 144):

Ao ler este texto, muitos educadores poderdo perguntar onde esta a
literatura, a gramatica, a producdo do texto escrito, as normas. Os
conteudos tradicionais foram incorporados por uma perspectiva
maior, que é a linguagem, entendida como espaco dialégico, em que
os locutores se comunicam.

De acordo com o documento, a literatura, ao lado de outras ramificacoes,
incorporara um todo como objeto de estudo dos PCN. Esse agrupamento de
conteudos encontra-se sob a rubrica de estudo da linguagem e assim € discutida
pelo documento.

O trabalho com a literatura na escola, conforme a orientacdo dos PCN devera
apontar para um estudo contextualizado em que o professor tera uma postura
compromissada com foco nessa formacéo literaria do aluno.

Nesse sentido, os PCN (2002, p. 68) orientam que:

O conceito implica compreender todo conhecimento como resultado
de uma construcéo coletiva. Na situacdo escolar, como resultado da
interagdo permanente entre alunos, professores e escola. Em vez de
um conjunto de informagcdes pouco  significativas e
descontextualizadas, o conhecimento é um patrimobnio dindmico, que
se renova diante do amadurecimento intelectual do aprendiz, de
novos pontos de vista, das descobertas cientificas.

Segundo o documento o estudo da literatura deve ser contextualizado dentro
uma perspectiva de letramento, de uso social, de modo que o aluno possa fazer a
ponte entre essas experiéncias vivenciadas no espago escolar e suas vivéncias em
sociedade. Desse modo, pode-se falar numa aprendizagem verdadeiramente
significativa, pois ha um encontro entre os anseios do aluno e aquilo que a escola
propoe.

A literatura enquanto objeto de ensino e de aprendizagem proporciona ao
aluno um estudo da linguagem e instrumento de comunicacao, utilizando-se para

isso de recursos especificos e de carater estético, imaginativo e criativo.
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Nesta perspectiva, Back (1987, p. 67) afirma que o ensino da lingua
portuguesa deve ser integrado a outras areas do conhecimento, e deve com isso
compor a formacdo do aluno no que tange ao desenvolvimento de habilidades
relativas ao uso da linguagem como instrumento de comunicacéo e de formacao do
homem.

Back (1987) defende a ideia de que ao compreender o texto literario os alunos
alcancam um objetivo referente a sua formacdo nao sé pessoal, mas também
profissional e social. Assim, o ensino da literatura na escola deve ter um lugar de
destaque com préticas significativas de aprendizagem que resulte huma formacéo
eficiente do individuo.

Back (1997, p. 59) ainda fala que:

O ensino da literatura [...] estd bem perto das competéncias
argumentativa, reflexiva, interpretativa, dentre outras que os alunos
podem desenvolver. No entanto, a literatura ndo € um mero objeto
utilizavel para atender deficiéncias de outras &areas como da
gramatica por exemplo. A literatura existe dentro de sua esséncia
artistica e por este motivo deve ser ministrada.

O autor destaque a autonomia da literatura enquanto objeto de ensino e de
aprendizagem e ndo como simples meio para estudos outros de linguagem. Deste
modo, percebe que a literatura ndo estd a servico da gramatica ou da producao
textual, é preciso perceber o valor de um texto literario atentando para os seus
aspectos estéticos, formais e ideoldgicos, ou seja, como instrumento pelo qual o ser
humano questiona e reflete sobre si mesmo, o outro e a sociedade. Sendo assim,
vale destacar a ideia de humanizacdo através da literatura apontada pelo critico
literério Antonio Candido.

Segundo Soares (2004) a literatura possui linguagem especifica, desse modo,
€ necessario que a escola e o professor leve em conta o fato de que a diversidade
do discurso literario € extensa e por este motivo trabalhar com literatura pode
contribuir muito para a formacdo do aluno. Desse modo, pode-se afirmar que a
literatura no contexto escolar tem como foco a formacao do aluno de modo critico e
a0 mesmo tempo imaginativo e criativo.

No processo de estudo literario o aluno, ao se envolver com a estética do

género, acaba por ser render a busca de mais e mais conhecimentos. Os PCN
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(2000, p. 67) afirmam que a literatura € um meio de educacao da sensibilidade que
busca atingir um conhecimento cientifico ou técnico.

Pelo viés da literatura o aluno aprende com liberdade, imaginacdo e
criatividade dentro de uma perspectiva de letramento literario (PCN, 2000), conforme
analisamos anteriormente.

Segundo Martins (2006) € preciso que o trabalho com textos literarios seja
diversificado e significativo tanto no que diz respeito aos aspectos didaticos como
pedagogicos e deve apontar para uma postura ativa do aluno, com leituras
dindmicas e instigantes. Nesse sentido, ao redimensionar sua pratica de ensino no
contexto de estudo de literatura, o professor abre novos espagos de aprendizagem

aos alunos, mais atraentes e convidativos.

3.2 A leitura literaria na sala de aula: caminhos e possibilidades

Quando o professor se propde a trabalhar numa perspectiva de letramento, a
sua pratica de ensino ganha novos contornos, pois a linguagem comeca a adquirir
uma abordagem voltada para o seu uso em situacdes efetivas de comunicacdo e
intervencgdes concretas.

Nesse sentido, dar enfoque ao uso social e contextualizado da lingua, no
caso, da linguagem literaria, possibilita ao professor um trabalho mais significativo e
dindmico, permitindo-lhe inclusive que suas atividades de planejamento ganhem
aspectos mais prazerosos, pois implica uma nova postura do professor com a
utilizacdo de conteudos e materiais didaticos peculiares aos objetivos almejados.

No entanto, para que haja uma mudanca efetiva na atuacdo do professor é
necessario que a escola também mude e passe a apoid-lo em suas atividades.
Nesse sentido, faz-se fundamental que o professor passe a reformular antigos
conceitos e reveja suas concepcodes acerca dos processos de leitura, de escrita e de
letramento, especificamente no tocante a literatura.

Os alunos possuem conhecimentos variados enquanto sujeitos falantes de
determinada lingua, cabe, portanto, ao professor possibilitar o uso dessa linguagem
em situacbes especificas de comunicacdo em sala de aula. Desse modo, ao
falarmos em letramento literario, implica dizer que o professor deve planejar suas
aulas de leitura com foco na abordagem dos diversos géneros literarios que circulam

socialmente e compdem o contexto de comunicacao dos alunos.
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Segundo Zilbermann (1986, p. 25) na medida em que as atividades de leitura
sdo trabalhadas com maior afinco e orientadas de modo especial pela pratica
docente o ganho em termos de aprendizagem dos alunos € enorme, pois com 0
desenvolvimento das habilidades de leitura e de escrita, outros conhecimentos serao
garantidos a partir do desenvolvimento dessas habilidades.

Uma possibilidade que nos apresenta refere-se ao trabalho com projetos
literarios: mostras literarias, recitais, dramatizacfes. Enfim, essas atividades que as
escolas desenvolvem ja de modo bastante intenso, sdo excelentes oportunidades
para o exercicio de uso da linguagem literaria. Trabalhando com projetos literarios, a
escola e o professor proporcionam uma reflexao sobre a linguagem em seu contexto

de uso.
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4 CONSIDERACOES FINAIS

E importante destacar que o ensino da literatura na escola deve ganhar um
novo espaco e nesse sentido, o professor deve redimensionar sua pratica
pedagogica e trabalhar de maneira mais dinamica e significativa, com uma proposta
voltada para o letramento literario.

A leitura ndo pode ficar restrita a simples mecanismos de analise das normas
da lingua, ou meramente como pretexto para as producdes textuais. O trabalho com
a literatura em sala de aula deve levar o aluno a assumir uma postura critica e
reflexiva quanto ao uso da linguagem, além de lhe proporcionar uma postura mais
ativa enquanto sujeito social.

A leitura e a escrita, encaradas do ponto de vista do interacionismo, ndo deve
ser abordada em sala de aula de maneira descontextualizada ou com exercicios
repetitivos e enfadonhos. Ao contrério, é necessario que se abra um espaco de
aprendizagem para o aluno no sentido de que ele encontre significado em sua
aprendizagem. Uma possibilidade € o trabalho com o letramento literario em que o0s
professores podem utilizar a vasta gama de textos na area disponivel.

Nesse sentido, o trabalho buscou proporcionar uma reflexdo sistematizada
sobre o trabalho com a leitura e a escrita na escola e a necessidade de se
redimensionar essa pratica que precisa ser mais significativa e prazerosa.

O resultado final da pesquisa aponta para uma necessidade de se repensar o
ensino de leitura e escrita, bem como o lugar que a literatura ocupa nas aulas de
lingua portuguesa no que tange a leitura do texto literario e as formas de
abordagens dessa arte que € importante para o desenvolvimento critico do aluno.

Espera-se que estas reflexdes possam despertar para um ensino mais
estimulante que contemple a leitura e escrita de forma mais significativa para o
aluno, que possa atender as necessidades e exigéncias da sociedade
contemporanea, a fim de que a escola possa compreender seu papel de formadora
de opinido e ndo apenas uma reprodutora de conteldos que pouco contribui para o

senso critico do sujeito.
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