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Educacédo nao transforma o mundo. Educacdo muda as
pessoas. Pessoas transformam o mundo.

(Paulo Freire)
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RESUMO

A educacéo escolar esta diante de um desafio enorme. Violéncias cotidianas contra
LGBT (Lésbhicas, Gays, Bissexuais e Transexuais) merecem respostas. A punicao é
uma delas, mas a educacédo intercultural pode, efetivamente, contribuir para a
construcdo de uma nova sociedade, baseada no respeito a diversidade de género e
sexual. A educacdo heteronormativa produz sujeitos que sejam coerentes com a
sequéncia sexo-género-sexualidade e afasta aqueles que ndo estdo dentro dessa
norma. Esse trabalho objetiva contribuir para a discussdo sobre a diversidade de
género e sexual na perspectiva multicultural. Entre os principais tedricos, estao
Borrilho (2010), Candau (2011), Louro (2004, 2010) e Silva (2005). Através de uma
pesquisa bibliografica e da aplicacao de um questionario com trés professoras, vamos
discutir o desafio da escola frente a essa questdo. Ja existem algumas praticas
docentes que tratam da diversidade de género e sexual, mas ainda sdo poucas e
incipientes.

PALAVRAS-CHAVE: Educagdo, Multiculturalismo, Diversidade, Género e
Sexualidade



ABSTRACT

School education is facing a huge challenge. Everyday violence against LGBT
(Lesbian, Gay, Bisexual and Transgender) deserve answers. Punishment is one of
them, but intercultural education can effectively contribute to building a new society
based on respect for diversity of gender and sexual. The heteronormative education
produces individuals that are consistent with the following sex-gender-sexuality and
away from those who are not within this standard. This work aims to contribute to the
discussion on gender diversity and sexual in multicultural perspective. Among the main
theoretical, are Borrilho (2010), Candau (2011), Blonde (2004, 2010) and Silva (2005).
Through a literature review and a questionnaire with three teachers, let's discuss the
school a challenge to this question. There are already some teaching practices that
address gender and sexual diversity, but they are still few and incipiente.

KEYWORDS: Education, Multiculturalism, Diversity, Gender and Sexuality
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1- INTRODUCAO

A escola é um reflexo da sociedade. Todas as mudancas culturais ocorridas
estdo presentes no espaco escolar. Alunos gays, negros, umbandistas, catdlicos,
brancos, indios, deficientes, urbanos, rurais etc. estdo presentes nela. O desafio de
conviver com as diferencas na escola é enorme. Trabalhar com elas na educacéo é
um imperativo dessa nova realidade.

N&o da para pensar em politicas publicas ou em garantias de direitos de forma
abstrata, no geral. As pessoas existem em suas singularidades, com seus aspectos
culturais, sexuais, de género, raca etc. Por isso, é necessario falar em direitos das
pessoas com deficiéncia, dos LGBT, das mulheres, dos negros e tantos outros grupos
minoritarios.

Nesse sentido, a garantia dos direitos humanos das pessoas lésbicas, gays,
bissexuais e transexuais & um desafio nos dias atuais. Partindo da ideia de uma
educacao heteronormativa, que tem a heterossexualidade como norma e exclui todas
as formas de sexualidades, encontramos o fenbmeno da homofobia presente nas
escolas brasileiras.

A educacdo heteronormativa produz sujeitos que sejam coerentes com a
sequéncia sexo-género-sexualidade, ou seja, um dado sexo biolégico (macho/fémea)
determina o género (masculino/feminino) e este leva a um desejo sexual (pelo sexo
oposto). Os sujeitos que fogem dessa norma recebem como consequéncia castigos,
privacdes de direitos, discriminacdes.

O desafio posto a educacdo escolar de uma educacdo multicultural é
fundamental. O cenario brasileiro mostra isso. Violéncias cotidianas contra LGBT
merecem respostas. A punicdo € uma delas, mas a educacdo pode, efetivamente,
contribuir para a construcdo de uma nova sociedade, baseada no respeito a
diversidade de género e sexual.

Nesse sentido, apesar de recomendacdes legais, a escola ainda nao
incorporou o respeito a diversidade de género e sexual nos curriculos escolares do
modo como foi construida historicamente pela resisténcia dos movimentos populares

e grupos minoritarios. Professores, por diversos motivos, ndo tém abordado essa
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guestdo em suas praticas didatico-pedagdgicas, apesar de a escola, ultimamente, ser
palco de varias expressfdes e manifestacées de processos culturais de discriminacao
e formas de violéncia.

Por principio juridico-legal, conforme as leis que complementam o arcabouco
da legislacdo educacional brasileira, a diversidade de género e sexual deveria ser
trabalhada em todos os componentes curriculares, primando numa perspectiva
intercultural.

Esse trabalho objetiva contribuir para a discussdo sobre a diversidade de
género e sexual na perspectiva multicultural. Através de uma pesquisa bibliografica e
da aplicacdo de um questionario com trés professoras, vamos discutir o desafio da
educacdo frente a essa questdo. Utilizaremos, para tanto, os seguintes aportes
tedricos: Bahia e Pereira (2011), Borrilho (2010), Candau (2011), Louro (2004, 2010),
Mello Neto e Agnoleti (2013), Miskolci (2009) e Silva (2005), dentre outros.

Com base nessas orientacfes tedrico-metodoldgicas, organizamos Nnosso
trabalho da seguinte forma: no primeiro capitulo, discutimos o multiculturalismo e
algumas abordagens dele, destacando para a opcdo desse trabalho com a
perspectiva intercultural como a mais adequada diante do desafio de trabalhar com as
diferencas de género e sexual na escola; no segundo capitulo, a partir de tedricos,
abordamos a importancia da escola trabalhar com a diversidade de género e sexual,
partindo inclusive de documento oficiais que prezam por uma educac¢ao de respeito a
diversidade; por fim, no terceiro capitulo, analisamos o questionario feito com trés
professoras do Ensino Médio de escolas publicas diferentes e que sao Orientadoras
de Estudos do Pacto Nacional pelo Fortalecimento do Ensino Médio e cursaram a
Especializacdo em Fundamentos da Educacédo: Praticas Pedagogicas

Interdisciplinares.
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2 MULTICULTURALISMO E EDUCACAO ESCOLAR

O Multiculturalismo parece ser mais uma daquelas palavras que esta na moda.
Em todos os espagos — midia, universidades, escolas, movimentos sociais — fala-se
nele. N&o obstante, apesar de uso constantes nas falas, ele ainda €& pouco
compreendido. O que seria Multiculturalismo? Quais as implicacdes desse movimento
tedrico para a educacao? Qual a sua relacdo para entendermos a diversidade de

género e sexual na escola? Neste capitulo, pretendemos discutir essas questdes.

2.1 Para Compreender o Multiculturalismo

A sociedade esta diferente. Casamento entre pessoas do mesmo sexo, cotas
raciais, acdes afirmativas, lei que obriga o estudo da cultura afro-brasileira e indigena
nas escolas, movimentos para criminalizagdo da discriminacdo de preconceitos de
género e sexualidade, grupos identitarios saindo as ruas em busca de
reconhecimento, etc.

Foi polémico o fato noticiado em rede nacional sobre um aluno de uma escola
municipal da cidade do Rio de Janeiro que foi proibido de entrar na escola porque
usava as guias do candomblé. Também o beijo protagonizado entre dois personagens
homens em uma novela da rede Globo gerou debates acalorados nas redes sociais e
imprensa. Esses dois exemplos ajudam-nos na compreensdo do desafio diante da
aceitacdo das diferencas culturais na sociedade atual. De acordo com Morante e

Gasparin,

As questdes multiculturais estdo presentes em todas as sociedades e
adquirem uma dimensdo planetaria. O cenario é marcado por
antagonismos, tensdes e conflitos, tanto ho ambito internacional, como
nacional e local, permeando os mais variados campos: politica,
economia, arte, religido, tecnologia e educacéo (2014, p. 03).
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O Multiculturalismo, enquanto movimento teérico, € um meio de compreender
todos esses movimentos culturais que colocam em choque algumas bases da
sociedade ocidental, como a religido cristd e o casamento heterossexual. Falar em
Multiculturalismo € falar em diferencas, identidades, grupos historicamente oprimidos
gue lutam por reconhecimentos de direitos e pelo combate a discriminagdo, como bem
assinala Silva, “o multiculturalismo representa um importante instrumento de luta
politica” (2011, p. 86).

Desse modo, o multiculturalismo esta ligado ao engajamento, a luta politica, a
organizacao de grupos sociais para reconhecimento de suas identidades e diferencas,
a toda a diferenca cultural que é marca da sociedade atual. Nesse sentido, Candau

diz que

Uma das caracteristicas fundamentais das questdes multiculturais é
exatamente o fato de estarem atravessadas pelo académico e social,
a producdo de conhecimento, a militAncia e as politicas publicas.
Convém ter sempre presente que o multiculturalismo ndo nasceu mas
universidades e no ambito académico em geral. Sdo as lutas dos
grupos sociais discriminados e excluidos, dos movimentos sociais,
especialmente os referidos as questdes étnicas e, entre eles, de modo
particularmente significativo entre nds, os referidos as identidades
negras, que constitutuem o locus de produgdo do multiculturalismo
(2011, p. 18).

Ou seja, o multiculturalismo rompe com aquela velha distingdo entre teoria e
engajamento, entre 0 pesquisar e sua militancia, que esteve — e ainda esta — tédo
presentes nos discursos académicos. Aquela concepc¢ao de distancia entre a pessoa
gue pesquisa e o objeto dessa pesquisa inexiste nessa corrente teorica.

Candau (2011) apresenta trés abordagens do multiculturalismo. A primeira
delas € a abordagem assimilacionista. De acordo com ela, nessa sociedade
multicultural ndo existe oportunidade para todos, assim uma politica assimilacionista
visa favorecer com que os excluidos possam integrar e serem incorporados na cultura

hegemaonica.

No entanto, ndo se mexe na matriz da sociedade, procura-se integrar
0s grupos marginalizados e discriminados aos valores, mentalidades,
conhecimentos socialmente valorizados pela cultura hegeménica. No
caso da educacdo, promove-se uma politica de universalizacdo da
escolarizacao, todos/as sdo chamados a participar do sistema escolar,
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mas sem que se coloque em questdo o carater monocultural e
homogeneizador presente na sua dinadmica (pp. 20-21)

A inclusdo, de acordo com essa abordagem, esconde as diferencas dos grupos
incluidos. Dessa forma, em nome de uma “cultura comum”, a diversidade dos
segmentos historicamente marginalizados € apagada.

A outra abordagem é chamada de multiculturalismo diferencialista. Esta viséo
coloca énfase no reconhecimento das diferencas, porque a assimilacdo seria a

negacao ou silenciamento delas. Para Candau,

Para garantir a expressdo das diferentes identidades -culturais
presentes num determinado contexto afirma ser necessario garantir
espacos proprios e especificos em que estas se possam expressar
com liberdade, coletivamente. Somente assim os diferentes grupos
socioculturais poderdo manter suas matrizes culturais de base. [...]
S&o enfatizados o0 acesso a direitos sociais e econdémicos e, a0 mesmo
tempo, € privilegiada a formacdo de comunidades culturais
homogéneas com suas proprias organizacbes — bairros, escolas,
igrejas, clubes, associages, etc. (2011, pp. 21-22)

Essa perspectiva acaba criando “apartheid socioculturais”, guetos onde esses
grupos vivem suas diferencas distantes dos outros. Tanto a abordagem diferencialista
guanto a assimilacionista estdo bem presentes nos discursos e préaticas sociais.
Candau (2011) parte para uma terceira abordagem, que a nosso ver também esta
mais coerente com o objetivo desta pesquisa, que € a intercultural.

A abordagem intercultural apresenta algumas caracteristicas como a promogao
deliberada da inter-relacdo entre diferentes grupos culturais presentes em uma
determinada sociedade; rompe com uma visdo essencialista das culturas e das
identidades culturais; e reconhece que vivemos em processos de hibridizacao cultural,
em gue as identidades sdo abertas e em constru¢cdo permanente.

Além disso, no multiculturalismo intercultural, a consciéncia de poder que
permeia as relacdes culturais € bem presente. Essas relagdes sdo atravessadas por
guestdes de poder, pela hierarquia, por preconceitos e discriminacdes. A cultura esta
longe de ser algo neutro ou romantico. Os embates culturais sempre ocorreram e,
diante dessa nova realidade atual, estdo mais presentes do que nunca.

Por fim, outra caracteristica € a ndo desvinculacédo das questdes de diferencas

e desigualdades nas sociedades atuais. As diferencas geram desigualdades de
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direitos, de oportunidades, e isso ndo pode ser esquecido. Nesse sentido, Candau

ressalta que

A perspectiva intercultural que defendo quer promover uma educacao
para o reconhecimento do “outro”, para o dialogo entre os diferentes
grupos sociais e culturais. Uma educacéo para a negociacédo cultural,
gue enfrenta os conflitos provocados pela assimetria de poder entre

7

os diferentes grupos socioculturais nas sociedades e é capaz de
favorecer a construcdo de um projeto comum, pela qual as diferencas
sejam dialeticamente incluidas. (2011, p. 23)

Incluir os grupos subalternos na cultura hegemdnica néo é capaz de dar conta
das diferencas e seu reconhecimento na sociedade. Criar espacos destinados aos
grupos culturais € prejudicial por terminar por estigmatiza-los e marginaliza-los mais
ainda. O desafio maior e mais coerente, na construcdo de uma sociedade mais justa
e solidaria, € o reconhecimento do outro e o didlogo constante entre os diferentes
grupos, sem anular as suas diferencas.

Segundo Silva e Brandin (ANO, p. XX), “o multiculturalismo é uma estratégia
politica de reconhecimento e representacao da diversidade cultural, ndo podendo ser
concebido dissociado dos contextos das lutas dos grupos culturalmente oprimidos”.

Outros autores apontam mais caracteristicas do multiculturalismo, mas ficamos

apenas com essas, uma vez gque se alinham com nossa pesquisa.

2.2 Multiculturalismo e Educacéao

As implica¢cBes pedagogicas do multiculturalismo sédo enormes. A escola € um
reflexo da sociedade. Todas as mudancas culturais ocorridas estdo presentes no
espagco escolar. Alunos gays, negros, umbandistas, catdlicos, brancos, indios,
deficientes, urbanos, rurais etc., povoam a instituicdo escolar.

Logo, o desafio de conviver com as diferencas na escola € enorme. Maior ainda
€ o construir uma educacido na perspectiva do multiculturalismo intercultural. E
interessante destacar que da mesma forma que a diversidade entre os alunos existe,

ela também esté entre os professores. De acordo com Candau, “ndo ha educagao que
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n&o esteja imersa nos processos culturais do contexto em que se situa” (2011, p. 13).
Por isso, trabalhar com as diferencas na educacdo € um imperativo dessa nova

realidade. Nesse sentido, Canen acrescenta que

Ao lidar com o multiplo, o diverso e o plural, o0 multiculturalismo encara
as identidades plurais como a base de constituicdo das sociedades.
Leva em consideracdo a pluralidade de racas, géneros, religibes,
saberes, culturas, linguagens e outras caracteristicas identitarias para
sugerir que a sociedade é mdltipla e que tal multiplicidade deve ser
incorporada em curriculos e praticas pedagdgicas (2014, p. 94)

Lidar com as diferencas na sala de aula requer um cuidado especial porque
mexe com 0s valores pessoais, religiosos, culturais de cada um. Negar essa diferenca
€ promover a desigualdade no ambiente escolar. O curriculo escolar precisa incluir

essas questdes e o multiculturalismo vai orientar nessa dire¢cdo. Segundo Forquin,

um ensino pode estar enderecado a um publico culturalmente plural
sem ser, ele mesmo, multicultural. Ele s6 se torna multicultural quando
desenvolve certas escolhas pedagdgicas que sdo, ao mesmo tempo,
escolhas éticas ou politicas. Isto é, se na escolha dos conteudos, dos
métodos e dos modos de organizacdo do ensino, levar em conta a
diversidade dos pertencimentos e das referéncias culturais dos grupos
de alunos a que se dirige, rompendo com o etnocentrismo explicito ou
implicito que esta subentendido historicamente nas politicas escolares
“assimilacionistas”, discriminatérias e excludentes (2000, p. 61).

Dessa forma, ndo basta incluir as discussdes sobre as diferencas na escola ou
no curriculo. E preciso ter em mente as escolhas e opcbes pedagdgicas que sempre
sdo politicas. O multiculturalismo esta, como assinalamos acima, intrinsecamente
ligado aos movimentos de luta por direitos dos grupos socialmente marginalizados.

Mais uma vez vamos nos valer das contribuicdes de Candau na construcao de
praticas pedagodgicas dentro da perspectiva intercultural. Em primeiro lugar, ela
desataca a necessidade do reconhecimento das nossas identidades culturais,
situando-as em relacdo aos processos socioculturais do contexto que vivemos (2011,
p. 26). Desvelar o daltonismo cultural presente no cotidiano escolar € importante
porque o reconhecimento das diferencas étnicas, de género, de diversas origens

regionais e comunitarias € uma necessidade da nova escola.
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Candau aponta outra necessidade que é da identificar nossas representacdes
dos outros, daqueles que tratamos por diferentes. Essa identificacdo € fundamental
na construcao de uma pratica pedagodgica intercultural. Reconhecer as marcas que
colocamos no outro é de suma importante. Nessa linha de pensamento, Candau

aponta que

As relagdes entre “nds” e os “outros” estao carregadas de esteredtipos
e ambiguidades. Em sociedades em que a consciéncia das diferengas
se faz cada vez mais forte, reveste-se de especial importancia que
educadores/as alunos/as se aprofundem em questdes tais como:
quem incluimos na categoria “n6s”? Quem sado os “outros”? Como
caracterizamos cada um destes grupos? (2011, pp. 28-29)

Outra acédo no sentido de uma pratica pedagodgica multicultural é conceber a
pratica pedagogica como um processo de negociacao cultural. Isso traz algumas
implicagbes que sdo: evidenciar a ancoragem histérico-cultural dos contetdos e
conceber a escola como espaco de critica e producdo cultural. O conhecimento
escolar foi historicamente produzido e os conteudos curriculares sao feitos a partir de
escolhas ideoldgicas. Ademais, é preciso ver a escola enquanto centro cultural em
gue diferentes linguagens e expressoes culturais estdo presentes e sdo produzidas
(2011, p. 34).

2.3 Multiculturalismo e Diversidade de Género e Sexual

Dentre as muitas diferencas presentes no cotidiano escolar, as identidades de
género e sexuais sao as que mais chocam, porque desestabilizam conceitos basilares
da sociedade ocidental, como o de familia e sexualidade.

O tema sexualidade ainda é pouco debatido no espaco escolar. A tendéncia é
apagar as diferencas dos alunos e ndo vé-los enquanto sujeitos que tem desejos
sexuais e varias identidades. Quando se aborda a tematica, € sempre na perspectiva
da saude, como a prevencdo de DSTs ou gravidez e quase nunca se fala da
orientacdo sexual enquanto identidade do individuo e nem da discriminagéo sofrida

em virtude dela.
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Falar do multiculturalismo e a diversidade de género e sexual na escola é falar
da homofobia e dos prejuizos dela decorrentes para todos os alunos que nao sao
heterossexuais. Apesar de muito difundido, o conceito de homofobia ainda € pouco
entendido por muita gente. Seria 6dio aos homossexuais? Estaria restrito a um
problema psicolégico de alguns individuos incapazes de conviver com sua orientagao
sexual sua e dos outros? De que forma ela atua?

Ao que tudo indica, o termo é uma invencdo de K. T. Smith, em um artigo
publicado em 1971. George Weinberg, um ano depois, definiu homofobia como “o
receio de estar com um homossexual em um espaco fechado e, relativamente aos
proprios homossexuais, o 6dio por si mesmo” (BORRILHO, 2010, p. 21).

O conceito recebeu muitas criticas. Rios define de forma rapida e direta,
homofobia como “forma de preconceito, que pode resultar em discriminacao. [...] € a
modalidade de preconceito e de discriminagao direcionada contra homossexuais”
(2007, p. 116).

Uma das criticas feitas ao termo homofobia é que ela parte da experiéncia de
discriminagéo sofrida por homossexuais masculinos, deixando de lado as Iésbicas, os
bissexuais, a/os travestis e a/os transexuais. Assim, esses grupos especificos
cunharam outros conceitos para abarcar as formas de preconceito e discriminacao
sofridas como lesbofobia (referente a discriminacdo de Iésbicas), bifobia
(discriminacdo contra bissexuais) e transfobia (discriminagdo contra travestis e
transexuais).

Ndo é de nosso interesse estudar as causas da homofobia, mas apontar
algumas de suas manifestacbes e caracteristicas. Uma das compreensfes da
homofobia é entendé-la como heterossexismo. Segundo Rios, € “um sistema onde a
heterossexualidade é institucionalizada como norma social, politica, econémica e

juridica”. Assim sendo,

Uma vez institucionalizado, o heterossexismo manifesta-se em
instituicdes culturais e organizacdes burocraticas, tais como a
linguagem e o sistema juridico. Dai advém, de um lado, superioridade
e privilégios a todos que se adequam a tal parametro, e de outro,
opressdo e prejuizos a lésbicas, gays, bissexuais, travestis,
transexuais e até mesmo a heterossexuais que porventura se afastem
do padrdo de heterossexualidade imposto. (2007, pp. 120 — 121).
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Assim, ndo apenas gays sdo vitimas de homofobia. Heterossexuais também
sofrem quando ndo estdo no papel que socialmente lhes séo reservados. Como diz
Louro, “A homofobia funciona como mais um importante obstaculo a expresséo de
intimidade entre homens” (2010, p. 28), além disso, ela funciona, de acordo com
Borrilho (2010, p. 26) como uma espécie de “vigilancia do género”.

Desse modo, é necessario que o individuo seja coerente com o sexo biolégico
gue nasceu, dele decorrendo um certo género e uma orientacéo sexual. Ou seja, se
uma pessoa hasceu com o sexo masculino, deve ter seu género, que é o papel e
caracteristicas socioculturais reservados a homens e mulheres na sociedade,
coerente com 0 sexo bioldgico, a saber, ter masculinidade e ter a orientacdo sexual
voltada para uma mulher, ou seja, ser heterossexual.

Todo esse processo comeca quando do conhecimento do sexo de uma crianga
ao nascer. Se for menino, ele ter4 roupas de cores apropriadas para o sexo, além de
brinquedos correspondentes a coisas de homem, como carros, bolas e bonecos. De

acordo com Lopes, a nomeacao € um menino ou menina traz consequéncias, sendo,

Um processo que € baseado em caracteristicas fisicas que séo vistas
como diferencas e as quais se atribui significados culturais. Afirma-se
e reitera-se uma sequéncia, de muitos modos ja consagrada, a
sequéncia sexo-género-sexualidade. O ato de nomear o corpo
acontece no interior da légica que supde o sexo como um “dado”
anterior a cultura e Ihe atribui um carater imutavel, a-histérico e binario.
Tal légica implica que esse “dado” sexo vai determinar o género e
induzir a uma unica forma de desejo. Supostamente, ndo ha outra
possibilidade sendo seguir a ordem prevista. A afirmacado “é¢ um
menino” ou “é uma menina” inaugura um processo de masculinizacao
ou feminizagdo com o qual o sujeito se compromete. (2004, p 15.)

A sociedade é marcadamente machista e patriarcal, baseada na dominacéo do
homem sobre a mulher. Nela sdo marginalizados todos o0s seres que nao sao
heterossexuais, bem como aqueles que possuem uma identidade de género diferente
do sexo bioldgico que nasceu.

Até mesmo aqueles que estdo em conformidade com o sexo, o género e a
orientacido sexual esperada, mas nao tem aqueles “comportamentos adequados” para

0 seu género também sofrem o preconceito e a discriminagao. Falas do tipo “homem
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ndo chora” ou “homem nédo pode ser sensivel’ sdo exemplos. Ser feminino, para a
mulher, e ser masculino, para 0 homem sao imperativos sociais.

O multiculturalismo, portanto, ver todas as diferencas presentes no contexto
escolar e combate as formas de preconceito e discriminagdo. E nessa direcdo esta
orientada esta pesquisa.

No préximo capitulo, vamos nos deter melhor nessa relacéo entre a diversidade

de género e sexual e escola.
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3 DIVERSIDADE DE GENERO E SEXUAL NA ESCOLA

A homofobia dentro do ambiente educacional tem se tornado uma das
principais causas da evaséo escolar. Isso acontece porque no espaco escolar faltam
politicas que incluam a diversidade sexual nos discursos e nas préticas, sendo a
heterossexualidade o Unico comportamento valorizado e estimulado, excluindo as

sexualidades minoritarias, entendidas, de acordo com Louro, como

Praticas e identidades sexuais tidas como de minorias. Mas é
fundamental reconhecer que minoritario, neste caso, ndo remete a
quantidade, e €, sim, indicativo do modo como um grupo dominante
nomeia aqueles que dele diferem. Trata-se, pois, de praticas e
identidades sexuais que se diferenciam ou se afastam daquelas que
sao ditas normais (2010, p. 143).

A homofobia ndo é tratada como os outros tipos de preconceitos, como,
racismo e sexismo que séao tidos e punidos como crime. O indice de homofobia na
sociedade se eleva, cada vez mais, o que acaba refletindo diretamente na educacao.
Uma vez que “a educacgao € apenas um dos aspectos que compdem a realidade
social” (FERREIRA, 2011, p. 26) e a escola € um reflexo da sociedade. Para Bahia e

Pereira,

A escola ndo é um ambiente separado do meio social. Ndo se trata
aqui de um “lugar do conhecimento e da reflexdao” imune as
vicissitudes e problemas da sociedade. Antes pelo contrario, participa
e estd inserida, para o melhor e para o pior. (2011, p. 66).

A escola que é tida como um espaco de interacdo, de educacao e formacéao de
cidadaos. Contudo, os estudantes que se assumem como homossexuais, bissexuais
ou transgéneros sofrem violéncias ndo sé psicoldgicas, como também fisicas e, em
alguns casos, tirando-lhe o direito fundamental a educacéo.

As nossas escolas ndo estdo aptas a lidar com o bullying homofobico, isso
porque os muitos professores ndo tém informacdes de como abordar o tema da

homossexualidade, preferindo ficar omissos e n&o tratar sobre a questdo em sala de
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aula e no ambiente escolar; além disso, também nao h& material didatico qualificado
para tal. E, na escola, que a sexualidade mais se manifesta, se desenvolve, onde se
(re)produzem comportamentos e se estimulam ou se superam preconceitos. Nesse

sentido, concordamos com Bahia e Pereira quando dizem que

A escola precisa contribuir com esse movimento de emancipacgéo, de
tornar a diversidade sexual algo discutido, conversado com
tranquilidade, para que o ser humano possa relacionar-se melhor com
ele proprio e com os outros. Nos tempos hodiernos, é pensamento
corrente que para se viver democraticamente em uma sociedade
plural é preciso respeitar os diferentes grupos e culturas que a
constituem (2011, p. 52).

Vérias pesquisas realizadas mostram a relacdo da homofobia no espaco
escola. Segundo estudo recente, estudantes gays, Iésbicas e travestis estdo deixando
a escola por causa da discriminacao. A pesquisa informa que, no Rio de Janeiro, cerca
de 20% dos alunos homossexuais que iniciam o ano letivo ndo suportam a
perseguicdo e violéncia sofridas e terminam abandonando os estudos.! Para a
psicéloga especialista em sexualidade da Universidade Catdlica de Brasilia (UCB)
Claudiene Santos, "a autoestima dessas pessoas que s&o discriminadas fica muito
baixa. Como ela pode estar em um lugar em que 0s outros nao a aceitam como ela é
de verdade? A consequéncia em geral é a evasao”.?

Outro estudo recente apontou que a maioria dos jovens brasileiros discrimina
homossexuais. Além disso, 45% dos alunos e 15% das alunas ndo queriam ter
colegas homossexuais na sala de aula. De acordo com Miriam Abramovay,
coordenadora do estudo, %esse preconceito se traduz em insultos, violéncias
simbdlicas e violéncia fisica contra os jovens homossexuais. Ela destaca que se trata

de violéncia homofébica por parte de toda a sociedade, inclusive de familiares, e nao

1 Homofobia afasta estudantes das escolas no Rio
http://noticias.terra.com.br/educacao/noticias/0,,013962747-E18266,00
Homofobia+afasta+estudantes+das+escolas+no+Rio.html Acesso em 07/07/2011

2 Discriminacido afeta desempenho escolar de alunos homossexuais. Disponivel em
http://www.gayl.com.br/2009/09/discriminacao-afeta-desempenho-escolar.html

Acesso em 05/06/2011.

3 Maioria dos jovens brasileiros discrimina homossexuais, diz estudo. Disponivel em:
http://noticias.terra.com.br/educacao/maioria-dos-jovens-brasileiros-discrimina-homossexuais-diz-
estudo,e34a42ba7d2da310VgnCLD200000bbcceb0aRCRD.html

Acesso em 26/01/2013



http://noticias.terra.com.br/educacao/noticias/0,,OI3962747-EI8266,00
http://www.gay1.com.br/2009/09/discriminacao-afeta-desempenho-escolar.html
http://noticias.terra.com.br/educacao/maioria-dos-jovens-brasileiros-discrimina-homossexuais-diz-estudo,e34a42ba7d2da310VgnCLD200000bbcceb0aRCRD.html
http://noticias.terra.com.br/educacao/maioria-dos-jovens-brasileiros-discrimina-homossexuais-diz-estudo,e34a42ba7d2da310VgnCLD200000bbcceb0aRCRD.html
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apenas bullying (que é a violéncia entre pares). De acordo com a pesquisadora, essa

violéncia gera sentimentos de desvalorizacdo e sentimentos de vulnerabilidade nos

jovens homossexuais. De acordo com Mello Neto e Agnoleti,

Tais cidaddos enfrentam particulares dificuldades, vivenciando
cotidianamente casos de desrespeito e violéncia. Onde quer que va,
uma pessoa com orientacdo ndo-heterossexual, frequentemente se
depara com situacBes vexatérias, atraindo olhares curiosos,
brincadeiras de mau-gosto e atitudes preconceituosas (2013, p. 07).

Uma pesquisa feita com base em questionarios do Exame Nacional do Ensino

Médio revelou que homofobia cresceu 150% nas escolas brasileiras entre 2004 e

2008. Segundo o Enem, foram analisadas 6,4 milhdes de respostas feitas por

estudantes que estavam concluindo o Ensino Médio.* Segundo Lopes Neto,

bullying compreende todas as atitudes agressivas, intencionais e
repetidas, que ocorrem sem motivagéo evidente, adotadas por um ou
mais estudante contra outro(s), causando dor e angustia, sendo
executadas dentro de uma relacdo desigual de poder (2005, p. 165).

Seguindo essa linha de pensamento, o bullying homofdbico seria as atitudes

agressivas, intencionais e repetidas voltadas para determinados alunos em

decorréncia de sua orientacdo sexual minoritaria, ou seja, da homossexualidade. O

aluno sofre esse tipo de violéncia por ser gay, lésbica, bissexual ou transexual.

3.1 Marcos legais

O ordenamento juridico nacional coloca a educacdo como direito humano

fundamental. Seu objetivo ndo é apenas repassar 0s conhecimentos acumulados pela

4 Pesquisa revela que homofobia cresceu 150% nas escolas brasileiras. Disponivel em:
http://guiadoestudante.abril.com.br/vestibular-enem/pesquisa-revela-homofobia-cresceu-150-escolas-

brasileiras-631544.shtml Acesso em 07/07/2011



http://guiadoestudante.abril.com.br/vestibular-enem/pesquisa-revela-homofobia-cresceu-150-escolas-brasileiras-631544.shtml
http://guiadoestudante.abril.com.br/vestibular-enem/pesquisa-revela-homofobia-cresceu-150-escolas-brasileiras-631544.shtml
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humanidade, mas visa o pleno desenvolvimento da pessoa, igualdade de acesso e
permanéncia na escola, liberdade de aprender, ensinar, pesquisar, divulgar o
pensamento, pluralismo de ideias, direito do educando de ser respeitado pelos
educadores, o respeito a liberdade e o apreco a tolerancia.

De acordo com a Constituicao Federal “A educacao, direito de todos e dever
do Estado e da familia, sera promovida e incentivada com a colaboracdo da
sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para O
exercicio da cidadania e sua qualificagéo para o trabalho” (Art. 205, caput).

O Estatuto da Crianca e do Adolescente, no art. 53 e seus incisos, coloca que

Art. 53. A crianga e o adolescente tém direito a educagéo, visando ao
pleno desenvolvimento de sua pessoa, preparo para 0 exercicio da
cidadania e qualificacdo para o trabalho, assegurando-se-lhes:

| - igualdade de condicdes para o acesso e permanéncia na escola;

Il - direito de ser respeitado por seus educadores;

lll - direito de contestar critérios avaliativos, podendo recorrer as
instncias escolares superiores;

IV - direito de organizacédo e participacdo em entidades estudantis;

V - acesso a escola publica e gratuita proxima de sua residéncia.
Paragrafo Unico. E direito dos pais ou responsaveis ter ciéncia do
processo pedagoégico, bem como participar da definicdo das propostas
educacionais.

Ja a Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional 9638/96 (LDB), art. 2, “A
educacao, dever da familia e do Estado, inspirada nos principios de liberdade e nos
ideais de solidariedade humana, tem por finalidade o pleno desenvolvimento do
educando, seu preparo para o0 exercicio da cidadania e sua qualificagcdo para o

trabalho.” O artigo seguinte da referida Lei preceitua que

Art. 3° O ensino serd ministrado com base nos seguintes principios:

| - igualdade de condicdes para o acesso e permanéncia na escola;

Il - liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar a cultura, o
pensamento, a arte e o saber;

[l - pluralismo de ideias e de concepcdes pedagdgicas;

IV - respeito a liberdade e apreco a tolerancia



25

Com as varias orientacdes no sentido de ter uma educacdo para formar
plenamente a pessoa, com pluralidade, respeito pelos direitos fundamentais,
promocgdo da tolerancia, dentre outras, deveria ser desnecessario estudar a
homofobia no espago escolar. Mas, infelizmente, trata-se de politicas declaradas,
mas, em geral, ndo praticadas.

Ora, se a educacao deve formar plenamente o individuo, isso significa que
todas as caracteristicas do sujeito devem ser trabalhadas no sentido de uma formacéo
culturalmente sensivel, sem promover problemas psicolégicos ou mentais. Diante
disso, enfrentar a homofobia na sala de aula faz-se necessario, uma vez que 0s
estudantes que sofrem desse preconceito tém sérios problemas, podendo, como

vimos acima, levar até a morte. Como bem disse Bahia e Pereira,

A escola precisa contribuir com esse movimento de emancipac¢ao, de
tornar a diversidade sexual algo discutido, conversado com
tranquilidade, para que o ser humano possa relacionar-se melhor com
ele préprio e com os outros. Nos tempos hodiernos, é pensamento
corrente que para se viver democraticamente em uma sociedade
plural é preciso respeitar os diferentes grupos e culturas que a
constituem (2011, p. 52).

Nesse sentido, uma educacdo na perspectiva multicultural € mais que
necessaria. Jovens e adolescentes precisam ter seu direito a educacéo assegurado,
independentemente de suas caracteristicas pessoais. Cabe ao Estado garantir esse
direito e assegurar que a diversidade sexual seja discutida no espaco escolar. Os
conflitos existentes no ambiente escolar ndo podem ser silenciados ou esquecidos. E
papel da educacdo formar plenamente o individuo, como ressaltam os marcos legais

e discutir, portanto, as questdes de género e sexualidade é mais necessario.

3.2 Heteronormatividade

No dia a dia escolar, varios processos séo acionados para formar um tipo de
sujeito, marginalizando todos os outros que nao se enquadram nesse ideal. Ou seja,

a escola ajuda a formar, assim como outras instancias sociais, um sujeito que seja



26

coerente com a sequéncia sexo-género-sexualidade, a saber, o sexo biolégico
(macho/fémea), determina o género (masculino/feminino) e este leva a um desejo
sexual (pelo sexo oposto) (LOURO, 2004).

A cultura escolar, que para Julia (2001, p. 10) é “um conjunto de normas que
definem conhecimentos a ensinar e condutas a inculcar, € um conjunto de praticas
gue permitem a transmissdo desses conhecimentos e a incorporacdo desses
comportamentos”, € heteronormativa.

Pela lo6gica da heteronormatividade, todas as pessoas devem ser
heterossexuais e todos os bens produzidos pela sociedade, sejam eles materiais ou

simbodlicos, sédo destinados para quem vive segundo seus preceitos. Para Miskoilci,

ela ndo se refere apenas aos sujeitos legitimos e normalizados, mas
€ uma denominacdo contemporanea para o dispositivo histérico da
sexualidade que evidencia seu objetivo: formar todos para serem
heterossexuais ou organizarem suas vidas a partir do modelo
supostamente coerente, superior e “natural’ da heterossexualidade
(2009, p. 7 € 8).

Fugir a isso é incorrer em castigos, privacoes e discriminagdes; € entdo que
aparece a homofobia, um conceito que reflete uma pratica individual, social, juridica e
politica que, seguindo a ordem natural do sexo, crer na supremacia da
heterossexualidade e inferioriza todas as outras possibilidades de experimentar e

viver o desejo sexual, para Borrilho:

a homofobia pode ser definida como a hostilidade geral, psicoldgica e
social contra aqueles e aquelas que, supostamente, sentem desejo ou
tém praticas sexuais como individuos de seu préprio sexo [...JConstrucédo
ideoldgica que consiste na promo¢do constante de uma forma de
sexualidade (hetero) em detrimento de outra (homo), a homofobia
organiza uma hierarquizacdo das sexualidades e, dessa pratica, extrai
consequéncias politicas (2010, p. 34).

Mais do que um problema ligado a determinadas pessoas, ela faz parte do
mundo juridico, politico e educacional, uma vez que além das violéncias individuais
perpetradas contras os LGBT's (Lésbicas, Gays, Bissexuais e Transgéneros),
segundo Borrilho (2010, p. 15) a homossexualidade permanece um obstéaculo a plena
realizacdo dos direitos, tanto civis quanto direitos fundamentais, como o direito a

educacao. Para Louro,
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Uma nocéo singular de género e sexualidade vem sustentando curriculos
e praticas de nossas escolas. Mesmo que se admita que existem muitas
formas de viver os géneros e a sexualidade, é consenso que a instituicao
escolar tem obrigacdo de nortear suas a¢cdes por um padrdo: haveria
apenas um modo adequado, legitimo, normal de masculinidade e de
feminilidade e uma Unica forma sadia e normal de sexualidade, a
heterossexualidade; afastar-se desse padrdo significa buscar o desvio,
sair do centro, tornar-se excéntrico (2003, p. 43-44)

Nesse sentido, a discriminacdo contra pessoas em razao da orientacao sexual
encontra amparo no atual curriculo escolar que ndo considera as diferencas entre os
alunos e silencia, sobretudo, quando se trata das diferencas em razdo do género e da
sexualidade.

3.3 Escola e Curriculo

Vemos a escola como produtora de identidades e o curriculo escolar, longe de
ser neutro, como um lugar privilegiado dos processos de subjetivacéo, da socializacao
dirigida, controlada. Mesmo que a escola e o curriculo silenciem diante de
problematicas como o racismo, a misoginia ou a homofobia, toda a estrutura escolar,
os simbolos, as regras, estdo implicados na formacdo de um determinado tipo de
sujeito, que na sociedade ocidental € homem, branco, heterossexual e cristdo. Os que
fogem a esse modelo sdo considerados diferentes, exéticos, ndo dignos do
investimento escolar.

Acima de tudo é preciso ter em mente que existe uma educacdo sexual na
escola, ainda que de forma implicita. Como diz Lopes (2002, p. 122), o curriculo oculto
esta certamente incluindo questdes relativas a sexualidade. Mas o que vem a ser o

curriculo oculto? Silva (2005, p. 78 - 79) diz que

s

O curriculo oculto é constituido por todos aqueles aspectos do
ambiente escolar que, sem fazer parte do curriculo oficial, explicito,
contribuem, de forma implicita, para aprendizagens sociais relevantes.
[...] Para a perspectiva critica, o que se aprende no curriculo oculto
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sdo fundamentalmente atitudes, comportamentos, valores e
orientacBes que permitem que criangas e jovens se ajustem da forma
mais conveniente as estruturas e as pautas de funcionamento,
consideradas injustas e antidemocraticas e, portanto, indesejaveis, da
sociedade capitalista.

Assim, as criancas e adolescentes estdo constantemente sendo ensinados,
ainda que de forma implicita, a se comportarem, a terem atitudes e valores tipicos da
sociedade em que estdo inseridos. Um curriculo que é aprendido nas relagdes entre
professores e alunos, entre a administracdo e os alunos, entre alunos e alunos que
busca um ensino conformista com a situacéo vigente. Ademais, como ressalta Silva
(2005, p. 79),

[..] Mais recentemente, nas andlises que consideram também as
dimensdes do género, da sexualidade ou da raca, aprende-se, no
curriculo oculto, como ser homem ou mulher, como ser heterossexual
ou homossexual, bem como a identificagdo como uma determinada
raca ou etnia

Segundo Veiga-Neto, “a educagdo escolarizada € um conjunto de praticas
indissoluvelmente ligadas as demais praticas sociais” (2003, p. 109), por isso, diante
de uma sociedade muito violenta, preconceituosa, que discrimina os diferentes, fica
facil entender a manifestacdo da homofobia no espaco escolar.

Partindo da Teoria Pos-Critica do curriculo, ndo vemos esse com neutro ou
como simplesmente reprodutor das relacdes de poder do Estado. O curriculo € um
espaco de embates de politicas culturais, vinculado as relacdes de poder, ndo apenas
estatal, mas espalhado em toda a rede social e que inclui em seu mapa 0S processos
de dominacéo centrados na raga, etnia, no género e na sexualidade (SILVA, 2005,
p.158-159).

Assim sendo, “o curriculo escolar € um lugar de circulagao das narrativas, mas,
sobretudo, € um lugar privilegiado dos processos de subjetivacdo, da socializacao
dirigida, controlada” (COSTA, 2003, p.51), subjetivamente norteado por um padréo
consensual que admite as vérias formas de se viver a sexualidade, mas, ndo foge do

padrao “normal da sexualidade”.
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Podemos constatar que a homofobia atinge o cotidiano escolar de forma
negativa, levando alunos que se reconhecem como diferentes dos padrdes
estabelecidos pela heteronormatividade a sofrerem com as agressoes, iSso 0s leva
ao fracasso escolar, a evasao e até ao insucesso profissional na vida adulta porque,
mesmo que tenham um 6timo curriculo, sdo excluidos por sua orientacao e identidade
sexual.

Diante disso, faz-se necessaria uma formacéao continuada para os professores
e professoras sobre a diversidade sexual. Sabemos que muitos deles carregam
consigo seus valores religiosos, mas a escola deve ser um ambiente laico e plural, um
espaco onde a diversidade seja valorizada e bem trabalhada e, consequentemente,
0S preconceitos sejam discutidos e as discriminacdes combatidas.

Desde a educacéao infantil, as criancas precisam ter nogcoes sobre a diversidade
existente na sociedade. Um dos primeiros conceitos aprendidos na escola é o de
familia. Diante da nova realidade social, a familia ndo € vista apenas como constituida
por pai, mae e filhos. Mas existe uma diversidade de arranjos familiares, dentre esses
esta a familia homoafetiva, formada por dois pais ou duas maes e seus filhos.

Além disso, diante de piadinhas ou brincadeiras que estudantes na sala de aula
direcionam aos seus colegas gays, que na maioria das vezes nem assumidos séo, é
necessaria a intervencao do professor no sentido acabar com essa prética, uma vez
gue ela traz consequéncias nefastas para a vida dos alunos que sofrem com o bullying
homofébico e também para os alunos que praticam, ja que eles poderdao no futuro
adotar posturas violentas na sociedade.

Diante disso, a escola enquanto reflexo da sociedade que esta inserida também
tem um papel transformador dessa sociedade e ndo apenas reprodutor. Partindo da
perspectiva de construgcdo de uma sociedade mais democratica, mais justa, mais
solidaria, mais plural, a escola assume um papel relevante nessa missdo. Como disse

Henriques,

A escola e, em patrticular, a sala de aula, € um lugar privilegiado para
se promover a cultura de reconhecimento da pluralidade das
identidades e dos comportamentos relativos a diferencas. [...] [A]
escola torna-se uma referéncia para o reconhecimento, respeito,
acolhimento, didlogo e convivio com a diversidade (apud BAHIA E
PEREIRA, 2011, p. 62).
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Segundo a LDB (Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional), a educacao
visa o pleno desenvolvimento do educando, seu preparo para o exercicio da cidadania
e sua qualificacdo para o trabalho. Além disso, o0 ensino deve ser ministrado com base
no respeito a liberdade e apreco a tolerancia. Ou seja, a educacao oferecida nas
escolas deve propiciar a crianca, ao adolescente e ao jovem, as condicfes
necessarias para o crescimento intelectual, emocional e fisico dessas pessoas. Como

assinalam Mello Neto e Agnoleti,

A educacéo, um dos maiores instrumentos de empoderamento, deve
ser trabalhada como meio de reconhecimento e afirmacao dos direitos
humanos e da diversidade existente entre as pessoas. E a partir da
educacao que é possivel incluir essa imensa parcela da populacéo
brasileira no desenvolvimento, garantindo-lhe o pleno exercicio da
cidadania. Entretanto, para que se possa dar efetividade a essa
proposta de Educacao Inclusiva, faz-se imperioso garantir o acesso a
uma educacdo de qualidade, pluralista e emancipatéria - aqui
compreendida enquanto aquela que, muito mais que possibilitar a
formacdo académica, cientifica, cultural e humanista, estimula a
curiosidade, a criatividade e a busca por aprimoramento - a todas as
pessoas. (2013, p.06)

Portanto, por meio da educagao podemos construir uma sociedade de respeito
as diferencas, onde as pessoas sejam reconhecidas em toda a sua plenitude, sem
gue nenhuma caracteristica pessoal sirva como Obice para a concretizacao de seus

direitos. Dentro da perspectiva de uma educacado multicultural, isso seré possivel.
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4 GENERO E SEXUALIDADE NA VISAO DOCENTE

4.1 Caracterizagdo da Pesquisa

A pesquisa foi realizada com trés professoras que sdo Orientadoras de Estudos
do Pacto Nacional pelo Fortalecimento do Ensino Médio e que cursaram a
Especializacdo em Fundamentos da Educacédo: Praticas Pedagogicas
Interdisciplinares. A escolha se deve porque as discussdes em torno do género e da
sexualidade estéao presentes nessas duas acgoes.

O Pacto Nacional pelo Fortalecimento do Ensino Médio foi instituido pela
Portaria Ministerial n® 1.140, de 22 de novembro de 2013, tem como objetivo promover
a valorizacdo da Formacéo continuada dos professores e coordenadores pedagdgicos
gue atuam no Ensino Médio publico, nas areas rurais e urbanas, em consonancia com
a Lei de Diretrizes e Base da Educacao Nacional — LDB (Lei n® 9.394, de 20 de
dezembro de 1996) e as Diretrizes Curriculares Nacionais do Ensino Médio — DCNEM
(Resolucado CNE/CEB n° 2, de 30 de janeiro de 2012).

Essa acdo vem ao encontro do desafio do Ensino Médio no Brasil, que € o
grande “nd” da educacdo bésica brasileira. O Ensino Fundamental, hd anos, vem
tendo um acompanhamento e uma atencdo por parte do governo brasileiro, ao
contrario da Ultima etapa da educacao basica. Até bem pouco tempo atras, se
considerarmos a histéria da educacéo no pais, nem financiamento havia para o Ensino
Médio.

O Pacto do Ensino Médio, tendo um olhar voltado a partir das juventudes e por
meio do eixo trabalho, ciéncia, tecnologia e cultura, proporcionarda aos professores
uma formacéao continuada consistente para a reflexdo e mudanca da pratica docente.
A formacéao ocorre na escola em que os professores ensinam e é dividida por area em
trés dias por semana: na terca-feira, Linguagens; quarta-feira, Humanas; e quinta-
feira, Exatas e Ciéncias da Natureza.

Ja4 a Especializacdo em Fundamentos da Educacéo: Praticas Pedagodgicas
Interdisciplinares foi ofertada pelo Governo do Estado da Paraiba, através da Secretaria
Estadual de Educacéo e Universidade Estadual da Paraiba, aos professores da rede

estadual de ensino.
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O Curso de Especializacdo em Fundamentos da Educacao: Praticas Pedagodgicas
Interdisciplinares foi realizado em nove médulos, cujos conteudos curriculares estarao
voltados para os eixos tematicos norteadores da Educacdo no Estado da Paraiba, tais
como: Educacéo e Identidade, Educacéo e Tecnologia, Educacéo e Campo, Educacéo e
Cidadania, Educacéo e Cultura, Educacdo e Cidade, Educacdo e Comunicacéo,
Educacéo e Trabalho e Educacéo e Pesquisa.

Fizemos a aplicacdo de um Questionario por ser mais aberto e deixar as
professoras mais a vontade para responder. Colocamos trés questdes a respeito da
tematica de género e sexualidade na pratica pedagodgica das professoras e na escola.

4. 2 Andlise do Questionario

As trés professoras serdo identificadas como P1, P2 e P3, todas lecionam o
Ensino Médio. A primeira pergunta do questionario era: Qual o espaco dedicado a

tematica de género e sexualidade no curriculo de sua escola?

Apesar de estas questdes estarem implicitas no dia-a-dia da escola,
permeadas nas praticas pedagogicas, infelizmente a nossa escola
estd longe das discuss6es de um curriculo direcionado para esta
tematica, pois pouco se discute, nao sei se € preconceito, medo , ou
falta de interesse .Ficando assim a critério de cada professor fazer sua
parte. (P1)

Ainda percebo resisténcia para a abertura do espaco escolar de minha
escola envolvendo essas questdes. Porém, em minhas aulas de
Biologia, converso e busco trocar ideias dentro desse contexto com 0s
meus alunos. Como também nos eventos que séo realizados na
escola, todos tem espago para se expressar e fazer suas
participacdes. (P2)

Aqui na escola trabalhamos essa temética hd bastante tempo.
Inclusive através de projetos. Esse ano realizamos um semindrio que
abordava as questdes de género e sexualidade e direitos humanos.
No PPP da escola estd contido a necessidade de trabalhar essas
guestodes. (P2)
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Como podemos observar nas falas, existe uma auséncia grande na escola em
falar da tematica de género e sexualidade. Segundo Lopes (2011 p. 126), “fomos
educados a pensar sobre os alunos sem considerar sua raca, seu género e seu
desejo’.

De modo geral, o silenciamento nao é por ingenuidade. Pelo contrario, a escola
tem um papel fundamental na constru¢cdo de uma nocéo de sexualidade normal, que
na sociedade atual, é a heterossexualidade. H4 a auséncia do debate em torno dessas
guestodes.

Apenas na escola da professora P3 essa questdo é trabalhada, através de
projetos e até com a realizacdo de um seminario. Todavia, poucas escolas brasileiras
“arriscam” a discutir o género e a sexualidade, apesar dessa tematica ser de suma
importancia no dia a dia escolar. Como podemos observar na resisténcia falada pela
professora P2 e o medo ou preconceito que a professora P1 colocou, reflexos de algo
maior, que € modo de organizacao social, baseado na heteronormativade.

Como assinalamos no capitulo anterior, ainda que a escola e o curriculo
silenciem diante da tematica, toda a estrutura escolar, os simbolos, as regras, estéo
implicados na formagcdo de um determinado tipo de sujeito, que na sociedade
ocidental € homem, branco, heterossexual e cristdo. Isso é curriculo oculto, que,
segundo Silva, “é constituido por todos aqueles aspectos do ambiente escolar que,
sem fazer parte do curriculo oficial, explicito, contribuem, de forma implicita, para
aprendizagens sociais relevantes” (2005, p. 78)

A segunda pergunta foi: Vocé ja debateu sobre género e sexualidade na sala

de aula?

Sim. A sexualidade esta na sala de aula e em todo o espaco escolar,
nao ha como nega-la, resta saber o que fazer com ela, ou melhor,
como lidar com as diversas formas pelas quais ela se manifesta. Sinto
gue eles tem uma certa confianca nas minhas aulas, pois procuro
auxilia-los no que me é possivel, apesar de ndo ser uma professora
com formagdo na area, converso sempre com eles para que
desenvolva uma sexualidade plena e saudavel (P1)

Nao digo que foi um debate organizado para essa tematica, mas em
dialogo com os alunos, trocamos varias ideias onde acabou se
encaixando nesse assunto. (P2)
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Sim. Os alunos sdo muito curiosos e vez em quando abordam essas
guestbes. Sempre busquei manter um dialogo com eles. (P3)

Percebe-se que as discussdes referentes a sexualidade incitam os alunos. Pela
propria questdo etaria, eles sdo curiosos para discutir esse assunto. Infelizmente,
muitos professores/as ndo estdo ou ndo se sentem preparados para tanto.

A trés professoras, nesse sentido, abordaram ja o assunto. Segundo a P1 “Sinto
gue eles tem uma certa confiangca nas minhas aulas, pois procuro auxilia-los no que
me é possivel, apesar de ndo ser uma professora com formagdo na area,” mas nao
€ necessario uma formacéao especifica. Todos os/as professores/as devem abordar
essas questdes em suas disciplinas conforme Bahia e Pereira “mais do que nunca, ha
de se investir nas questdes da educacdo sexual intencional e nela a diversidade sexual,
entendida como um direito a todo cidadao, desmistificando preconceitos e tabus existentes
na educacao das pessoas” (2011, p. 62)..........

Observamos que mesmo que na escola essa tematica ndo esteja explicita, ela
sempre surge na sala de aula e todas as trés professoras pesquisadas néo silenciaram
a respeito, pelo contrario, promoveram e promovem a discussao. Isso é bastante
salutar dentro da perspectiva de que a diversidade de género e sexual deve ser um
tema trabalhado no espaco escolar, como uma das formas de combater o preconceito
e a discriminagéo.

A terceira pergunta foi: Na sua opinido, qual é a importancia de abordar as

guestdes de género e sexualidade para a formagao do/a aluno/a nos dias atuais?

Atualmente, esse tema tem sido bastante discutido nas escolas,
porém, existe um grande desafio pela frente. Para que esse assunto
seja abordado da maneira correta € necessario que haja
constantemente um trabalho de capacitacdo com 0S nossos
profissionais da educacédo. As escolas tem que investir em cursos de
capacitacdo, porque este tema é muito dificil de ser trabalhado com
criancas menores. Muitas vezes, o professor finge néo ter ouvido algo
sobre a sexualidade devido ao medo e a falta de preparo para se
abordar um tema tdo complexo. (P1)

Primeiro, levar o aluno a “quebrar’ determinadas imagens que séo
criadas sobre o outro, principalmente quando este outro (a) pensa
diferente ou se posiciona de forma contraria a uma maioria. Assim,
orientando os mesmos a ndo alimentar preconceitos e indiferencas,
independente de estilo, op¢cdo musical, grupos ou opc¢do sexual
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escolhida. A escola € um meio plural, por isso é preciso que se respeite
e aceite o outro do jeito que ele é. (P2)

O preconceito e a discriminagdo que as pessoas LGBT sofrem é muito
grande. E preciso discutir género e sexualidade na escola para que as
pessoas vejam as outras como iguais, dignas dos mesmos direitos.
Leis sdo importantes, mas € a partir da educac¢do que mudancas mais
efetivas nas mentalidades das pessoas podem ocorrer. (P3)

A patrtir do discurso das professoras, discutir a diversidade de género e sexual
na escola é fundamental. A necessidade de criar uma cultura de respeito, de aceitacédo
das diferencas, de um didlogo com o outro, como requer o multiculturalismo
intercultural, necessita que “temas polémicos” sejam abordados na sala de aula.

Infelizmente, sdo poucas as acdes voltadas para uma formacdo continuada
dos/as professores/as, como ficou claro na fala da professora P1: “Para que esse
assunto seja abordado da maneira correta € necessario que haja constantemente um
trabalho de capacitagdo com 0s nossos profissionais da educagdo’.

O Pacto Nacional pelo Fortalecimento do Ensino Médio e a Especializacdo em
Fundamentos da Educacéo trouxeram, de forma geral, essa tematica, mas ainda
muito insuficiente para subsidiar os/as professores/as. Esse investimento educacional
€ necessario para comecar a mudar a mentalidade docente. A formacéo inicial da
maioria dos docentes que atuam nas escolas nao contemplou essa discussao.

Outro ponto importante foi mencionado na fala da professora P2: “Primeiro,
levar o aluno a “quebrar” determinadas imagens que s&o criadas sobre o outro,
principalmente quando este outro (a) pensa diferente ou se posiciona de forma
contraria a uma maioria.” Esse exercicio € uma das préaticas apontadas por Candau
(2011) para a construcéo de uma pratica pedagdgica intercultural. Os outros precisam

ser reconhecidos em sua singularidade.

Os “outros”, os diferentes, muitas vezes estao perto de nés, e mesmo
dentro de nds, mas ndo estamos acostumados a vé-los, ouvi-los,
reconhece-los, valoriza-los e interagir com eles. Na sociedade em que
vivemos ha uma dindmica de construcdo de situacdes de apartacdes
social e cultural que confina os diferentes grupos socioculturais em
espacos diferenciados, onde somente os considerados iguais tem
acesso (p. 31).
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Desse modo, torna-se fundamental “quebrar” as imagens do outro, como bem
falou a professora e ainda prosseguiu dizendo “Assim, orientando 0s mesmos a nao
alimentar preconceitos e indiferencas, independente de estilo, op¢do musical, grupos
ou opc¢ao sexual escolhida. A escola € um meio plural, por isso é preciso que se
respeite e aceite o outro do jeito que ele e€”.

A fala da professora P3 vai fechar toda essa discussdo quando coloca a
importancia de abordar essas questdes porque o preconceito e a discriminagéo contra
as pessoas LGBT séo constantes. A necessidade de educar para o respeito e 0
reconhecimento de direitos € uma das propostas do multiculturalismo. E, nesse
sentido, a educacdo tem um papel fundamental, como mesmo reconhece a
professora, “Leis sdo importantes, mas € a partir da educacdo que mudancas mais

efetivas nas mentalidades das pessoas podem ocorrer’.

4.3 Por Uma Escola Plural

A homofobia incita o 6dio, a violéncia, a difamacao, a injuria, a perseguicdo e a
exclusdo do aluno no ambiente escolar. Tais atos s poderdo ser combatidos quando
houver politicas publicas na area de educacao que deem suporte para o atendimento
a diversidade em sala de aula para combater os preconceitos em relagdo a género,
raca e as diversas orientagbes sexuais, as falas das entrevistadas mostraram bem
ISSO.

E inconcebivel que, em pleno século XXI, pessoas ainda sejam discriminadas
em virtude de sua orientacao sexual. Os casos de violéncias fisicas e psicoldgicas que
sofrem essas pessoas ferem brutalmente sua dignidade, valor supremo de nosso pais,
de acordo com a Constituicdo Federal de 1988.

A escola precisa ser um lugar onde o aluno se sinta acolhido, aceito e
valorizado em sua singularidade e ndo lugar de exclusao e discriminacdo. Apesar de
que nem sempre isso sera possivel. Segundo Candau, “a interagéo entre os diferentes
esta muitas vezes marcada por situacdes de conflito, de negacdo e exclusdo, que

podem chegar a diversas formas de violéncia” (2011, p. 31)
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Os anos que o estudante passa ha instituicdo escola marcam, indelevelmente,
sua vida. O tipo de sociedade que buscamos passa pelo tipo de educacao que temos.
Se quisermos construir uma sociedade mais justa, fraterna, igualitaria, plural
precisamos, na nossa préatica pedagogica, buscar desenvolver em nossos alunos
valores como respeito, tolerancia e apreco a diversidade. Este € um desafio para os/as

professores/as:

Of/a educador/a tem um papel de mediador na construcédo de relacdes
interculturais positivas, o que nédo elimina a existéncia de conflitos. O
desafio estda em promover situacbes em que seja possivel o
reconhecimento entre os diferentes, exercicios em que promovamos
0 colocar-se no ponto de vista, no lugar sociocultural do outro, nem
gue seja minimamente, descentrar nossas visdes e estilos de afrontar
as situacdes como os melhores, os verdadeiros, os auténticos, os
Gnicos validos. Para isto € necessario promover processos
sistematicos de interacdo com os “outros”, sem caricaturas, nem
estere6tipos. (CANDAU, 2011, pp. 31-32)

Assim, faz-se necessario que a escola trabalhe em prol de uma educacéao para
a diversidade, para a pluralidade e que saiba conhecer, respeita e conviver bem com
as diversas identidades de género e sexuais. A educacao precisa, de fato, esta
preparada para o desenvolvimento pleno dos estudantes e ser um instrumento
fundamental para o alcance da cidadania, sem qualquer tipo de exclusdo. Uma
educacdo para todos precisa trabalhar o respeito as diferencas na escola e o apreco
a tolerancia.

Construir uma escola plural s6 sera realidade um dia quando todas as pessoas,
independentemente de sua cor, classe social, género, orientacdo sexual, tenha
acesso a ela e possam permanecer sem sofrer qualquer tipo de preconceito ou
discriminagdo em virtude de caracteristicas pessoais. Nessa dire¢cdo, como destaca
Moreira, “trata-se de promover trocas, estratégias de didlogo, em que os diversos
grupos possam participar como produtores de cultura e sair com seus horizontes

culturais ampliados” (2011, p. 53).
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CONSIDERACOES FINAIS

A escola € marcada pela diferenca. Alunos das mais diversas cores, género,
sexualidade, religido, classes sociais etc. estdo nela. Nem sempre o convivio entre 0s
diferentes € harmonioso, pelo contrario, as situacdes de conflitos sédo cotidianas.

Nesse cenario desafiador de conviver e trabalhar com as diferencas, a
perspectiva do multiculturalismo intercultural mostra-nos um norte a partir do exercicio
do didlogo com elas. N&o é colocando os outros que sdo diferentes em um grupo
separado que vamos ter uma escola para todos, isso pode até aumentar a exclusao e
discriminacdo contra eles. Ora, o multiculturalismo esta ligado ao engajamento, a luta
politica, a organizacédo de grupos sociais para reconhecimento de suas identidades e
diferencas, e € um instrumento na construcdo de uma escola mais plural e inclusiva.

Como vimos, lidar com as diferencas na sala de aula requer um cuidado
especial porque mexe com os valores pessoais, religiosos, culturais de cada um e
sobretudo as diferencas de género e sexualidade.

Esse trabalho com as diferencas ja esta sendo feito por vario/as professore/as,
inclusive as trés que entrevistamos, mas ainda € pouco frente aos processos de
discriminagdo e preconceitos que sofrem todo/as que ndo tém uma sexualidade
considerada normal pela maioria das pessoas.

Portanto, uma educacdo dentro da perspectiva multicultural, onde todo/as
sejam aceitos e respeitados em sua subjetividade, sejam gays, héteros, homem,
mulher, brancos, negros, ricos, pobres ¢ uma demanda desse tempo. A educagéo
oferecida nas escolas deve propiciar a criangca, ao adolescente e ao jovem, as
condicOes necessarias para 0 seu crescimento intelectual, emocional e fisico. Ndo &

favor ou escolha da escola fazer isso. E um direito humano fundamental.
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