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RESUMO

O presente trabalho é um relato das experiéncias vividas no estagio supervisionado do curso de
Licenciatura Plena em Ciéncias Biolégicas da Universidade Estadual da Paraiba. Trata-se de um
relato descritivo com abordagem qualitativa, acerca das atividades e conhecimentos adquiridos
durante as disciplinas de Pratica Pedagdgica em Ciéncias Bioldgicas VIl e VIII. Descreve as etapas
de planejamento e execucédo das aulas contextualizadas e problematizadas a partir da utilizacdo de
textos de divulgacdo cientifica. Ao longo do texto sdo descritos os percalcos do processo e
evidenciadas as mudangas de pensamento e comportamento a partir das reflexdes da disciplina.
Mostra como a metodologia de ensino empregada no estagio me permitiu alcangar os objetivos e
propostas das atuais leis da educacado brasileira, e explicita que atingir a capacidade de dominar e
desenvolver esse recurso em sala de aula por parte dos educadores requer tempo e uma série de
rupturas e mudancgas de pensamento.

PALAVRAS-CHAVE: Relato de estagio; Problematizacéo, Contextualizagéo.



ABSTRACT

This paper is an account of experiences in the course of supervised Full Degree in Biological
Sciences, State University of Paraiba. It is a descriptive account with a qualitative approach, on the
activities and knowledge acquired during the courses of Pedagogical Practice in Biological Sciences
VIl and VIIII. The report describes the planning and execution of lessons contextualized and
problematized from the use of scientific texts. Throughout the text describes the pitfalls of the process
and highlighted the changes in thinking and behavior from the reflections of the discipline. The report
shows how the teaching methodology used in the stage allowed me to reach the goals and purpose of
the present laws of Brazilian education, and explains that to achieve the ability to master and develop
this resource in the classroom by educators takes time, and a series of disruptions and changes in
thinking.

KEYWORDS: Report stage; Problematization, Contextualization.
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1 INTRODUCAO

Ao longo da minha formacgédo tive varios professores com diferentes
concepcOes de ensino/aprendizagem. Porém, até o contato com as disciplinas de
pratica pedagodgica a forma de ensinar nunca havia sido questionada em meu
pensamento. Apesar de eu conseguir perceber pequenas variacdes, elas sempre
convergiam para um mesmo tipo de aprendizagem: fragmentada e digerida em
inlmeros conhecimentos e conceitos pré-estabelecidos. A partir do momento que
precisei sair do que eu considerava passividade, deixar de ser espectadora e
assumir o papel de formadora, deparei-me com o seguinte questionamento: “E
agora? Como devo agir? Existe uma forma certa ou errada para se ensinar?”.
Considerei a estratégia da reproducdo e comecei a realizar as aulas baseadas no
modelo de ensino que eu conhecia até o momento.

No primeiro contato com a PPCB VII fui questionada pela professora
orientadora com relacdo as minhas expectativas para a disciplina que se iniciava.
Respondi sinceramente que gostaria apenas que ao final das minhas aulas os
alunos pudessem perceber como o conhecimento cientifico fazia parte de suas vidas
e, principalmente, como eles poderiam aproveita-lo e utiliza-lo para o seu dia-dia.
Mas como isso seria possivel, se ndo conseguia fazer uma conexao logica entre os
conceitos que eu sabia de cor e as coisas que aconteciam ao redor? Acreditava que
o livro didatico trazia as “receitas” que deveriam ser seguidas para uma boa aula,
nada do que estivesse ali poderia sobrar ou faltar. Entretanto percebia, pela reacao
dos alunos e por me ver através dos videos das aulas gravadas, que aguela ndo era
uma estratégia eficiente; ndo alterava o pensamento critico dos alunos. Eles
precisavam apenas concordar e tomar aquilo como verdade. A resposta da
professora procedente as minhas ideias me fez entéo, refletir: “Quem foi que disse
gue VOCcés tém que seguir exatamente o que esta no livro?”.

A proposta seguinte foi conseguir desenvolver mudancas e reconstrugcdes
em nés mesmos. A problematizacdo e a contextualizagdo eram as competéncias
que eu precisava desenvolver para tornar minhas aulas realmente eficientes e
alcancar os objetivos que eu desejava para a vida dos meus alunos. Os textos e
artigos de divulgacdo cientifica poderiam ser Otimas opcdes, pois traziam
fendbmenos; estudos e idéias cientificas; e ao mesmo tempo falavam do cotidiano,

meio ambiente e tecnologia. Mas, novos questionamentos se seguiram: 0 que é
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realmente uma situacao-problema? O que é realmente um contexto? Como fazer
iIsso sem fugir da Biologia e das Ciéncias? Adquirir tais capacidades era bem mais
complexo do que eu poderia imaginar, 0 percurso seria longo e interessante. Junto
com as dificuldades que foram surgindo em aprender a problematizar e
contextualizar durante a PPCB VIl surgiu também o interesse em relatar esse
processo, mostrando o meu percurso de desenvolvimento ao longo de um ano
trabalhando com essa metodologia. Sera que ela realmente seria significativa para
minha formacéao profissional?

O intuito deste trabalho é descrever dificuldades enfrentadas e os caminhos
percorridos ao longo do processo de formagéo e desenvolvimento do conhecimento,
de competéncias e habilidades individuais e pessoais a partir da utilizacao de textos
de divulgacdo cientifica para preparar aulas para o ensino médio durante as
disciplinas de Pratica Pedagdgica em Ciéncias Bioldgicas VII e VIII. Produzir um

relato da minha histéria na disciplina.

2 REFERENCIAL TEORICO

2.1 O contexto da educacédo no Brasil e suas relacdes com a formacao

de professores

A educacdo publica para todos e de qualidade corresponde a um dos
principais direitos conquistados pelos cidadados brasileiros e esta assegurada pela
Constituicdo Brasileira desde 1988. Sua abrangéncia institucional inclui todos os
niveis de ensino: educacao basica (educacéo infantil), ensino fundamental e ensino
médio, e educacao superior. Ao longo de duas décadas esse sistema passou por
uma grande expansdo quantitativa, entretanto, ainda tem encontrado grande
dificuldade em exercer sua total eficiéncia e equidade. IniUmeras discussdes e
medidas sé&o desenvolvidas com o intuito de aperfeicoa-lo e torna-lo cada vez mais
operante. A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB) propbe
mudancas e reformas educacionais em todo o pais: a educacéo basica passou de
preparatéria para conclusiva, na qual o individuo deve sair apto a enfrentar os
desafios do cotidiano, ser direcionado para a cidadania e capacitado para o
constante aprendizado (BRASIL, 2000).
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Entre os documentos que propdem essas mudangas, encontramos
frequentemente a intencédo de que 0 processo educativo atual esteja voltado para a
participacdo, reflexdo e solucdo de problemas. De acordo com a Lei de Diretrizes e
Bases da Educacgdo Nacional (Lei n® 9394/96) explicitada nos PCN*, os contetidos
isolados e fragmentados deixam de ser relevantes e devem passar a funcionar como
instrumento para o desenvolvimento de competéncias e de cidadania (BRASIL,
2002). Uma vez que as aulas apenas conceituais ndo despertam nos alunos um
pensamento autbnomo e participativo, faz-se necessario o desenvolvimento do
processo de ensino/aprendizagem a partir de situacdes préticas, nas quais o
conhecimento oferecido contribui para a analise e compreensdo de situacdes
cotidianas (MACEDO, 2005). A fim de ajudar e apoiar os profissionais de educacao
na organizacdo desse complexo processo foram criados os Parametros Curriculares
Nacionais (PCNs). O grande desafio €, sem duavida, romper com a visdo tradicional
de que o conhecimento deve ser separado em disciplinas e oferecido ao aluno de
forma fragmentada, para que ele possa, posteriormente, ser avaliado e selecionado
em vestibulares.

Uma das prioridades no contexto da reforma educacional corresponde a
formacdo de um novo perfil de professor. Mello (2000) ressalta que durante a
qualificacdo o professor também atua como aluno, sendo assim, no processo de
formacdo do licenciando devem ser desenvolvidas as mesmas capacidades e
qualidades almejadas aos seus futuros educandos e previstas pela LDB. Esse
profissional contemporaneo deve estar preparado para relacionar e articular o seu
conhecimento adquirido as necessidades do ensino e de sala de aula. A Prética
Pedagogica, ou estagio supervisionado, € uma etapa obrigatéria da formacdo do
professor; deve fazer parte da grade curricular de todos os cursos de licenciatura
obedecendo a uma carga horaria de 400 horas. Essa disciplina fornece a
oportunidade da vivencia do cotidiano escolar, bem como, deve permitir o
desenvolvimento de competéncias e habilidades, tais como contextualizacéo,
interdisciplinaridade, o uso das linguagens e da transposicao didatica desses futuros
profissionais.

Segundo Mello (2000), dentre varias caracteristicas que um bom professor
deve deter, esta a competéncia para relacionar as diversas areas do conhecimento.
Ela afirma inclusive que cabe ao professor, e que, portanto deve ser desenvolvida

durante sua formacdo, a capacidade de julgar o que é imprescindivel o aluno
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aprender, podendo assim, selecionar e sequenciar os conteudos a serem ensinados
de acordo com cada necessidade.

No PCN sao consideradas trés grandes areas do conhecimento que
englobam ciéncias afins: Ciéncias da Natureza e Matematica, Ciéncias Humanas,
Linguagens e Cddigos. Dentro delas sdo sugeridas praticas, curriculos e temas
estruturadores. N&o existe obrigatoriedade de conteudo, de sequéncia, nem de
estratégias. A decisdo do curriculo deve ser coordenada de forma interdisciplinar,
orientada pela relevancia das tematicas e principalmente pela realidade e
necessidade do aluno. O principio objetivado é o de desenvolver no aluno a
“‘competéncia de compreender, utilizar e transformar a realidade” (Brasil, 2002, p.
51).

Um dos grandes desafios encontrados pelos profissionais de educacao é
conseguir problematizacdo dos conteudos. Macedo (2005), em seu texto para
fundamentacdo tedrico-metodologica para o ENEM, explicita que “situagdes-
problema” desencadeiam o processo de aprendizagem. O autor afirma que, diante
delas, o individuo desloca e coordena todos os meios disponiveis para alcancar a

resolugéo.

2.2 Por que desenvolver competéncias e habilidades?

A construcdo de competéncias e habilidades no contexto educacional
também é tema de discussdo na Fundamentagdo Tedrico-Metodoldgica do ENEM.
Macedo (2005) relata que a habilidade pode ser considerada a maneira como
transformamos nossas perspectivas e duvidas em solugcdes. E que a competéncia é
estritamente dependente dessa relacdo entre sujeito e problema. A habilidade
refere-se a uma capacidade isolada. Nosso cotidiano exige sempre mais, a vida
moderna tornou-se um desafio, precisamos dominar e aperfeicoar diversas
necessidades que abrangem aspectos fisicos, intelectuais, sociais, ambientais, etc.
A tecnologia e as informacdes s&o processadas muito rapidamente, a simples
reproducdo ndo é mais suficiente além de ser preciso saber “como fazer?” e “por
que fazer?”. E nesse contexto que a competéncia se destaca, pois ela consegue
corresponder a todas essas necessidades de forma equilibrada.

E comum exigirmos do aluno condi¢des ou caracteristicas prévias para que

0 mesmo consiga percorrer uma linha educacional com inicio, meio e fim. Entretanto,
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o novo modelo de educacgédo e de escola sugere o individuo (aluno) como um ser
inacabado, passivel de aprimoramento, e que, portanto, o professor juntamente com
as tecnologias educacionais pode contribuir para o desenvolvimento de diversas
habilidades e competéncias. Tais conhecimentos permitem ao aluno exercer sua
cidadania, bem como, capacita-lo para o mercado de trabalho e vida em sociedade
(MACEDO, 2005). Os documentos mencionados citam 0s aspectos da autonomia
defendidos por Piaget.

No contexto profissional do educador a competéncia pode ser simplificada
como a capacidade de coordenar o0s inUmeros aspectos do processo ensino-
aprendizagem com o comando da sala de aula; equilibrar as diversas situacdes que
a sala de aula propde com o objetivo pedagdgico; e/ou utilizar as diversas
habilidades comunicativas para o proposito educativo. A proposta € que alunos e
professores passem de meros repetidores de conceitos para cidadaos ativos com a
capacidade de resolver e decidir sobre inUmeras situagées (MACEDO, 2005).

2.3 A problematizacdo e a contextualizacdo no processo de

ensino/aprendizagem

Dentro do novo paradigma educacional também est&o inseridos 0s recursos
e metodologias. Ainda nas discussdes do documento ENEM, a ‘situagao-problema’
€ vista como um desafio em que o individuo articula todos os “recursos” disponiveis.
Para (praticamente) todo problema existe uma solugdo, mas é o processo de
julgamento ou decisdo que realmente importa. Ao analisar e propor as alternativas, o
aluno exercita suas habilidades e aperfeicoa suas competéncias. Por exemplo,
através da leitura, pesquisa e discussdo sobre “por que o numero de abortos
clandestinos esta crescendo no Brasil?”, em uma aula de Biologia, o aluno pode
além de, compreender termos da linguagem cientifica e aspectos bioldgicos
(embriologia, sexualidade), conseguir interpretar e comparar dados estimativos entre
os estados brasileiros, identificar as relagdes desse fato com a distribui¢cdo de renda
ou faixa etaria de determinada populacdo, conhecer o papel da ética na sociedade,
etc.

No entanto, contextualizar e problematizar se tornam um problema na
licenciatura, ausente de modelos praticos sobre “como fazer”. Investigacdes na area

de educacdo apontam os textos de divulgacdo cientifica como recurso didatico
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complementar interessante para tais fins. Martins (2004) faz uma extensa revisao
bibliografica citando diversos autores que consideram o ensino mais diversificado,
contextualizado e participativo com o auxilio desse recurso. Nesse sentido, 0s textos
de divulgacao cientifica apresentam-se como 6timos cenarios para a introducao de
contelidos; para a construcdo de capacidades de resolver problemas e para a
aproximacéo do aluno com o desenvolvimento da ciéncia. Sousa (1996) realizou um
estudo especifico sobre a utilizacdo da Revista Ciéncia Hoje pelos professores da
educacado basica dos estados do RJ e MG, e constatou que eles consideraram a
revista Gtil como fonte de consulta, de leitura, e de relatos de diversos temas e que
através de suas abordagens, poderiam acabar com a rotina entediante das salas de
aula. Ele concluiu, portanto, que esses materiais facilitam e estimulam a
aprendizagem.

Assim, diante dessas reflexdes sobre o novo contexto da educacéo e suas
implicagbes para a formagédo de professores, este trabalho pretende contribuir com o
relato pessoal do processo de desenvolvimento de competéncias e habilidades para

tornar o ensino interdisciplinar, contextualizado e problematizador.

3 OBJETIVOS

O objetivo geral deste trabalho é relatar de forma descritiva as etapas de
planejamento e execucao das aulas contextualizadas e problematizadas a partir da
utilizacdo de textos de divulgacdo cientifica nas disciplinas de Préatica Pedagdgica
em Ciéncias Bioldgicas VIl e VIII.

Objetivos especificos:
e Relatar os percal¢os do processo;
e Evidenciar as mudancas de pensamento e comportamento a partir das

reflexdes da disciplina.

4 METODOLOGIA

O presente trabalho trata-se de um relato, descritivo com abordagem

qualitativa, acerca das minhas atividades e experiéncias adquiridas durante as
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disciplinas de Prética Pedagogica em Ciéncias Bioldgicas VIl e VIII da Universidade
Estadual da Paraiba durante o ano de 2011.

Meu estagio nas PPCB VIl e VIl aconteceu em 2011 durante meu ultimo
ano de graduacdo em Biologia na Universidade Estadual da Paraiba. Desenvolveu-
se na prépria universidade (aulas de diagnostico, planejamento e orientacdes) e na
Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio Nenzinha Cunha Lima, bairro José
Pinheiro em Campina Grande (PB).

Os dados foram coletados através da autoscopia, videogravagdo que
objetiva a analise e auto-avaliacdo (Sadalla, 2004) e de um diario de
acompanhamento, no qual foram relatados todos os procedimentos na elaboracao
das aulas observadas. Esses instrumentos permitiram registrar, descrever e
evidenciar as diferencas e similaridades do desenvolvimento da pratica desde o
inicio da disciplina — quando n&do se utilizava as técnicas de problematizacdo e

contextualizagao.

5 O RELATO: EXPERIENCIAS E A PRATICA PEDAGOGICA

Meu processo de formagdo no curso de Licenciatura Plena em Ciéncias
Biologicas da UEPB foi desenvolvido ao longo nove semestres. Durante esse
periodo tive contato com cinquenta e duas disciplinas dentre elas oito (oito) Praticas
Pedagogicas. As quatro primeiras (I, II, Ill e IV) introdutérias e tedricas, as quatro
daltimas (V, VI, VIl e VIII) compuseram o estagio supervisionado.

Apesar de ser um curso de licenciatura, senti falta do estimulo a
transposicao didatica na maioria das disciplinas “nao-pedagdgicas”. Nao foi
reservado um momento dentro delas para que pudéssemos moldar os temas para
aplicarmos posteriormente em salas do ensino basico. A impresséo é de que tais
disciplinas nada tinham a ver com nossa formacao profissional, a de professor.
Como consequéncia, para aqueles colegas que néo gostariam de se tornarem
educadores (mesmo estando em uma licenciatura), havia uma categorizagdo das
disciplinas, de modo que as especificas eram quase sempre mais valorizadas em
detrimento das pedagodgicas.

Meu contato inicial com a sala de aula antecedeu o estagio supervisionado.
Por volta do 4° periodo de curso lecionei em uma escola da rede particular de

ensino. Ministrei aulas de Ciéncias por um ano em salas de 52 a 72 séries. Apesar da



16

falta de preparacdo e experiéncia prévia para o exercicio, considero a oportunidade
valida, pois me proporcionou contato com a realidade escolar e me certificou da
minha escolha profissional. Entretanto, devido a essa falta de conhecimento didéatico
inicial, minha atuacao profissional foi baseada nos meus préprios professores e nos
colegas de trabalho que, na maioria das vezes, voltavam a educacéo para o aspecto
tradicional e mecanizado. Segui sempre a sequéncia didéatica dos livros, a partir dos
conteudos tentava exemplificar aspectos da vida dos alunos, mas nada muito
elaborado. A grande preocupacao era conseguir vencer os contetudos durante o ano
letivo, pois passei a considerar essa a forma mais correta e eficaz de ensino, ja que
foi a Unica metodologia que tive contato até aquele determinado momento.
Acreditava que a quantidade de contelddo era o mais importante, e considerava
grande a capacidade que os alunos tinham de “acumula-los”.

Durante minha formagé&o escolar e académica o modelo de ensino foi quase
sempre 0 mesmo - 0 professor transmitindo um conjunto de informacdes que
deveriam ser memorizadas e posteriormente avaliadas em forma de prova visando
ao final uma nota. Como o estdgio supervisionado da Prética V iniciamos e, nas
Praticas VIl e VIl consolidamos a reflexdo sobre as metodologias de ensino e os
objetivos pedagodgicos. Através da observacéo e reflexdo convencemo-nos de que o
método tradicional realmente ndo era atrativo, faltava “um algo mais”. Era preciso
criar estratégias de ensino que motivassem o0s alunos a pensar e a participar, sair da
passividade. Enfim, era preciso seduzi-los. Deveriamos desenvolver em nds
mesmos, educadores, capacidades que permitissem mostrar a eficiéncia e
desenvolver a aplicabilidade do conhecimento na vida dos alunos, por eles mesmos.
Nas Praticas VIl e VIII, foi proposta pela professora Roberta Smania Marques uma
estratégia totalmente voltada para o objetivo de acabar de vez com a rotina, tornar
as aulas mais motivadoras para nos, professores, e principalmente para os alunos.
Inicialmente a professora orientadora comunicou que gostaria de filmar as atividades
desenvolvidas durante toda a PPCB VII e VIII como forma de registrarmos e
compararmos nossa progressao. De inicio, pediu que fosse ministrada uma aula por
cada orientando na propria UEPB para que pudéssemos analisar as metodologias
uns dos outros e nos colocassemos na posicdo dos alunos, tendo a experiéncia de
como eles se sentiriam assistindo aquela aula. Cada um escolheu o tema e
apresentou uma aula de dez minutos. Ao término, conseguimos, juntamente com a

professora, realizar algumas observagdes, por exemplo: a grande maioria utilizou
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perguntas retdricas, n0s perguntdvamos e ja respondiamos, ndo havia dialogo com
0 publico alvo da aula, os alunos hipotéticos. Preocupamo-nos muito em definir
conceitos - foram cerca de onze conceitos diferentes em aulas de dez minutos. E,
principalmente faltou contextualizacdo e problematizacédo - o conteddo tinha fim em
si mesmo, ndo houve relagéao das informag¢des com o cotidiano.

A partir de uma reflexdo posterior em grupo ficou claro o quanto o modelo
inadequado empobrecia e desgastava a aula. A professora Roberta prop6s para as
aulas subsequentes a criagdo de um cenario, a apresentacdo de uma problematica
discutida em artigos e textos cientificos. Essa metodologia poderia permitir aos
alunos questionar, refletir e formular hipoteses.

Logo apoés as discussfes comecamos a desenvolver novamente as aulas.
Para a primeira delas, sobre célula, baseei-me em um artigo sobre cancer, ja que
havia ocorrido ha poucos dias o acidente nuclear na usina de Fukushima no Japé&o e
a midia vinculava constantemente os perigos da radiacao para 0s organismos Vivos.

A partir dos seguintes questionamentos: “onde ocorre o cancer? Como ele
se forma? Como tratar?”, foi possivel abordar aspectos da citologia: a célula, seus
componentes, quais deles se alteram no momento do surgimento do cancer, etc. A
principio ndo foi um trabalho simples e féacil jA que estavamos acostumados a
decorar a sequéncia do livro e reproduzi-la. As dificuldades comegaram na procura
pelo artigo, no site da Revista Ciéncia Hoje. Coloquei a palavra célula no espaco
destinado a busca e o site encontrou diversos artigos que envolviam esse tema, a
maioria sobre cancer. Nesses artigos eu nao encontrava todos os elementos
descritos no capitulo do livro didatico. Isso me deixou bastante insegura, pois
acreditava que o conteudo deveria obedecer a sequéncia logica desse material.
Decidi falar do artigo explicando os termos biol6gicos que envolviam a tematica,
mesmo aqueles que ndo estavam no artigo. Durante a execucdo da aula eu
consegui uma boa abordagem inicial, aproximando a biologia da vida dos alunos
através da reflexdo sobre a existéncia dessa doenca em nossa sociedade. Porém,
acabei fugindo um pouco do objetivo da contextualizacdo e acabei voltando para a
sequéncia do livro. Unir o problema ao conteudo foi dificil, pois me preocupei
primeiramente com o conteddo em si e com a sequéncia do livro. Escolhi o artigo a
partir dos conceitos que eu achava que tinham obrigatoriamente que ser citados.

Como néo havia todos, o artigo acabou um pouco esquecido.
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Na segunda aula prética a professora sugeriu que eu abordasse algo
referente as organelas. Busquei artigos através da palavra “mitocéndria” e encontrei
um sobre esquizofrenia e outro sobre envelhecimento. Ambos relatavam o
funcionamento das mitocondrias em cada um desses problemas, dizendo que a
producéo de radicais livres no processo de respiracdo celular poderia contribuir para
o desenvolvimento ou agravamento de ambos. Quando foi iniciado o
desenvolvimento da aula, a discussédo sobre esquizofrenia foi bem pertinente, pois
consegui fazer uma ponte com o ocorrido recente do caso do homem que sofria
dessa doenca e que invadiu uma escola no Rio de Janeiro, matando diversas
criancas. Os alunos ficaram bem curiosos, queriam saber o que poderia causar a
esquizofrenia, se tinha cura, etc. Perguntei, entdo, a eles: “sera que pode existir algo
em comum entre o envelhecimento e a esquizofrenia?” Eles rapidamente disseram
nao existir nenhum. Foi entdo que expliquei o processo de respiracao celular, o
papel do oxigénio para a producao de energia, o surgimento dos radicais livres e
como eles, segundo os artigos, podem contribuir para o desencadeamento de cada
um desses dois processos.

Vejo que a forma como o0s questionamentos foram levantados serviu para
despertar a curiosidade; e possibilitou 6timas contextualiza¢des; Contudo, os alunos
logicamente ndo poderiam responder aos questionamentos, pois nao tinham
respaldo suficiente para tal. Assim, mais cedo ou mais tarde, ficariam apenas como
ouvintes esperando a resposta. Ao final da aula, quando perguntei “qual a organela
responsavel pela respiragdo celular?” ninguém sabia me responder. Faltou um
fechamento da aula. Os alunos ficaram mais concentrados na contextualizacéo
sobre o caso do assassino esquizofrénico do Rio de Janeiro e ndo conseguiram
identificar os conceitos cientificos trabalhados na aula.

Outro problema que eu enfrentava era a interacdo com os alunos. Elaborar a
problematizacédo a partir do texto de divulgacdo ndo era tdo complicado, mas ainda
me faltava transformar a didatica para um modelo interativo no qual os alunos
pudessem se tornar mais ativos.

As aulas posteriores da PPCB VII no campo de estagio ndo foram possiveis
em decorréncia da greve na rede estadual de ensino. Portanto, a ultima aula foi
desenvolvida na propria universidade entre as estagiarias. Neste momento
deveriamos realizar a aula a partir de um experimento. Foi entdo que me lembrei de

um bem interessante que eu tinha visto na televisdo. Testei-o em casa e o levei para
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apresenta-lo para os alunos na escola, entretanto, devido uma greve na rede
estadual de ensino, teve que ser apresentado a turma de estagio. Era o “Mosaico de
Cores” no qual as moléculas de detergente interagem com moléculas de lipideos (do
leite) causando um intenso movimento percebido através de gotas de corante
adicionadas ao leite. Esse experimento permitiu explicar a utilizacdo do detergente
nos laboratorios para romper a membrana das células. Portanto, ele ajudou a
descrever as caracteristicas e a composicdo da membrana celular. As alunas
(estagiarias), entdo, comecaram a se perguntar. “se ao invés do detergente eu
colocar outra substancia, sera que vai acontecer a mesma coisa?” N6s fomos testar
varias substéncias existentes no laboratorio, para tentar responder a esse
guestionamento que foi levantado por elas. Na verdade apresentei essa aula duas
vezes. Na primeira vez falei tudo muito rapido, sem dar espaco para 0sS
expectadores interagirem, e rapidamente respondi a questao problema. A professora
fez diversas intervencdes e pediu que eu apresentasse novamente.

Na Pratica VIII, as discussdes sobre como contextualizar e principalmente
como problematizar ganharam maior énfase. Como forma de reforcar e apoiar tais
objetivos, a professora Roberta nos forneceu alguns textos importantes como 0s
PCNs e os referenciais teérico-metodolégicos do Enem. A partir deles pude definir
melhor o significado e a importancia dessas competéncias que para mim ainda nao
estavam tdo claras - eu ndo conseguia distinguir bem o que era uma pergunta de
conceito e o que era um problema.

Nessa PPCB VIII, novos colegas foram incorporados a turma da professora
Roberta e para eles a mesma proposta estd sendo iniciada. Quando assisti as
primeiras aulas sem o foco da contextualizacdo e da problematizacdo me certifiquei
da diferenca e da grande lacuna deixada pelas aulas tradicionais. Nessa
metodologia adquirimos sempre uma postura muito séria, impositiva as vezes até
ditadora. Para eles, assim como foi para mim, a dificuldade inicial existe e &
gigantesca, pois hem nos mesmos (licenciandos) sabemos a verdadeira diferenca
entre conceito versus problema e contexto versus exemplo. Além disso, temos que
romper com o que fomos condicionados durante toda nossa vida escolar.

Na preparagdo da primeira aula, da pratica VIII, eu ja conseguia perceber
através da observacdo das minhas proprias aulas e das aulas dos colegas, que
temas polémicos geravam um maior interesse e participacdo dos alunos. Decidi

entdo buscar algo sobre homossexualidade para iniciar uma aula sobre célula.



20

Selecionei dois artigos no site da revista CH: um versando sobre as principais
teorias que tentam explicar a homossexualidade e outro sobre a probabilidade de
conceber ou ndo uma crianca a partir de gametas provenientes de individuos do
mesmo sexo. Ou seja, os dois artigos se complementavam e, ao mesmo tempo,
forneciam indmeras possibilidades de abordagem: Eu poderia trabalhar tanto
aspectos sociais, culturais e éticos da ciéncia, quanto questdes mais especificas
como os diferentes tipos de células, os genes e a manipulacdo genética. A partir da
leitura do capitulo “A situagao-problema como avaliagdo e como aprendizagem”
(MACEDO, 2005) e de algumas orientacdes da professora orientadora defini alguns
critérios para minha aula:

1. Expor um problema;

2. Ouvir as possiveis hipoteses levantadas pelos alunos;

3. Oferecer subsidios para que eles pudessem julgar tais hipoteses e

chegar a um resultado;

Para a preparacdo dessa aula utilizei o livro didatico apenas para consultar
alguns termos que mereciam definicdo ou que os alunos pudessem questionar no
momento da aula. Iniciei com uma pergunta polémica, mas que passa pela cabeca
de todo mundo: “Como, quando ou por que um individuo torna-se homossexual?”.
As pessoas logo se manifestaram e fomos discutir as hipéteses levantadas. Alguns
atribuiram a homossexualidade a influéncia do meio, afirmando que isso acontecia a
partir das descobertas individuais de cada um — hipotese da influéncia do meio sobre
o individuo - mas a grande maioria disse que tais individuos jA nasciam assim
(carater inato). Esta seria entdo, uma hipGtese genética. Mas, o que € o gene?
Como nossas caracteristicas sao influenciadas por eles? Entdo aproveitei as
respostas e argumentei: “Bem, a maioria das pessoas que se relaciona afetivamente
quer filhos. Pessoas homossexuais ndo sao diferentes, mas, sera que eles poderiam
com os recursos da medicina e da tecnologia conseguir ter filhos biolégicos juntos?
Seria possivel a criagdo de um novo individuo a partir de dois espermatozoides ou
de dois 6vulos?”. Alguns disseram que sim, outros que nao. Parti do seguinte
raciocinio desenvolvido com eles: “o 6vulo tem ‘A’ caracteristicas ou fungbes, o
espermatozdide tem ‘B’ caracteristicas ou fungbes. ‘A + B = C’, isso quer dizer que
suas diferencas sdo complementares”. Entdo, a maioria conseguiu concluir que ‘ A +
A # C, B + B # C. Enfim, a aula teve uma contextualizacao inicial seguida de uma

problematizacdo, na qual os alunos levantaram hipoteses: “E possivel? Nzo é
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possivel?”. Em seguida, foram discutidos alguns conceitos a partir dos quais eles
poderiam realizar um julgamento e definir uma resposta ou solugéo.

A partir dessa aula me dei conta do quanto a técnica da utilizacdo dos
artigos pode ser facil se eu escolher os conceitos, conteudos, temas a partir do
artigo que eu considere interessante e das possibilidades que ele me ofereca, como
se fosse uma “histéria” na qual podemos encaixar “personagens” os conteudos. Isso
também ficou ainda mais solidificado com a leitura dos textos ENEM e PCNs, em
que percebemos que ndo ha sequéncias pré-definidas e obrigatorias. Agora, eu
procuro situar meu texto escolhido colocando a questdo: “o que da para trabalhar
com esse tema?” Dentro dos temas estruturadores sugeridos pelos PCNs e tento
atingir algum dos objetivos propostos.

Percebi que curiosidades pessoais ou gerais sdo Otimas inspiracdes para
uma aula. Determina-se a curiosidade ou o problema, busca-se a resposta nos
artigos e dentro dessas respostas irdo existir termos ou fatos cientificos para os
quais pode-se encontrar o significado ou a explicacdo no livro didatico. Em outras
palavras, o livro vai funcionar apenas como uma enciclopédia. Isto aconteceu na
penultima aula do estagio cujo inicio foi planejado a partir de uma duvida minha: “Por
que ndo conseguimos sentir o gosto dos alimentos quando estamos gripados?”.

A partir dai, em conjunto com os artigos, preparei a problematizagao: “Como
sabemos que o0 suco que tem para o jantar € de laranja ou de maracuja, se os dois
sdo amarelos e lingua sé percebe os sabores doce, salgado, azedo, amargo e
umami? Tal questionamento permitiu ressaltar a interacdo entre os diferentes
sistemas do corpo rompendo com a visdo fragmentada do nosso organismo.

Outra observacao importante é que o conhecimento empirico e a opinido dos
alunos devem ser valorizados, pois podem abrir possibilidades de discussfes
pertinentes. Ainda nessa mesma aula sobre as relagdes entre o olfato e o paladar,
selecionei outro artigo que falava da preferéncia por determinados sabores. A
discusséo desse tema permitiu que os alunos se manifestassem. Fizemos “regra de
trés” para descobrir as porcentagens das preferéncias pelos sabores umami e doce
e discutimos as implicacbes do processo de industrializacdo dos alimentos, como no
caso do acucar, por exemplo. Todos ficaram muito surpresos em saber que em uma
colherinha de acgucar tinham 90 cm de cana-de-acucar.

Na ultima aula, sobre as influéncias do sistema imunoldgico na gravidez, a

maioria das alunas se manifestou. Relataram que eram mées e que durante a
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gravidez sentiram algumas mudangas no organismo como enjoos, caimbras,
pressao alta, etc. Usei o artigo “O desafio da gestacdo” para descrever as inUmeras
modificacdes que o corpo da mulher deve passar para que o feto ndo seja rejeitado.
Nessas duas aulas, a partir da fala dos alunos, consegui, por exemplo, entre outras
coisas, “estabelecer as relacdes entre as varias funcdes vitais do organismo”. “Ndés
ndo somos fragmentados como vemos nos livros, somos um organismo integrado!”
(Brasil, 2002, p. 48).

Chego ao fim do curso um pouco mais aliviada: problematizar ndo é mais um

problema téo grande!

6 CONCLUSAO

Diante dessa experiéncia pessoal concluo que nosso processo de formacéo
docente e aperfeicoamento € lento e gradativo. Acho que ao iniciar o estagio
supervisionado cada estagiario poderia optar pelo seu orientador de acordo com a
metodologia que cada professor proponha e assim o aluno seguiria a que mais lhe
agradasse. O revezamento de professores orientadores com diferentes
metodologias nos confunde acerca de como podemos ou devemos agir enquanto
profissionais.

As constantes greves nas escolas publicas também comprometem muito a
pratica do estagio que por sua vez € completamente atrelado ao ano letivo. Quando
as greves acontecem o numero de aulas disponiveis fica bem limitado, e, além
disso, elas ainda devem ser divididas entre os estagiarios. Com isso, cada
licenciando tem pouca oportunidade de desenvolver a proposta com as turmas e nao
acompanha a evolucéo do processo educativo dos alunos.

No meu caso apenas a pratica VIl (de seis meses) ndo foi suficiente para
compreender a contribuicdo dos textos de divulgacéo cientifica como ferramentas
para problematizar e contextualizar minhas aulas. A continuacdo das mesmas
orientacdes na Pratica VIII foi imprescindivel para que eu pudesse repensar minhas
atitudes através da comparacdo com as aulas de colegas que estavam iniciando
essa metodologia. Foram fundamentais as analises criticas dos videos das minhas
primeiras aulas, e, principalmente, a leitura dos textos oficiais que tratam da reforma
educacional no Brasil aprofundou o meu conhecimento sobre o assunto. O momento

tedrico em que discutimos os PCNs foi importantissimo para que eu pudesse sentir
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seguranca na atitude de me desprender do livro didatico e explorar outros recursos.
Outro aspecto importante que os textos de divulgagdo me proporcionaram foi o da
atualizacdo e informacdo pessoal diante dos acontecimentos tecnoldgicos e
cientificos.

Diante dessa experiéncia vejo que a contextualizacdo e a problematizacéo,
através dos artigos e textos cientificos, podem alcancar alguns dos objetivos das leis
e propostas atuais da educacéo brasileira. Além disso, a aula deixa de ser uma
obrigacdo massacrante e passa a ser uma conversa, um debate entre ‘amigos’. Ha
interacdo com os alunos, os quais se sentem importantes ao poder expressar suas

opinides, adquirindo postura e responsabilidade diante de certos acontecimentos.
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