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RESUMO

Nos ultimos anos, vimos assistindo a um desenvolvimento dos estudos sobre
leitura que aponta para o embate de concepcdOes sobre o que € ler e sobre
suas implicacbes para o ensino de leitura hoje, mais especificamente para o
significado que se pode atribuir em relagdo as formas de aprendizagem frente a
uma sociedade letrada. Trata-se do confronto entre teorias que visam explicitar
0 processo de leitura segundo diferentes focos de analise, que privilegiam
desde o sistema linguistico (teorias de base psicolinguistica), a relagéo
leitor/autor do texto (teorias de carater interaciona), até o aspecto socio-politico
(ou culturalista) da linguagem, que inscreve a leitura e a escrita como praticas
sociais com funcdes e usos determinados na sociedade. Nesse sentido, este
trabalho teve como objetivo verificar as dificuldades em leitura que os aluno da
Educacdo de Jovens e Adultos enfrentam. Para tanto, fizemos uma pesquisa
com 20 alunos de uma escola publica na cidade de Boqueirdo —PB, através de
um questionario com 7 perguntas, 04 objetivas e 03 subjetivas. Para
fundamentar teoricamente nosso trabalho, recorremos aos estudos de Di Pierre
(2000), Demo (2009), Xavier; Nascimento(2011), Menegassi (20050, entre
outros.A analise dos dados nos mostrou que os alunos da EJA tém pouca
pratica em leitura na escola e, por extensédo, fora dela, por uma série de
motivos apontados pelos sujeitos da pesquisa.

Palavras-chave: EJA. Leitura. Dificuldades em leitura.



ABSTRACT

In recent years, we have been witnessing a development of studies on reading
that points to the clash of ideas about what is read and its implications for
reading instruction today , more specifically to the meaning that must be given
to the forms of learning compared to a literate society . It is the confrontation
between theories that aim to explain the process of reading according to
different foci of analysis that privilege since the linguistic system
(psycholinguistics based theories ) , the reader relationship / author of the text
(theories interaciona character ) until the appearance socio -political (or
culturalist ) language , which inscribes the reading and writing as social
practices with certain functions and uses in society . In this sense , this study
aimed to examine the difficulties in reading the student of Adult Education face .
To this end, we surveyed 20 students at a public school in the city of Boqueirao
-PB , through a questionnaire with 7 questions , 04 objective and 03 subjective .
To theoretically ground our work , we turn to the studies of Di Pierre (2000 ) ,
Demo (2009 ) , Xavier ; Birth (2011 ) , Menegassi ( 20050 , among others .
Analysis of the data showed that students EJA have little practice in reading at
school and, by extension,outside , for a number of reasons cited by the
research subjects.

Keywords: EJA. Reading. Difficulties in reading.
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1. INTRODUCAO

A leitura e a escrita sdo praticas indispensaveis a formacdo de
competentes usuérios da lingua. S8o elementos que constituem o processo
ensino e aprendizagem.

A leitura na escola, entre outros objetivos, deve possibilitar aos
alunos o acesso a diversos géneros literarios que circulam na sociedade e visa
formar leitores criticos e competentes, porém o que percebemos, na nossa
realidade escolar, sdo alunos que apenas decodificam o que leem, sem fazer
nenhuma interpretacdo e, muitos s6 leem, e mal, o que sédo obrigados pelo

professor na sala de aula.

Quando se trata da educacdo de jovens e adultos, formar leitoras e
escritores competentes € mais complicado, pois, muitos desses esses jovens e
adultos, abandonaram a escola por varios motivos, entre eles, para trabalhar e,
voltaram tempos depois, nesse periodo, leram e escreveram apenas o
suficiente para sobreviverem numa sociedade letrada e excludente como a
nossa.Este trabalho, em linhas gerais e através de uma pesquisa descritiva tem
como objetivo busca identificar as dificuldades de leituras de estudantes da
escola de ensino fundamental, modalidade EJA da Escola Estadual Severino
Barbosa Camelo na cidade de Boqueirdo — PB. Nesse sentido, o trabalho parte
da seguinte questao-problema: quais nas dificuldades em leitura de alunos da
EJA?

Para alcangarmos esse objetivo aplicamos um questiondrio estruturado
com 20 alunos do sétimo ano do EJA da escola Severino Barbosa Camelo na

cidade de Boqueirdo — PB (Anexo 1) com perguntas referentes aos habitos de



leitura dos discentes.

Do ponto de vista tedrico, a pesquisa obteve contribuicbes de
estudiosos como Di Pierre (2000), Demo (2009), Xavier; Nascimento (2011),
Menegassi (2005), entre outros.

Quanto a estrutura, este trabalho € composto de trés partes: a primeira
constitui a fundamentacao tedrica;em que sao abordados os conceitos basicos
que embasam a andlise; a segunda constitui a metodologia, que relata os
procedimentos de coleta de dados, o tipo e 0 campo e 0s sujeitos da pesquisa;
a terceira parte € a analise dos dados, na qual sdo apresentados os resultados
e as discussoes, por fim temos as consideragOes finais, as referéncias e os

anexos.
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CAPITULO I: PRESSUPOSTOS TEORICOS

1.1BREVE HISTORICO DA EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS NO
BRASIL

Essa modalidade de ensino, conforme Paiva (2014), se formou desde
os tempos coloniais, Nas proprias comunidades, nas familias e nas instituicdes
religiosas e culturais. Foi importante nesse processo a acao dos religiosos

missionarios, mas tudo realizado de maneira informal.

Até o inicio do século XX, a educacdo elementar de jovens e adultos
nao possuia organizagao sistematizada. Com uma economia baseada na forma
de producao agréaria e assentada na mao-de-obra escrava e, o poder politico e
econdbmico nas maos da oligarquia ndo havia interesse por parte destes, em

expandir a educacao para o conjunto da populacéao.

Em 1934, foi criado o Plano Nacional de Educacado, a partir dai, a
politica de Educacdo de Jovens e Adultos comeca a consolidar-se no pais.
Segundo Di Pierre (2000, p. 111) “O Estado Brasileiro, a partir de 1940,
aumentou suas atribuicbes e responsabilidades em relacdo a educacdo a

adolescentes e adultos”.

Nessa época, o governo federal estendeu aos estados e municipios a
responsabilidade na execucdo e manutencdo da educacdo em geral. A partir

dai, a (EJA) passou a ter maior atencéo dos gestores publicos.

De 1940 até os dias atuais a Educacao de Jovens e Adultos ja passou
por varias mudancas, mas todas com o mesmo objetivoa responsabilidade de
resgatar e educar os cidadados que néo tiveram oportunidade de se formar no

tempo regular. Com isso, minimizando o indice de analfabetismo no Brasil.

Muito j& foi feito até hoje pelos programas de alfabetizagcédo de jovens e
adultos. Alguns ficaram s6 por conta da alfabetizacdo, outros pela continuidade
dos estudos, mas todos com um objetivo, pelo menos teoricamente, levar um

pouco de dignidade as pessoas por meio da educacéao.
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Mesmo sendo tdo antiga a pratica de se educar os jovens e adultos,
ainda hoje, ha uma disparidade muito grande na atencdo que € dedicada a
essa classe, em relacdo aos cuidados que séo direcionados a rede regular de

ensino.

1.2CONCEITO E PERSPECTIVAS TEORICAS DE LEITURA

Historicamente, as praticas educacionais em leitura tém sido
subsidiadas por modelos tedricos. E nessa dire¢éo que, vamos refletir sobre as
varias concepg¢fes que evidenciam o processo de ensino-aprendizagem da
leitura. Para tanto, discutiremos quatro perspectivas tedricas: teoria da
decodificacdo, teoria cognitiva, interacional e teoria discursiva. Enfocaremos,
principalmente, as questdes que envolvem o uso da lingua como fenémeno

social, pratica de acao interativa.

Teoria da decodificacédo

Esta teoria tem como base as teorias da linguistica estrutural, em que a
lingua era vista como um sistema de signos, ou seja, um conjunto de regras,
um codigo desvinculado de suas condicbes de uso. Nessa teoria, cabia ao
leitor decodificar palavras, ler com fluéncia um texto, localizar e reproduzir

informacdes.

Segundo essa teoria, 0 processo de leitura consiste numa habilidade
decorrente de um aprendizado particular, cabendo ao leitor realizar apenas um
processo linear do que esta escrito, abordando a atividade da leitura como uma
mera identificacdo dos codigos linguisticos e das informacfes que os textos

trazem?

Esse modo de ler, no entanto, esta cerceado pela nogao de

gue a aprendizagem pode acontecer pela memorizacdo e
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repeticdo vazia de palavras alheias, desconhecendo que
“nao existe conhecimento sem sujeito cognitivo, cultural e
biologicamente plantado” (DEMO, 2009, p.17)

Observa-se que nessa teoria a leitura é um processo em que o leitor
faz uma relagdo entre signos linguisticos e unidades sonoras presentes no

texto escrito. Sendo uma atividade que envolve apenas o leitor e o texto.

Teoria cognitiva

A vertente cognitiva amplia os estudos sobre o processo de leitura e,
de forma contraria ao modelo da decodificacdo, defende que a leitura é uma
atividade de compreenséo, em que o leitor utiliza seus esquemas mentais para
apreender as ideias do texto. Nessa atividade, o individuo busca a
compreensao do texto em seu repertorio de conhecimentos acumulados ao

longo de sua experiéncia de vida.

Kato (1996, p. 33) acredita que a leitura ndo se resume a
decodificacdo, para a autora, 0s processos utilizados na atividade de um leitor
dependem de concepg¢des como: a) o grau de maturidade do sujeito como um
leitor, b) do nivel de complexidade do texto, ¢) do objetivo da leitura, d) do estilo

individual do leitor, entre outros.

A autora define uma nogéo de leitura como, uma
préatica social que remete a outros textos e outras leituras.
Em outras palavras, ao lermos, qualquer texto,
colocamos em acgéo todo o nosso sistema de valores,
crencas e atitudes que refletem o grupo social em que se
deu a nossa socializacdo primaria, isto é, o grupo social

em que fomos criados.

7

Ler, portanto, € aprender; ndo somente desvendar o mundo das
palavras; € saber combinar os cddigos escritos e os significados culturais das
palavras e, com elas, entender os modos pelos quais as pessoas interpretam a

realidade e a si mesmas.
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A teoria interacionista

Nesse modelo h& um inter-relacionamento dos dois niveis de
conhecimento do leitor. Tanto a informagédo gréfica quanto a informacao que o

leitor acumulou nas suas experiéncias de vida participam do ato de ler.

O significado nem esta centrado no texto, nem tampouco no leitor. O
leitor nessa concepcgao aciona seus conhecimentos prévios, fazendo interacao

entre seus conhecimentos linguisticos, textuais e sociais.

Esta concepcgédo pressupde a reconstrucdo de sentidos e tem como
base os conhecimentos apropriados ao longo da vida que interagem entre si,

razao por que a leitura é considerada um processo interativo.
Teoria Discursiva

Ler € uma prética discursiva que envolve o leitor, o(s) texto(s) —
discursos sociais, historicos e ideoldgicos, revelando multiplos sentidos. E uma
atividade dial6gica que possibilita a recriacdo de outros discursos, tornando-se

0 leitor um coautor do texto que |é.

O texto ndo possui um Unico sentido, mas multiplos sentidos. O leitor,
muito além de um simples decodificador de sinais graficos e fonemas, € um
leitor discursivo, competente e critico que interroga o texto, aprecia conforme
valores estéticos, afetivos, éticos e politicos; e amplia os sentidos do texto em

condicdes sécios historicamente determinados.
Nessa visao, a leitura é

um ato de se colocar em relagdo um discurso (texto) com
outros discursos anteriores a ele, emaranhados nele e
posteriormente a ele, como possibilidades infinitas de

réplica, gerando novos discurso/ textos (ROJO, 2009, p. 79).

Nesse sentido, uma leitura discursiva de um texto permite que o leitor:

- desenvolva uma consciéncia critica;

- instaure um confronto entre ele e o escritor;
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- estabeleca um dialogo com o texto e com “outros textos”;

- torne-se coautor do texto que I€;

Portanto, o trabalho com a leitura deve ser visto como uma prética
social de leitura que emerge do dialogo social e historico entre o leitor e todos

0s outros (discursos) advindos do processo da leitura.

O aluno EJA e sua relagao com a leitura

E senso comum ouvirmos falar em pesquisas que revelam que muitos
brasileiros ndo gostam de ler, que ndo leem por falta de interesse e que
preferem outras formas de lazer a leitura. Neves (2009, p. 47) afirma que “se o
brasileiro ndo I1é mais, ndo é porque os livros sdo caros em relacdo ao seu
salario. Ele néo |é porgue ndo aprendeu a mexer com os livros. Ou seja, ndo

Ihe foi ensinado o habito da leitura”.

Quando se trata da educacdo de jovens e adultos, formar leitores
competentes € mais complicado, pois, muitos desses jovens e adultos,
abandonaram a escola por varios motivos, entre eles, para trabalhar. Ao
voltarem, as vezes, muito tempo depois, leram e escreveram apenas o0
suficiente para sobreviverem numa sociedade letrada e excludente como a
nossa. Assim, esse publico chega a escola fora da faixa etaria e traz consigo a

marca de ser excluido da educacéo regular. Nesse sentido, Demo afirma

Refletir sobre como esses jovens e adultos pensam e
aprendem envolve, portanto, transitar pelo menos trés
campos que contribuem para a definicdo de seu lugar social:
a condicdo de “ndo-criangas”, a condicao de excluidos da
escola e a condicdo de membros de determinados grupos
culturais. (...) Os processos de constru¢do de conhecimento e

de aprendizagem dos adultos s&o, assim, muito menos
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explorados na literatura psicologica do que aqueles referentes
as criangas e aos adolescentes. (DEMO, 2009, p. 16-17)

Dessa forma, o aluno EJA, muitas vezes, é visto como incapaz de
aprender e de lidar com situacfes diversas da vida moderna e com a
sociedade letrada. Entretanto, muitos deles desempenham importantes funcdes
no ambiente em que vivem.

Partindo dessa realidade, entendemos que o ensino de leitura revela-
se um dos caminhos para melhorar o letramento desses alunos e contribuir
para a inclusdo social. Pois, o ndo-dominio da leitura e da escrita é a causa
maior da excluséo do aluno EJA no mundo letrado.

O ensino e a prética da leitura no EJA devem percorrer o caminho da
significacdo das atividades, partindo do principio que o aluno a quem se ensina
tem uma vida social, lida diariamente com diferentes situacées em que a leitura
se manifesta com funcionalidade. A atividade da leitura deve ultrapassar o
modelo estatico de aprendizagem, aquele que nao produz dinamicidade,
criticidade.

Por isso, podemos afirmar que a leitura s6 ganha sentido na vida dos
jovens e adultos se eles puderem ler e ndo decodificar. A esse respeito 0s
Parametros Curriculares Nacionais (PCN, Portugués, 2001) dizem que por
conta dessa concepcdo equivocada a escola vem produzindo grande
quantidade de “leitores” capazes de decodificar um texto, mas com enormes
dificuldades de entender o que leem.

Nesse sentido, o grande desafio do ensino de leitura nessa modalidade
de ensino é o desenvolvimento de uma metodologia pedagdgica e um curriculo
adequado que atendam as especificidades cognitivas, sociais e culturais
desses alunos. Para tanto sdo necessarios profissionais qualificados para
desempenharem a docéncia nessa area, que tenham uma formacéo
continuada, uma vez que as necessidades dos alunos variam de acordo com
as exigéncias do mundo moderno e globalizado. Para isso partimos da

perspectiva de que

Ndo basta ensinar os conteudos de Lingua Portuguesa

desvinculados das demais disciplinas. E de suma importancia
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fazé-lo de forma transdisciplinar, associando-o as demais areas
do conhecimento.(...) Se quisermos que o0 estudante adquira a
visdo do todo, precisamos transformar a sala de aula em um
espaco no qual se debatam as probleméticas sociais e
urgentes, as relagbes interpessoais e 0s valores que as
norteiam.(XAVIER; NASCIMENTO, 2011, p. 130)

Pesquisas nessa area revelaram que o estimulo a pratica da leitura e
da escrita sdo primordiais para que os alunos da EJA (ou de qualquer
modalidade de ensino) participem das variadas praticas sociais da lingua, ao
abrir um leque de conhecimentos e novos significados, levando-os a apreciar e

a valer-se destes poderosos instrumentos: leitura e escrita.
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CAPITULO II: METODOLOGIA

2.1 O tipo de pesquisa

Segundo Gil (2008, p. 25) a pesquisa descritiva visa “descrever as
caracteristicas de determinadas populacdes ou fenébmenos. Uma de suas
peculiaridades esta na utilizacdo de técnicas padronizadas de coleta de dados,
tais como o questionario e a observacéao sistematica”. Nesse sentido, o tipo de
pesquisa que direcionou nosso trabalho foi de carater descritivo, na qual as
informacdes coletadas nos apresentaram elementos significativos para atingir
0S objetivos propostos.

2.2 O campo de pesquisa

A pesquisa foi realizada na Escola Estadual Severino Barbosa Camelo
na cidade de Boqueirdo — PB, com 20 alunos da Educacao de jovens e Adultos
(EJA).

2.3 Os sujeitos da pesquisa

Para a amostra da pesquisa s ndo houve um critério especifico, os 20
alunos que responderam ao questionério foram considerados os que estavam
presentes na sala de aula no dia da aplicacdo do questionario.

2.4 Os dados da pesquisa

Os dados que serviram de corpus para esta pesquisa foram extraidos
de um questionario composto por sete questdes: quatro objetivas e trés
subjetivas. aplicado na Escola Estadual Severino Barbosa Camelo na cidade
de Boqueirdo — PB, com 20 alunos da Educacéo de jovens e Adultos (EJA).
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3.ANALISE DOS DADOS

Apresentamos a seguir a analise dos dados obtidos através de um
questionario aplicado com 22 alunos da EJA, na escola na Escola Estadual
Severino Barbosa Camelo na cidade de Boqueirdo — PB.

TABELA 01

Vocé gosta de ler?

RESPOSTAS QUANTIDADE DE
ALUNOS
Sim 07 alunos
Nao 13 alunos

Mediante as informacdes expostas na tabela 1, percebemos o quanto
0s jovens nao gostam de ler. Porém, estes dados ndo nos surpreendem ja que
€ senso comum ouvirmos falar em pesquisas que revelam que muitos
brasileiros ndo gostam de ler por falta de interesse e que preferem outras
formas de lazer a leitura, entretanto Neves (2009, p. 47) menciona que “se 0
brasileiro ndo I1é mais, ndo é porque os livros sdo caros em relacdo ao seu
salério. Ela ndo |é porque ndo aprendeu a mexer com os livros. Ou seja, ndo

Ihe foi ensinado o habito da leitura”.

Percebe-se que 13 alunos afirmam que ndo gostam de ler € um indice
muito alto, porém temos que levar em consideracao que se trata de jovens que
pouco, ou quase nenhum contato tiveram com a leitura na sala de aula e fora
dela. Entretanto, a leitura € um espaco para o desenvolvimento intelectual de
todo e qualquer individuo, € uma das habilidades mais importantes e
indispenséaveis que pode ser desenvolvida pelo ser humano. E a partir da
leitura que o aluno da EJA pode entender seu cotidiano e chegara importantes
conclusdes sobre a sociedade em que vive e se tornam pessoas criticas e

reflexivas..
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TABELA 02

Vocé costuma ler em casa?

RESPOSTAS QUANTIDADE DE
ALUNOS
Sim 09 alunos
Nao 11 alunos

Dos 20 alunos pesquisados, 11 responderam que nao costumam ler
em casa e apenas 09 responderam sim, esse € um dado que contradiz
Menegassi (2005, p. 176) quando afirma “O habito da leitura comecga pela
familia e d& continuidade na escola mais tarde sera transforma-se em habito de
leitura”. Mas, muitas vezes os alunos ndo tém contato com uma leitura de
qualidade em casa e a escola torna-se o0 Unico meio de oferecer essa interacéo
do aluno com a diversidade de leitura, porém sabe-se que essa ndo é a

realidade dos alunos da EJA na escola.

7

A leitura ensinadas nas escolas brasileiras ainda € um trabalho de
decodificagdo, em que o aluno Ié mecanicamente, na maioria das vezes sem
entender o que |é. E com a Educacdo de Jovens e Adultos nédo poderia ser
diferente e talvez até pior, os numeros acima sinalizam para colaborar com

essa afirmacao.
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TABELA 03

O que vocé costuma ler?

RESPOSTAS | QUANTIDADE DE ALUNOS
Jornais 0 alunos
Cartas 01 aluno
Livros 03 alunos

Propagandas 0 alunos
Nao leio 09alunos

Revistase 04 alunos
livros
Livros e 01 aluno
jornais
Jornais e 01 aluno
propagandas
Revista 01 aluno

Os dados acima vém corroborar com as expectativas e as observacoes
realizadas durante a pesquisa, que a maioria dos alunos ndo tem acesso a
material diversificado, ficando restrito , apena 03 alunos a leitura de livros, que
a pesquisadora subtende ser o livro didatico. Nesse sentido, Mario Perini
(2004, p. 81) explica que os “professores tratam os textos didaticos apenas
como um material que tem um interesse imediato e que serve somente para
melhorar o desempenho escolar imediato, embora se apresenta

desinteressante para os alunos”.

Esse dado explica também porque os alunos do EJA nao gostam de
ler: o contato com material diversificado é muito pouco, o que faz as aulas de
leitura serem enfadonhas e, como consequéncia os alunos sintam dificuldades

para ler.

Um dado assustador € que nenhum aluno respondeu que costuma ler

jornais, um meio atual e importante veiculador de noticias para deixar os jovens
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atualizados, ora, se o jornal € um dos recursos com textos variados, preco
acessivel, atualizado ndo chama a atencdo dos jovens para a leitura destes,

imaginem um livro!

Um bom leitor ndo é formado com materiais pobres em conteudo e
informacdo. Os Parametros Curriculares Nacionais de Lingua Portuguesa
(BRASIL,1997, p. 03) ja mostram que “nao se forma bons leitores oferecendo
materiais empobrecidos”. Se o0 aluno ndo é estimulado a participar de situacdes

nas quais o mesmo ird usar a leitura, dificilmente este se tornara um bom leitor.

TABELA 04
Quais as dificuldades que vocé sente para ler?
RESPOSTAS QUANTIDADE DE ALUNOS
Nada 01 aluno
N&o compreendo as palavras 0 aluno
N&o leio correto 0 alunos
N&o compreendo as palavras, leio 08 alunos
devagare N&o leio muito correto
N&o tenho dificuldade 02 aluno
N&o ler correto e ndo tenho 01 aluno
dificuldade
N&o tenho tempo para ler 04 aluno
N&o entendo o significado 0 aluno
Leio muito devagar e néo leio correto 0 aluno
Dificuldades de entender a lingua 01 aluno
culta
N&o compreendo a leitura, néo leio 03 alunos
correto

Esta fol uma questdo subjetiva a em que os alunos tinham que
escrever a resposta, os dados apontam que 08 alunos responderam “N&o

compreendo as palavras, leio devagar e N&o leio muito correto”. Nota-se que
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os alunos ndo tém argumentos para defender seus pontos de vista, tanto é que
as respostas foram repetidas e semelhantes e se resumem em: Ter vergonha e

ter dificuldade para ler.

As respostas sinalizam que os alunos da EJA sentem muita dificuldade
até para responder a questdo:Quais as dificuldades que vocé sente para ler?
07 alunos afirmaram que N&o compreendo as palavras, leio devagar e Nao leio
muito correto, ndo leem correto, percebe-se ai que eles tém medo de ler em
publico, conforme é provado em outro item da questdo em que 08 alunos

responderam: “Nao compreendo a leitura, ndo leio correto”

TABELA 05

Quais as dificuldades que vocé enfrenta para ler na escola?

RESPOSTAS QUANTIDADE DE ALUNOS
Medo de errar, vergonha dos 15 alunos

colegas e outros

outros 0 alunos

Medo de errar 04 alunos

Os dados acima refletem uma realidade pouco agradavel: 15 alunos da
EJA ndo leem na escola porque tém vergonha de errar na frente dos colegas,
esse realmente é um dado preocupante, pois percebe-se que estes alunos
enfrentam essas e outras dificuldades desde as primeiras sérias do ensino
fundamental , o que faz com que as leituras sejam vistas como um martirio

para esse estudantes.

Nesse contexto, faz-se rever o que Kleiman (1993) analisou sobre a
leitura na escola, abordagem na qual se contatou que a escola ensina muito

menos leitura do que imaginamos, pois os alunos tém muitas dificuldades para
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ler na escola e quando o fazem tém medo de errar, vergonha dos colegas, Isso
s6 seré resolvido quando a leitura for tida como algo natural, ativo e construtivo

que vai além da formacao estritamente textual.

TABELA 06

O que vocé acha que o professor deve indicar para os alunos da EJA lerem
na sala?

RESPOSTAS QUANTIDADE DE ALUNOS
Leitura que o aluno compreenda 03 alunos

Jornais, livros 02 alunos

Textos de acordo com a realidade da | 05 alunos

turma

jornais 03 alunos

Nao sei 07 alunos

No tocante a pergunta:O que vocé acha que o professor deve indicar
para os alunos da EJA lerem na sala? Observa-se que os alunos sentem
dificuldades em apontar o que desejam ler, pois 07 alunos responderam que
ndo sabem o que o professor deve indicar para os alunos da EJA lerem. As
respostas foram mecanicas. Porém percebe-se uma insatisfacdo com os textos
que os professores utilizam para ler na sala de aula, 05 alunos responderam

que desejavam ler “Textos de acordo com a realidade da turma”.
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TABELA 07

Como vocé acha que deveria ser o ensino de leitura em sala de aula da EJA?

RESPOSTAS QUANTIDADE DE ALUNOS
Nao sei 09
Melhor 06
Mais leitura 03
Livros bons 02

Parece decepcionante que em um universo de 20 alunos, 07
respondam que ndo sabem como deveriam ser o ensino de leitura na EJA, as
respostas foram vagas, o que demonstra que os alunos ndo tém uma opinido
formada sobre o assunto.

Esses dados mostram que a escola como espaco institucionalizado
marcante para o ensino da leitura deve favorecer ao aluno, principalmente
durante o ensino fundamental, um nivel de leitura em que o aluno possa ter a
capacidade de atuar sobre um dado fluentemente, ja que temos na leitura o
"alicerce potente”para a constru¢cdo do conhecimento, uma vez que favorece a
compreensao nas demais disciplinas escolares, compete entdo “a escola o
desafio de ampliar o uso da leitura e da escrita, de modo que seus alunos
desenvolvam uma das competéncias mais importantes para o mundo atual:
aprender a pensar e a tomar decisdes" (BEZERRA, 2000, p. 79).

Por esses dados, evidencia-se que esses alunos da EJA ainda estédo
em um nivel elementar de leitura e mesmo assim sentindo muita dificuldade
para ler, detendo-se apenas na condicdo de ndo encontrar dificuldade na
leitura, ou seja decifrar as letras. A leitura é vista por eles como uma obrigacdo
e ndo como prazer. Segundo Martins (2003), cada leitor é Unico e tem uma
visdo de mundo diferente, e vé a leitura conforme sua necessidade. Os alunos
da EJA sdo aqueles que regressam a escola apos um periodo de auséncia nos
bancos escolares, ou aqueles que ingressam da educacdo regular, ndo se

adaptam, por varios motivos, e migram para a EJA.
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CONSIDERACOES FINAIS

Na base de todo esse processo de reorganizacdo e reorientacdo do
trabalho pedagdgico na Educacdo de Jovens e Adultos estd o desafio de
desenvolver processos de formacdo humana, articulados com o0s contextos
sécio-histéricos e com o enfrentamento de seus processos de exclusdo,
garantindo aos educandos jovens, adultos e idosos 0 acesso, a permanéncia e
0 sucesso no inicio ou no retorno desses sujeitos a escolarizacédo basica corno
direito fundamental.

Nesse sentido, ndo podemos conceber o ato de ler como mero exer-
cicio de decodificacdo dos sinais graficos. Ser um leitor proficiente, com
autonomia, sendo capaz de ler, compreender e interpretar o que leu,
construindo significados, pressupbe um jogo interativo que envolve co-
nhecimentos prévios, considerados saberes necessarios que se tornam
operatorios para o proprio ato de ler.

Constatamos que a falta de conhecimento do aluno EJA da funcédo
social da leitura corrobora para que estes nao gostarem de ler na escola e por
extensao, fora dela. Isso mostra que deve ser dado um novo sentido ao ensino
de leitura nesta modalidade de ensino e criar estratégias pedagdgicas
adequadas e eficientes para dar uma nova dimensao ao ensino de leitura.

Pensar sobre as praticas educativas da EJA requer uma reflexao sobre
o estilo de vida dos jovens e adultos que frequentam as classes dessa
modalidade de ensino, sobre as metodologias de ensino aplicadas no contexto
escolar, nos contetudos selecionados no planejamento dos professores, nas
inter-relacbes sociais que ocorrem no ambiente escolar, na formacdo de
professores, enfim, todos os fatores internos e externos ao aluno e a escola

gue acolhem ou afastam os jovens e adultos das salas de aula.
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Este questionério faz parte de uma pesquisa do Curso de Especializacdo em
Fundamentos da Educacdo: Préticasl Pedagodgicas Interdisciplinares, e tem
como objetivo verificar quais sédo as dificuldades em leitura dos alunos do
Ensino Fundamental da Escola Severino Barbosa Camelo no Municipio de

Boqueirdo-PB.

01 - Vocé gosta de ler?

( ) Sim ( ) Nao

02- Vocé costuma ler em casa?

() Sim  ( )N&o

0 3 —O que vocé costuma ler?

( ) Revistas ( ) Livros
( ) Jornais ( ) Propagandas
( ) Cartas () Nao leio

04- Quais as dificuldades que vocé sente para ler?
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05 — Quais as dificuldades que vocé enfrenta para ler na escola?
() Vergonha dos colegas
( ) Medo de errar

( ) Outros

06 — O que vocé acha que o professor deve indicarpara os alunos do EJA
lerem na sala de aula?

07 — Como vocé acha que deveria ser o0 ensino de leitura em sala de aula da
EJA?

Obrigada!



