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A AGUIA E A GALINHA

Era uma vez um camponés que foi a floresta vizinha apanhar um passaro para manté-
lo cativo em sua casa. Conseguiu pegar um filhote de aguia. Colocou-o no galinheiro junto
com as galinhas. Comia milho e ragdo propria para galinhas. Embora a daguia fosse o
rei/rainha de todos os passaros. Depois de cinco anos, este homem recebeu em sua casa a
visita de um naturalista. Enquanto passeavam pelo jardim, disse o naturalista:

— Esse pdssaro ai ndo é galinha. E uma dguia.

— De fato — disse o camponés. — E dguia. Mas eu a criei como galinha. Ela ndo é mais
uma aguia. Transformou-se em galinha como as outras, apesar das asas de quase trés metros
de extensado.

— Ndo — retrucou o naturalista. — Ela é e serd sempre uma aguia, pois tem um coragao
de aguia. Este coragdo a fara um dia voar as alturas.

— Ndo, ndo — insistiu o camponés. — Ela virou galinha e jamais voara como dguia.

Entdo decidiram fazer uma prova. O naturalista tomou a dguia, ergueu-a bem alto e
desafiando-a disse:

— Ja que vocé de fato é uma dguia, ja que vocé pertence ao céu e ndo a terra, entao
abra suas asas e voe!

A dguia pousou sobre o brago estendido do naturalista. Olhava distraidamente ao
redor. Viu as galinhas la embaixo, ciscando grdaos. E pulou para junto delas.

O camponés comentou:

— Eu lhe disse, ela virou uma simples galinha!

— Ndo — tornou a insistir o naturalista. — Ela é uma aguia. E uma dguia serd sempre
uma daguia. Vamos experimentar novamente amanhd.

No dia seguinte, o naturalista subiu com a aguia no teto da casa. Sussurou-lhe:

— Aguia, jd que vocé é uma dguia, abra suas asas e voe!

Mas quando a aguia viu la embaixo as galinhas, ciscando o chdo, pulou e foi para
junto delas.

O camponés sorriu e voltou a insistir:

— Eu lhe havia dito, ela virou galinha!

— Ndo — respondeu firmemente o naturalista. — Ela é aguia, possuira um corag¢do de
aguia. Vamos experimentar ainda uma ultima vez. Amanhd a farei voar.

No dia seguinte, o naturalista e o camponés levantaram bem cedo. Pegaram a dguia,
levaram-na para fora da cidade, longe das casas dos homens, no alto de uma montanha. O
sol nascente dourava os picos das montanhas.

O naturalista ergueu a aguia para o alto e ordenou-lhe:

— Aguia, jd que vocé é uma dguia, ja que vocé pertence ao céu e ndo a terra, abra
suas asas e voe!

A aguia olhou ao redor. Tremia como se experimentasse nova vida. Mas ndo voou.
Entdo o naturalista segurou-a firmemente, bem na dire¢do do sol, para que seus olhos
pudessem encher-se da claridade solar e da vastiddo do horizonte.

Nesse momento, ela abriu suas potentes asas, grasnou com o tipico kau-kau das
aguias e ergueu-se, soberana, sobre si mesma. E comecou a voar, a voar para o alto, a voar
cada vez mais para o alto. Voou... voou... até confundir-se com o azul do firmamento.

Leonardo Boff. A dgua e a galinha: uma metafora da condigdo humana. Rio de Janeiro: Vozes, 2002.



Se a educagdo sozinha ndo transforma a sociedade,
sem ela, tampouco, a sociedade muda.

Paulo Freire



RESUMO

O presente estudo aborda a sala de aula, como espaco social de constru¢do da aprendizagem
entre alunos(as) e professores(as). Nessa tarefa de constru¢do do objeto do conhecimento,
surgem multiplas vozes, marcadas pelo dizer dos sujeitos do didlogo da aprendizagem
educativa. Este trabalho de conclusdao do curso de Licenciatura Plena em Pedagogia tem por
objetivo compreender como se efetiva o didlogo da pratica pedagogica de uma sala de aula do
2° ano do Ensino Fundamental, a partir da analise do texto oral construido, na relagdo entre
professor(a) e alunos(as) sobre as estratégias utilizadas para o processo de ensinar/aprender
conteudos escolares, no ambito do que acontece em sala de aula, nessa modalidade de
educacdo. A pesquisa foi realizada, em uma turma do 2° ano do Ensino Fundamental,
composta por 25 alunos, na faixa etaria entre 7 ¢ 14 anos, matriculados numa escola publica
do municipio de Massaranduba - PB. Nesse sentido, foi definidor a op¢ao pela metodologia
qualitativo do tipo etnografica, por meio de observagdes sistematicas, o registro de diversas
atividades e de conversas informais realizadas entre professora e alunos (as), além de
anotagdes no didrio de campo, os quais se constituem como corpus dessa analise. Buscamos
apoio nos estudos de pesquisadores, como André (2010), Althusser (1989), Barbosa (1994),
Coll (2004), Faraco (2011), Freire (1996), Kleiman (2001), Libaneo (2010), Luckesi (2008),
Marcuschi (1999), Moreira (2007), Orlandi (in: VALENTE, 1999), Perrenoud (2000),
Suassuna (2006), Zabala (1998 e 1999) entre outros. Este trabalho conclui que a sala de aula ¢
um verdadeiro laboratorio de aprendizagem, onde tanto o(a) professor(a) quanto os(as)
alunos(as) podem compartilhar suas experiéncias, discuti-las e aprender mutuamente, desde
que haja espaco para convivéncia com o didlogo.

PALAVRAS-CHAVE: Educagdo. Sala de Aula. Contetido do texto oral do didlogo. Pratica
Pedagogica.



ABSTRACT

This study addresses the classroom as a social construction of learning among students (as)
and teachers (as). In this work of construction of the object of knowledge, there are multiple
voices, marked by the mean of the subjects of the educational learning dialogue. This work
graduation of Full Degree in Education aims to understand how effective the teaching practice
of dialogue a classroom of the 2nd year of primary school, from the oral text analysis built on
the relationship between teacher (the) and students (as) about the strategies used in the
process of teaching / learning school subjects, as part of what happens in the classroom, this
type of education. The survey was conducted on a group of 2nd year of elementary school,
consisting of 25 students, aged between 7 and 14 years enrolled in a public school in the city
of Massaranduba - PB. Thus, it was defining the choice of qualitative methodology of
ethnographic, through systematic observations, the record of various activities and informal
conversations held between teacher and students (as), and notes in field diary, which
constitute the corpus of this analysis. We seek to support the studies of researchers such as
Andrew (2010), Althusser (1989), Barbosa (1994), Coll (2004), Faraco (2011), Freire (1996),
Kleiman (2001), Libaneo (2010), Luckesi (2008), Marcuschi (1999), Moreira (2007), Orlandi
(in: VALENTE , 1999) , Perrenoud (2000) , Suassuna (2006) , Zabala (1998 and 1999)
among others. This paper concludes that the classroom is a real laboratory of learning, where
both (a) teacher (a) as the (as) students (as) can share their experiences, discuss them and
learn from each other, provided that there is space to live with the dialogue.

KEYWORDS: Education. Classroom. Content spoken language dialogue. Teaching Practice.
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INTRODUCAO

Atualmente, o direito a Educacdo Basica no Brasil ¢ assegurado por lei a todos os
brasileirosl, estando estes em idade escolar ou ndo. Mas, este direito s6 passou a ser garantido
por lei, em nosso pais, somente no final da segunda metade do século passado a partir da nova
Constituicao Federal de 1988. Ou seja, antes da atual CF o governo brasileiro ndo tinha a
responsabilidade legal de oferecer, garantir e assegurar a educag¢do publica, obrigatdria e
gratuita para todos. Hoje todas as criancas com 6 (seis) anos’ de idade devem estar
obrigatoriamente matriculadas e cursando, assiduamente, o 1° Ano do Ensino Fundamental.

Desse modo, a escola se torna um espago de interacdo social e de aprendizagem entre
a crianga e seus pares. Além de permitir o contato, quase que permanente, da crianga com
outros adultos fora do primeiro grupo social em que vive (a familia), como: professoras,
professores, diretor(a) escolar e demais funcionarios(as) da escola, que sao chamados(as)
pelas criancas de “tias” e/ou “tios”.

Nessa perspectiva, o presente estudo tem como objetivos:

Geral:

e Compreender como se desenvolve a pratica pedagogica de uma sala de aula do 2° ano do
Ensino Fundamental, a partir da andlise do texto oral construido na relagdo entre
professor/aluno sobre as estratégias utilizadas para ensinar e aprender conteidos escolares

nessa modalidade de educacao.

Especificos:

e Identificar quais sdo os procedimentos adotados, enquanto pratica pedagdgica, que sdo
utilizados pela professora no espago de sala de aula (do 2° ano inicial), visando o
desenvolvimento da aprendizagem dos(as) alunos(as);

e Estudar as principais leis e documentos oficiais que garantem e regulamentam o direito a
Educagao Basica para todos os brasileiros, a luz da pratica docente pesquisada numa turma

do 2° ano do Ensino Fundamental;

' O direito a educagdo para todos os brasileiros esta expresso no artigo 205 da atual Constituigdo Federal do
Brasil.

2 0 Conselho Nacional de Educag¢io (CNE) alterou, desde maio de 2005, a idade minima para o acesso da
crianca ao Ensino Fundamental, através da Lei Federal n® 11.114/2005. Tal mudanca alterou a redagdo do art. 6°
da LDB (Lei Federal n® 9.394/96) que passou a vigorar da seguinte forma: “E dever dos pais ou responsaveis
efetuar a matricula dos menores, a partir dos seis anos de idade, no ensino fundamental". (BRASIL, 1996)
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e Transcrever e analisar o significado dos conteudos que circulam no espago da sala de aula
e caracterizam a pratica educativa da professora e alunos(as) do 2° ano (dos anos iniciais)
da escola publica pesquisada.

Partindo desses objetivos procuramos uma escola publica, no municipio de
Massaranduba — PB, onde realizamos nosso estudo, numa turma do 2° Ano do Ensino
Fundamental, durante o primeiro semestre letivo do ano de 2012.

Para a realizagdo do presente estudo escolhemos a abordagem qualitativa do tipo
etnografica. Nessa perspectiva, fizemos uma pesquisa bibliografica sobre o tema, para nos
oferecer um aporte teodrico, utilizamos as teorias de Moreira e Candau (2007), Hornburg e
Silva (2007), Veiga Neto (2002), Coll e Marti (2004), Zabala (1998), Libaneo (2010), André
(2010), Marcuschi (1999), além da legislagao brasileira e documentos oficiais referentes ao
tema em estudo, entre outros. Também, realizamos um trabalho de campo, na sala de aula,
onde fizemos observagdes sistematicas, registro de diversas atividades, conversas informais
realizadas entre professora e alunos(as), além de anotacdes no diario de campo, os quais se
constituem o corpus dessa analise.

Desse modo, este trabalho de conclusdo de curso esta organizado em 3 (trés) capitulos.
No primeiro capitulo fazemos uma breve analise sobre as principais leis € documentos oficiais
do Brasil, que garantem e regulamentam o direito a Educagdo Basica para todos brasileiros
em idade escolar, ou ndo. No segundo capitulo, apresentamos os fundamentos metodologicos
para realizagdo do presente estudo, bem como alguns dados sobre a escola e a sala de aula
(campo da pesquisa). No terceiro capitulo, trazemos a analise dos dados coletados, em sala de
aula, através da observacgao e do registro das praticas pedagogicas da professora, do 2° Ano do
Ensino Fundamental, e do discurso que circula em sala de aula.

Esse trabalho de conclusdao de curso, ainda, contém as consideragdes finais, onde
trazemos o resultado e as reflexdes de nosso estudo, reconhecendo os objetivos alcangados e
identificando as metodologias utilizadas pela professora em sala de aula, bem como, os
reflexos dessas praticas pedagogicas na aprendizagem dos alunos. Por fim, apresentamos as

referéncias consultadas para a realizagdo do estudo em questao.
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CAPITULO 1

A EDUCACAO ESCOLAR

A educagdo escolar é cheia de intengdes, visa a atingir
determinados objetivos educacionais, sejam estes
relativos a valores, atitudes ou aos conteudos escolares.
(FERNANDES e FREITAS, 2007, p. 20)

1.1 O direito a educacao escolar no Brasil

A sala de aula ¢ um espago de aprendizagem e de interacdo social. E nesse espaco
escolar que o aluno tem acesso aos conhecimentos humanos socialmente elaborados, através
de geracdes. Segundo os Pardmetros Curriculares Nacionais (PCN)’:

Cada crianga ou jovem brasileiro, mesmo de locais com poucas
infraestrutura e condigdes socioecondmicas desfavoraveis, deve ter acesso ao
conjunto de conhecimentos socialmente elaborados e reconhecidos como
necessarios para o exercicio da cidadania para deles poder usufruir. Se
existem diferencas socioculturais marcantes, que determinam diferentes
necessidades de aprendizagem, existe também aquilo que ¢ comum a todos,
que um aluno de qualquer lugar do Brasil, do interior ou do litoral, de uma

grande cidade ou da zona rural, deve ter o direito de aprender e esse direito
deve ser garantido pelo Estado. (BRASIL, 2001, p. 35)

A educacdo ¢ um direito de todos os cidadaos, conforme esta assegurado na CF, na
LDB e expresso nos Pardmetros Curriculares Nacionais (PCN). Por isso, com o advento da
modernidade, a sociedade dita “moderna” elegeu a escola como a institui¢do responsavel pela
educagdo formal de seus futuros cidadaos. Assim, para que a nova geragao receba a formacao
necessaria para o exercicio pleno de sua cidadania, participando ativa e criticamente das
praticas sociais, ¢ preciso que antes tenha recebido a educagao escolar.

Ainda de acordo com os PCN, é responsabilidade de o Estado® garantir este direito
respeitando as diferencas socioculturais do Brasil. Ou seja, “¢ papel do Estado democratico

investir na escola, para que ela prepare e instrumentalize criangas e jovens para 0 processo

3 Os Pardmetros Curriculares Nacionais (PCN) sdo referéncias para os Ensinos Fundamental e Médio de todo o
Brasil. Tém como objetivo estabelecer uma referéncia curricular e apoiar a revisdo e/ou elaboragdo da proposta
curricular dos estados ou das escolas integrantes dos sistemas de ensino de todo o pais. Nao possuem carater de
obrigatoriedade e, portanto, pressupde-se que serdo adaptados as peculiaridades locais.

* Segundo o dicionario Aurélio da Lingua Portuguesa, o termo “Estado” (com letra inicial maitiscula) significa:
“o conjunto dos poderes politicos duma nagdo; governo.” Ou ainda, “Nagao politicamente organizada”.
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democratico, forcando o acesso a educag¢do de qualidade para todos e as possibilidades de
participagdo social”. (BRASIL, 2001, p. 33)

No Brasil, o direito a educagao publica e gratuita ¢ garantido por lei e faz parte de um
conjunto de direitos sociais, que tem como inspiracdo o principio da igualdade entre as
pessoas. Este direito foi reconhecido a partir da Constituicdo Federal Brasileira® de 1988, pois
antes de sua promulgacao o Estado nao tinha a obrigacdo formal de garantir a educagao
publica e de qualidade a todos os brasileiros. Dessa forma, o ensino publico no Brasil, até
entdo, tinha uma perspectiva assistencialista, ou seja, o ensino era tratado como uma mera
assisténcia, ou um amparo, dado aqueles que nao podiam pagar seus estudos.

Entretanto, com a promulgacao da Constitui¢ao de 1988 a responsabilidade do Estado
em promover a Educa¢do Bésica, ptblica e gratuita foi repensada, passando a ser do Estado o
dever de garantir a educagao a todos, conforme assevera o art. 205 da Constitui¢ao Federal de
1988: “A educacao, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera promovida e
incentivada com a colaboragdo da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa,
seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificagc@o para o trabalho”. (BRASIL, 1988)

Como o proprio texto, do artigo 205 da atual CF (Constituicao Federal), nos esclarece,
acima, a educagdo ¢ dever ndo s6 do Estado como também da familia. Além de ser
incentivada com a colaboracdo da sociedade, visando o pleno desenvolvimento das pessoas ao
pleno exercicio da cidadania e da qualificacdo para o trabalho.

Além da Constitui¢do Federal de 1988 existem ainda outras duas leis, no Brasil, que
regulamenta, ratifica e complementa o art. 205 da CF, referente ao direito a Educacao, sao
elas: o Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA)®, de 1990, ¢ a Lei de Diretrizes ¢ Bases
da Educacio (LDB)’, de 1996.

O Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA) foi criado em 13 de julho de 1990,
através da Lei Federal 8.069/90, cujo principal objetivo € assegurar e proteger, integralmente,

os direitos das criancas e dos adolescentes de todo territorio brasileiro, como futuros cidadaos.

> A atual Constituigio da Republica Federativa do Brasil, também conhecida como Constituicio Cidada foi
promulgada no dia 5 de outubro de 1988. A CF ¢ a lei fundamental e suprema do Brasil, servindo de parametro
de validade a todas as demais espécies normativas, situando-se no topo do ordenamento juridico.

% O Estatuto da Crianga e do Adolescente — ECA, sancionado nos termos da Lei Federal n° 8.069, de 13 de julho
de 1990, ha mais de duas décadas tem conferido aos menores de nosso pais mais direitos e garantias, além dos
previstos e estipulados na atual Constituicao Federal do Brasil.

" A Lei de Diretrizes ¢ Bases — LDB, sancionada nos termos da Lei Federal n® 9.394, de 20 de dezembro de
1996, ¢ a lei organica e geral da educacdo brasileira. Ela define e regulariza o sistema de educacao brasileiro com
base nos principios presentes na Constitui¢ao Federal.
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Um dos principais direitos sociais, que toda crianga e adolescente do Brasil tém, ¢ o

direito a educagao escolar, conforme esta expresso no art. 53 do ECA:

A crianga e o adolescente tém direito a educacdo, visando ao pleno desenvolvimento
de sua pessoa, preparo para o exercicio da cidadania e qualifica¢do para o trabalho,
assegurando-se-lhes:

I - igualdade de condi¢des para o acesso e permanéncia na escola;

II - direito de ser respeitado por seus educadores;

IIT - direito de contestar critérios avaliativos, podendo recorrer as instincias
escolares superiores;

IV - direito de organizagdo e participacdo em entidades estudantis;

V - acesso a escola publica e gratuita proxima de sua residéncia. (BRASIL, 1990)

O direito da educagdo para todos brasileiros, também esta assegurado no art. 2° da Lei
Federal 9.394/96 — Lei de Diretrizes ¢ Bases (LDB) — que trata dos Principios ¢ Fins da
Educacao Nacional: “A educacdo, dever da familia e do Estado, inspirada nos principios de
liberdade e nos ideais de solidariedade humana, tem por finalidade o pleno desenvolvimento
do educando, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho.”
Percebemos que, de acordo com os principios e fins da LDB, a educagdo ¢ dever da familia,
no que se refere a matricula, frequéncia e permanéncia dos seus dependentes, menores de
idade, na escola. J4 o Estado deve garantir esse direito a todas as pessoas que queiram estudar,
mesmo que sejam maiores de idade, e ndo tenham conseguido concluir a Educagdo Bésica®
em idade apropriada.

Juntas, estas leis sdo mecanismos que abrem as portas da escola publica e gratuita de
Educacdo Infantil’, Ensino Fundamental ¢ Médio a todos os brasileiros, j4 que nenhuma

crianga, jovem ou adulto pode deixar de estudar por falta de vaga.

1.2 O conhecimento escolar

O conhecimento aprendido na escola ¢ sistematicamente planejado e organizado pelos
grupos sociais que estdo no poder. Pois, existe uma preocupagdo, por parte dos grupos

dominantes de selecionar os contetidos que terdo prioridade no curriculo escolar.

¥ De acordo com o art. 21 da LDB, a Educagdo Bésica no Brasil ¢ composta por trés etapas: a Educagdo Infantil,
o Ensino Fundamental e o Ensino Médio.

° A Educagdo Infantil serd de matricula obrigatoria para as criangas de 4 (quatro) anos de idade completos, a
partir de 2016, conforme estabelece o art. 6° da Lei n® 12.796, de 4 de abril de 2013 e o novo Plano Nacional de
Educagdo — PNE, Lei Federal n° 13.005 de 25 de junho de 2014, que tem como primeira meta: “universalizar, até
2016, a educacdo infantil na pré-escola para as criangas de 4 (quatro) a 5 (cinco) anos de idade e ampliar a oferta
de educacdo infantil em creches de forma a atender, no minimo, 50% (cinquenta por cento) das criangas de até 3
(trés) anos até o final da vigéncia deste PNE”.
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De acordo com Silva (apud MOREIRA; CANDAU):

[...] o curriculo é o espaco em que se concentram e se desdobram as lutas em torno
de diferentes significados sobre o social e sobre o politico. E por meio do curriculo
que certos grupos sociais, especialmente os dominantes, expressam sua visdo de
mundo, seu projeto social, sua “verdade”. O curriculo representa, assim, um
conjunto de praticas que propiciam a produgdo, a circulagdo ¢ o consumo de
significados no espaco social e que contribuem, intensamente, para construgdo de
identidades sociais e culturais. (SILVA apud MOREIRA e CANDAU, 2007, p. 28)

Outros autores também compartilham da ideia de que o curriculo escolar nao ¢ neutro,
e também que nao se restringe apenas aos contetidos escolares, uma vez que envolve:
[...] questdes de poder, tanto nas relacdes professor/aluno e administrador/professor,
quanto em todas as relagdes que permeiam o cotidiano da escola e fora dela, ou seja,
envolve relacdes de classes sociais (classe dominante/classe dominada) e questdes

raciais, étnicas e de género, ndo se restringindo a uma questdo de conteudos.
(HORNBURG e SILVA, 2007, p.1)

De certa forma, a sele¢ao dos contetidos escolares presentes no curriculo € intencional
e pode variar, dependendo dos aspectos econdmicos, sociais, culturais e politicos que
compdem o contexto histérico de cada época.
De acordo com Veiga-Neto:
Curriculo ¢ uma construg@o social do conhecimento, pressupondo a sistematizagdo
dos meios para que esta construcdo se efetive; a transmissdo dos conhecimentos
historicamente produzidos e as formas de assimild-los, portanto, produgao,
transmissdo e assimilacdo sdo processos que compdem uma metodologia de

construcdo coletiva do conhecimento escolar, ou seja, o curriculo propriamente dito.
(VEIGA-NETO, 2002, p.7)

Dessa forma, o Estado delega a escola o papel de ensinar os conhecimentos humanos
historicamente adquiridos, pois ¢ necessdrio que as novas geragdes aprendam esses
conhecimentos através dos contetidos escolares, que sdao aceitos pela sociedade, de
determinada época, como se fossem “verdades” absolutas.

Esses conhecimentos aprendidos na escola, principalmente no ambiente da sala de
aula, sdo aceitos socialmente pela maioria dos pais e/ou responsaveis dos alunos e alunas. E o
que € pior, muitos professores e professoras, também, lecionam sem se quer fazer uma
reflexdo acerca das “intencionalidades” subjacentes aos conteudos presentes no curriculo
escolar.

Segundo Coll e Marti:

A escola é uma institui¢do utilizada pela sociedade para oferecer aos membros das
novas geragOes as experiéncias de aprendizagem que lhes permitam se incorporar
ativa e criticamente a ela. A importancia de sua fungdo justifica que a escolarizagdo
seja considerada um direito de qualquer cidaddo, e seu descumprimento represente
um ataque a igualdade de oportunidades. A escola assim entendida ¢ um dos
recursos educativos que o0s grupos sociais possuem, assim como também ¢
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depositaria de uma missao concreta. De fato, ao contrario do que sucede na maioria
dos outros contextos de desenvolvimento, a instituigdo escolar precisa definir
explicitamente suas inten¢des educativas, isto ¢é, estabelecer sua parcela de
responsabilidade na tarefa de contribuir com o desenvolvimento e¢ com a
socializagio das pessoas. (COLL e MARTI, 2004, p. 14)

Nesse sentido, a escola ¢ o lugar onde as criancas e os jovens aprendem os
conhecimentos necessarios para sua formac¢ao como futuros cidaddos criticos, autobnomos e
participativos. Ou seja, a sociedade civil delegou a essa institui¢do o direito de ensinar os
conhecimentos necessarios a pratica social e preparar as futuras geracdes, através de seus
conteudos: conceituais, procedimentais e atitudinais, para atuarem como verdadeiros
cidaddos. Ao mesmo tempo, se faz necessario que a instituicdo escolar defina, claramente,
suas intencdes educativas através dos seus objetivos gerais e especificos, que devem estar
expostas na sua proposta de ensino presente no seu Projeto Politico Pedagdgico (PPP).

Conforme ja vimos, anteriormente, ¢ papel do Estado investir na escola publica,
forcando o acesso de criangas e jovens a educa¢do de qualidade para que todos tenham as
mesmas possibilidades de participagdo social.

Segundo os PCN:

Para isso faz-se necessaria uma proposta educacional que tenha em vista a qualidade
da formacdo a ser oferecida a todos os estudantes. O ensino de qualidade que a
sociedade demanda atualmente expressa-se aqui como a possibilidade de o sistema
educacional vir a propor uma pratica educativa adequada as necessidades sociais,
politicas, econdmicas e culturais da realidade brasileira, que considere os interesses
e as motivacdes do aluno e garanta as aprendizagens essenciais para a formagao de
cidaddos autdnomos, criticos e participativos, capazes de atuar com competéncia,
dignidade e responsabilidade na sociedade em que vivem. (BRASIL, 2001, p.33)

Atualmente os meios de comunicagdo, ¢ a midia em geral, divulgam amplamente, o
direito das criangas, em idade escolar, de estudar e frequentar a escola. O proprio governo
federal faz campanhas ano apds ano, incentivando os pais a matricularem seus filhos cada vez
mais cedo, como tentativa de erradicar o analfabetismo e o trabalho infantil, ou proteger as
criangas contra outros tipos de exploracdo. Além de lhes garantir o direito constitucional de
acesso a educacado publica e gratuita.

Alguns orgdos publicos de defesa dos direitos da crian¢a e do adolescente, como o
Conselho Tutelar e o Ministério Publico, sdo responsaveis pela realizagao de fiscalizagdes
para verificar a frequéncia escolar das criangas e dos adolescentes, cujo principal objetivo
dessas fiscalizagdes, além da erradicagdo da evasdo escolar, ¢ assegurar os direitos destes a

educacdo. Representantes destes 6rgdos chegam a afirmar que “lugar de crianga ¢é na escola”,
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e por isso, cobram dos pais e responsaveis a matricula de seus filhos com idades de 6 (seis)
anos até 17 (dezessete) anos e 11 (onze) meses, sob pena de crime de abandono intelectual .

Nesse sentido, atualmente, todas as criangas com 6 (seis) anos de idade devem estar
obrigatoriamente matriculadas e cursando, assiduamente, o 1° Ano do Ensino Fundamental. A
antecipacao da idade minima para o ingresso da crianga ao Ensino Fundamental, que antes era
de 7 (sete) anos de idade, passou a ser de 6 (seis) anos completos ou a completar até o dia 31
de margo do ano em que ocorrer a matricula, conforme estabelece a Resolugdo CNE/CEB n°
06, de 20 de outubro de 2010, ¢ a Resolugao CNE/CEB n° 07, de 14 dezembro de 2010. Essas
duas resolucdes fazem parte de um conjunto de documentos legais que t€ém como objetivo
complementar e ratificar a Lei n° 11.274/2006, que ampliou a duragdo do Ensino
Fundamental'', no Brasil, para 9 (nove) anos, com matricula obrigatoria a partir dos 6 (seis)
anos de idade.

Além da obrigatoriedade da matricula das criancas e dos adolescentes, em idade
escolar, alguns pais sentem a necessidade de colocar seus filhos na escola por outras razoes,
como: o trabalho, a falta de tempo ou até mesmo a caréncia econdmica. Ou seja, pelo fato de
muitos pais terem que trabalhar o dia todo, longe de casa, para garantir o sustento da familia,
e ndo tendo com quem deixar seus filhos menores de idade, esses pais encontram na escola a
parceira ideal para educar e cuidar de seus filhos. Dessa forma, percebemos que cada vez mais
a instituicdo escolar fica sendo a responsavel pela “educagdo integral” dessas criancas e
adolescentes.

Percebemos que grande parte da responsabilidade da educacao das criangas esta sendo
transferida do ambito familiar para o ambito escolar. Além de instruir e desenvolver
habilidades de leitura, de escrita, de célculos, de raciocinio l6gico, e conhecimentos em geral,
nas diversas areas do saber, a escola de um modo geral deve educar o aluno, ensinando
valores aceitos socialmente, cuja responsabilidade, em outras épocas, era delegada a familia.

Segundo Zabala:

[...] Educar quer dizer formar cidaddos e cidadas, que ndo estdo parcelados em
compartimentos estanques, em capacidades isoladas. Quando se tenta potencializar
certo tipo de capacidades cognitivas, ao mesmo tempo se estd influindo nas demais
capacidades, mesmo que negativamente. A capacidade de uma pessoa para se
relacionar depende das experiéncias que vive, ¢ as institui¢des educativas sdo um
dos lugares preferenciais, nesta época, para se estabelecer vinculos e relagdes que

'O crime de abandono intelectual esta previsto no Cédigo Penal Brasileiro (Lei N° 2.848/40), em seu artigo
246, no qual enfatiza que: “Deixar, sem justa causa, de prover a instrugdo primaria de filho em idade escolar”.
Tera como pena a detencdo dos pais ou responsaveis durante: “15 (quinze) dias a 1 (um) més, ou multa”.

" Antes da Lei Federal n° 11.274 de 6 de fevereiro 2006, o Ensino Fundamental no Brasil tinha duragio de 8
(oito) anos.
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condicionam e definem as proprias concepgdes pessoais sobre si mesmo e sobre 0s
demais. A posi¢do dos adultos frente a vida e as imagens que oferecemos aos mais
jovens, a forma de estabelecer as comunicagdes na aula, o tipo de regras de jogo ¢ de
convivéncia incidem em todas as capacidades da pessoa. (ZABALA, 1998, p. 28)

Nesse sentido, a escola assume o papel de educar as criancas e os jovens para torna-los
cidaddos e cidadas conscientes, potencializando suas capacidades cognitivas de forma positiva
ou negativa, pois nenhum conhecimento ¢ estanque e nossos alunos podem relacionar os
conteudos escolares com outros conhecimentos existentes fora da escola, ampliando cada vez
mais o seu universo cognitivo. Por isso, ¢ importante que os (as) professores(as) reflitam
sobre seu papel quanto formadores(as) de opinido e se situem ideologicamente quanto sua
importancia na formacao intelectual dos(as) alunos(as) porque o (a) professor(a) ¢ um modelo
que as criangas e/ou 0s jovens iram seguir.

Desse modo, suas atitudes sdo constantemente analisadas, avaliadas e/ou criticadas
pelos alunos, pais e responsaveis de alunos ou pela propria equipe pedagogica da escola, etc.
Grande parte do que ¢ feito ou dito pelos educadores, em sala de aula, pode, como disse
Zabala (1998), potencializar as capacidades cognitivas, do aluno, positivamente ou
negativamente. E preciso que o(a) professor(a) tenha consciéncia do trabalho que realiza em
sala de aula, desde 0 momento que planeja a aula até o momento de execu¢do da mesma. Pois,
nem tudo que acontece na sala de aula estd presente ou previsto no plano de ensino, porque
faz parte do chamado curriculo oculto'” e estd implicito nas aulas.

De acordo com Zabala:

E preciso insistir que tudo quanto fazemos em aula, por menor que seja, incide em
maior ou menor grau na formagdo de nossos alunos. A maneira de organizar a aula,
o tipo de incentivos, as expectativas que depositamos, os materiais que utilizamos,
cada uma destas decisdes veicula determinadas experiéncias educativas, e € possivel
que nem sempre estejam em consonancia com o pensamento que temos a respeito do
sentido e do papel que hoje em dia tem a educagdo. (ZABALA, 1998, p. 29)

Portanto, se faz necessario que cada professor ou professora tenha consciéncia e reflita
sobre o seu trabalho pedagdgico e o papel que a escola tem na atualidade. Hoje, mais do que
nunca, os professores e professoras, das mais diversas escolas do Brasil, vém assumindo a
dificil tarefa de educar as criangas e jovens, quase que de forma integral. Isso acontece porque
muitos pais e/ou responsaveis precisam trabalhar e ndo tendo com quem deixar seus filhos,

decidem matricula-los desde a mais tenra idade em creches ou escola, ficando sob a

2.0 curriculo oculto é constituido por todos aqueles aspectos que, sem fazer parte do curriculo oficial, explicito,
contribuem, de forma explicita, para aprendizagens sociais relevantes. Segundo Silva (2003, p. 78): “O curriculo
oculto nas escolas serve para reforcar as regras que cercam a natureza e o uso dos conflitos. E estabelece uma
rede de suposicdes que visa determinar regras sobre a conduta dos estudantes”.
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responsabilidade das “tias”, como sdo chamadas as professoras da Educagdo Infantil, a

responsabilidade de educar as criangas.

Para Libaneo:

Educar (em latim, e-ducare) ¢ conduzir de um estado a outro, ¢ modificar numa
certa direcdo o que ¢ suscetivel de educacdo. O ato pedagdgico pode, entdo, ser
definido como uma atividade sistematica de interagdo entre seres sociais, tanto ao
nivel do intrapessoal, quanto ao nivel da influéncia do meio, interagdo essa que se
configura numa agdo exercida sobre sujeitos ou grupos de sujeitos visando provocar
neles mudancas tdo eficazes que os torne elementos ativos desta propria acdo
exercida. Presume-se, ai a interligagdo no ato pedagogico de trés componentes: um
agente (alguém, um grupo, um meio social etc.), uma mensagem transmitida
(conteudos, métodos, automatismos, habilidades etc.) e um educando (aluno, grupos
de alunos, uma geragao etc.). (LIBANEO, 2010, p. 97)

Portanto, faz-se necessario planejar de forma organizada e sistematizada os contetdos

que vamos ensinar para nossos(as) alunos(as), principalmente, os(as) da Educacdo Infantil e

dos anos iniciais do Ensino Fundamental, cujos contetdos sdo predominantemente atitudinais,

0s quais consiste em ensinar os valores, as normas e as regras as criancas através dos

conteudos atitudinais.

1.3 Um novo significado para o contetido escolar

O termo contetido ainda ¢ muito criticado por alguns educadores que o associa ao

modelo de educacdo tradicional, estritamente propedéutico. Tal fato ndo ¢ de se estranhar,

pois esse modelo de educacdo predominou no Brasil durante décadas e deixou muitas marcas.

Entretanto, na atualidade, o termo conteudo deve ser entendido de outra forma, uma vez que

ele adquiriu um novo significado.

De acordo com Zabala:

O termo “contetido” normalmente foi utilizado para expressar aquilo que deve se
aprender, mas em relagdo quase exclusiva aos conhecimentos das matérias ou
disciplinas classicas e, habitualmente, para aludir aqueles que se expressam no
conhecimento de nomes, conceitos, principios, enunciados e teoremas. Assim, pois,
se diz que uma matéria estd muito carregada de conteudo, fazendo alusdo a este tipo
de conhecimentos. Este sentido, estritamente disciplinar e de carater cognitivo,
geralmente também tem sido utilizado na avaliagdo do papel que os contetidos
devem ter no ensino, de forma que nas concepgdes que entendem a educagdo como
formacdo integral se tem criticado o uso dos conteidos como unica forma de definir
as inteng¢des educacionais. Devemos nos desprender desta leitura restrita do termo
“conteudo” e entendé-lo como tudo quanto se tem que aprender para alcangar
determinados objetivos que ndo apenas abrangem as capacidades cognitivas, como
também incluem as demais capacidades. Deste modo, os conteudos de aprendizagem
ndo se reduzem unicamente as contribuigdes das disciplinas ou matérias tradicionais.
Portanto, também serdo contetidos de aprendizagem todos aqueles que possibilitem
o desenvolvimento das capacidades motoras, afetivas, de relagdo interpessoal e de
insercao social. (ZABALA, 1998, p. 30)
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Nesse sentido, o termo contetido deve ser entendido de forma mais ampla, como tudo
aquilo que se tem aprendido, na escola, para se alcancar os objetivos propostos no plano de
ensino de cada professor ou professora. Nessa nova perspectiva, os conteidos podem ser
classificados em trés tipos distintos, sdo eles: os conteudos conceituais, 0s conteudos
procedimentais € os conteudos atitudinais.

Na concepg¢ao do autor Antoni Zabala os conteudos conceituais sao termos abstratos,

que englobam os conceitos € os principios, ou seja:

Os conceitos se referem ao conjunto de fatos, objetos ou simbolos que t€m
caracteristicas comuns, e os principios se referem as mudangas que produzem num
fato, objeto ou situacdo em relacdo a outros fatos, objetos ou situagdes e que
normalmente descrevem relagdes de causa-efeito ou de correlagdo. Sdo exemplos de
conceitos: mamiferos, densidade, nepotismo, cidade, poténcia, conserto, cambalhota,
etc. Sao principios as leis ou regras como a de Arquimedes, as que relacionam
demografia e territorio, as conexdes que se estabelecem entre diferentes axiomas
matematicos. (ZABALA, 1998, p. 42)

Muitos professores acham que o termo contetido se refere apenas aos conceitos, pois
se limitam a ensinam seus/suas alunos(as) de forma propedé€utica. Entretanto, para ensinar os
conteudos os(as) professores(as) utilizam durante a aula procedimentos metodoldgicos, que
correspondem, na verdade, aos contetidos procedimentais.

Segundo Zabala, estes procedimentos:

[...] inclui entre outras coisas as regras, as técnicas, os métodos, as destrezas ou
habilidades, as estratégias, os procedimentos — ¢ um conjunto de a¢des ordenadas e
com um fim, quer dizer, dirigidas para a realizagdo de um objetivo. S0 conteudos
procedimentais: ler, desenhar, observar, calcular, classificar, traduzir, recortar,
saltar, inferir, espetar, etc. Contetidos que, como podemos ver, apesar de terem como
denominador comum o fato de serem agdes ou conjunto de acdes, sdo
suficientemente diferentes para que a aprendizagem de cada um deles tenha
caracteristicas bem especificas. Para a identificacdo destas caracteristicas
diferenciais podemos situar cada contetido procedimental em trés eixos ou
parametros: o primeiro parametro se define conforme as agdes que se realizam
impliquem componentes mais ou menos motores ou cognitivos: a linha continua
motor/ cognitivo. [...]. O segundo parametro esta determinado pelo nimero de agdes
que a intervém. Assim, teremos certos conteudos procedimentais compostos por
poucas agdes e outros por multiplas agdes. [...]. O terceiro pardmetro tem presente o
grau de determinacdo da ordem das sequéncias, quer dizer, o continnuum
algoritmico/heuristico. Segundo este eixo, teriamos mais proximo do extremo
algoritmico os contetidos cuja ordem das a¢des ¢ sempre a mesma. No extremo
oposto, estariam os conteudos procedimentais cujas acdes a serem realizadas e a
maneira de organiza-las dependem em cada caso das caracteristicas da situacdo em
que se deve aplica-los como as estratégias de leitura ou qualquer estratégia de
aprendizagem. (ZABALA, 1998, p. 43-44)

Nesse sentido, os conteudos procedimentais sdo as a¢des ou o conjunto de acdes
utilizadas pelo(a) aluno(a) em sala de aula, ou fora dela, para atingir um determinado objetivo

proposto pelo(a) professor(a). Tal objetivo tem como finalidade a aprendizagem do contetido
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conceitual de forma significativa, através das agdes propostas, isto ¢, dos conteudos
procedimentais sugeridos pelo(a) professor(a).

Além dos contetidos conceituais e dos conteudos procedimentais Zabala (1998)
menciona, também, os conteudos atitudinais que correspondem aos valores e regras sociais
que todo(a) professor(a) transmite em sala de aula, direta ou indiretamente, através do
curriculo oficial ou do curriculo oculto. Segundo esse autor: “O termo conteudos atitudinais
engloba uma série de conteudos que por sua vez podemos agrupar em valores, atitudes e
normas. Cada um destes grupos tem uma natureza suficientemente diferenciada que
necessitara, em dado momento, de aproximacao especifica”. (ZABALA, 1998, p. 46)

Portanto, ¢ através dos conteudos escolares — conceituais, procedimentais e atitudinais
— que os(as) alunos(as) adquirem a educacao escolar, ou seja, reconstroem sua experiéncia de
vida, por meio do complexo processo da aprendizagem e adquirem algo novo, possibilitando
o seu desenvolvimento cognitivo, em todos os sentidos. E ainda, no meio escolar, que a
grande maioria das criangas e jovens aprendem, através das relagdes interpessoais, todas as
dimensdes dos contetidos que sdo trabalhadas, em sala de aula, pela maioria dos(das)
professores(as). Nessa nova perspectiva de aprendizagem ndo basta o(a) aluno(a) saber
(conteudos conceituais), assim como ocorre no ensino propedéutico, ele(ela) deve saber fazer
(conteudo procedimental) e ser (conteudo atitudinal). Dessa forma, o(a) professor(a) deixa de
ser um mero transmissor dos conhecimentos e passa a ser um educador, com toda acepgao da
palavra, porque muito mais que ensinar esse(a) professor(a) ird educar e formar cidadaos e

cidadas para a vida em sociedade.
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PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

2.1 Tracando elementos do percurso

Para a realizagdo do presente estudo escolhemos a abordagem qualitativa do tipo

etnografica, segundo a visao de André (2010, p. 41): “A pesquisa do tipo etnografico, que se

caracteriza fundamentalmente por um contato direto do pesquisador com a situacdo

pesquisada, permite reconstruir os processos e as relagdes que configuram a experiéncia

escolar diaria”. Dessa forma, através da pesquisa qualitativa do tipo etnografica é possivel, o
2

pesquisador, realizar uma observagao participante, descrever as agdes e as representagdes dos

atores sociais, além de reconstrui-las e documenta-las, ou nao.

Do ponto de vista dos autores Bogdan e Biklen:

A abordagem da investigacdo qualitativa exige que o mundo seja examinado com a
ideia de que nada ¢ trivial, que tudo tem potencial para constituir uma pista que nos
permita estabelecer uma compreensido mais esclarecedora do nosso objeto de estudo.
O investigador coloca constantemente questdes como: Por que € que estas carteiras
estdo arrumadas desta maneira? Por que ¢ que algumas salas estdo decoradas com
gravuras e outras nao? Por que ¢ que determinados professores se vestem de maneira
diferente das outras? Ha alguma razdo para que determinadas atividades ocorram em
determinado local? Por que ¢ que hd uma televisdo na sala se nunca ¢ utilizada?
Nada ¢ considerado como um dado adquirido e nada escapa a avaliagdo. A descri¢ao
funciona bem como método de recolha de dados, quando se pretende que nenhum
escape ao escrutinio. (BOGDAN; BIKLEN, 2010, p. 49)

Portanto, ao realizar uma pesquisa qualitativa de natureza etnografica devemos

considerar todos os elementos envolvidos na pesquisa como importantes. Ou seja, nada deve

escapar a avaliagdo do pesquisador adepto da pesquisa qualitativa. Nesse sentido,

pretendemos analisar algumas situagdes do cotidiano escolar ocorridas numa sala de aula do

2° ano do Ensino Fundamental.

Locus e sujeitos da pesquisa

. . s1q: 13 .. .
Realizamos nossa pesquisa numa escola publica ” (da rede municipal), localizada na

periferia da cidade de Massaranduba / PB - Brasil. De acordo com dados do IBGE, o

'3 Por uma questdo de ética ocultaremos o nome da escola e da professora da turma pesquisada.
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municipio de Massaranduba estd situado no agreste do estado da Paraiba, na regido
metropolitana de Campina Grande, a uma distancia aproximada, de 125 km da capital do
estado Jodo Pessoa.

O periodo de observacado, da presente pesquisa, aconteceu durante o primeiro semestre
do ano letivo de 2012, numa turma de 2° Ano do Ensino Fundamental, composta por 25 (vinte
e cinco) alunos, sendo 10 (dez) meninos e 15 (quinze) meninas, com a faixa etaria de 7 (sete)
a 14 (quatorze) anos. Desse total de 25 (vinte e cinco) alunos, 4 (quatro) sao repetentesM. A
professora da turma ¢ formada no curso de Licenciatura em Pedagogia, pela UVA
(Universidade Estadual Vale do Acaral), e tem mais de quinze anos de experiéncia
lecionando em salas de aula dos anos iniciais do Ensino Fundamental.

A escola onde realizamos a pesquisa foi fundada na década de 80 (do século XX) e ¢
de pequeno porte, funcionado apenas trés salas de aula, no turno matutino, e trés no turno
vespertino. Além das turmas da Educacdo Infantil (Pré I e Pré I)"°, a escola tem turmas de 1°
ao 5° Ano do Ensino Fundamental, atendendo alunos(as) tanto da zona urbana, quanto da
zona rural do municipio. Apesar se ter quase trinta anos de fundagdo, a escola, ainda, ndo tem

o PPP (Projeto Politico Pedagdgico), o qual, segundo a diretora da escola, estd em construcao.

Coleta de dados

Os dados da presente pesquisa de campo foram coletados em uma sala de aula do 2°
Ano do Ensino Fundamental, através de observagdes sistematicas, registro de diversas
atividades, conversas informais realizadas entre professora e alunos(as), além de anotagdes
no diario de campo, os quais se constituem o corpus dessa andlise.

A escolha do campo de pesquisa se deu no inicio do primeiro semestre letivo de 2012.
Durante os meses de abril a junho (do mesmo ano), observei a pratica pedagogica de uma
professora do 2° Ano do Ensino Fundamental, sua metodologia, a forma como conduzia a
aula, a interacdo professora-alunos(as), alunos(as)-professora e alunos(as)-alunos(as), os
recursos didaticos utilizados em sala de aula, e como ela agia para resolver alguma situacdo
inusitada, que por ventura acontecesse, ao longo da aula. Dessa forma, fizemos um recorte de

trés situagdes vivenciadas, em sala de aula, para que fossem analisadas no presente trabalho.

' Os alunos repetentes, no caso, sao 4 (quatro) meninos com faixa etaria de 12 (doze) a 14 (quatorze) anos.

"> Uma curiosidade observada, na escola, durante a pesquisa é que os alunos do Pré I e Pré II estudavam juntos,
numa mesma sala de aula. Ou seja, a escola tem trés salas de aula e funciona da seguinte forma pela manha: sala
1 (turmas do Pré I e Pré II), sala 2 (2° Ano), sala 3 (3° Ano); ja a tarde a disposicao das turmas eram a seguinte:
sala 1 (1° Ano), sala 2 (4° Ano), sala 3 (5° Ano).
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No que se refere a transcricao das falas, no presente estudo, seguiremos as orientagdes
de Marcuschi (1999) e utilizamos algumas denominag¢des como: P (para a professora); Al,
A2, A3... (para se referir, respectivamente, as falas dos alunos); Ax (para fala de varios alunos
durante a aula); e ainda, Ep (para estagiario pesquisador). Dessa forma, analisaremos a seguir
algumas situagdes selecionadas durante o periodo de observacdo da pesquisa, as quais
aconteceram no primeiro semestre de 2012, numa sala de aula do 2° ano do Ensino

Fundamental, na cidade de Massaranduba / PB.
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CAPITULO 111

APRESENTACAO E ANALISE DOS DADOS

3.1 A analise coletiva do texto oral que circula em sala de aula: com a
palavra a professora e alunos(as) do 2° ano

O texto oral, como sabemos, é a unidade de andalise. Para o leitor, é a unidade
empirica que ele tem diante de si, feita de som, letra, imagem, sequéncias com uma
extensdo, (imaginariamente) com comego, meio e fim e que tem um autor que se
representa em sua unidade ‘dando’ coeréncia, progressdo, finalidade ao texto que
produz. (Orlandi, In: VALENTE, 1999, p.155).

O trecho acima, sugerido pelos estudos discursivos de Eni Pulcinele Orlandi, nos
conduz a constituir um campo de reflexdo e analise sobre o funcionamento da linguagem que
circula no ambiente de sala de aula dos anos iniciais do Ensino Fundamental, no municipio de
Massaranduba - Paraiba, Brasil, a partir do que diz os sujeitos pesquisados.

Nessa perspectiva, precisamos, antes de tudo, definirmos um método de analise dos
dados pesquisados no qual os proprios falantes descrevem sua propria atividade em situagdo
do processo de ensino e aprendizagem que ocorre em sala de aula. Para isso, necessario se faz
compreendermos quem sao os sujeitos pesquisados envolvidos nas diversas situagdes, isto ¢:
Quem sdo os emissores da linguagem ou quem fala? Quem sdo os receptores da linguagem
falada ou quem escuta? Fala-se sobre qual contetido? Para quem compreender? Pensando um
pouco sobre essas questdes passamos a adotar algumas convengdes para a transcricdo das
falas que ocorrem no espago de sala de aula, cujo resultado foi o seguinte: para a professora
do 2° ANO adotamos (P), em relacio a fala de cada aluno(a) utilizaremos a seguinte
convencdo (Al, A2, A3, A4, AS...), mas quando fala varios alunos de uma s6 vez, passamos a
representa-la, por meio de (Ax) e para o estagiario pesquisador deste trabalho, (Ep).

Para o que estd posto neste texto falado como objeto de analise, observa-se que nessas
“novas leituras”, sdo evidéncias de procedimentos didatico-pedagodgicos adotados pela
professora que, mostra inclusive, a relevancia aos mecanismos seja de uso da linguagem, seja
ao simbolico, e ao aspecto histérico-social. Importa, pois, a tarefa dessa escuta no jogo das
relacdes experimentadas, desde os enunciados planejados aos criados como linguisticamente

descritivel porque sinaliza para o “outro”, o que de certo modo, também oferece lugar de
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interpretagdo de cunho diverso, ndo somente em relacdo aos conteudos das disciplinas de

Lingua Portuguesa e Matematica, mas de acontecimentos guiados, muitas vezes, por esse

imaginario, que se constroi no efeito-leitor através de sua relagdo com a linguagem

materializada no sentido ja dado.

A seguir, transcrevemos o didlogo/texto/discurso da pesquisa realizada em sala de

aula.

3.2 Dialogo, texto e discurso da professora e dos(as) alunos(as) do 2° ano,
durante as aulas pesquisadas

TRANSCRICAO DA AULA N° 1 - Contexto: A P inicia a atividade de sala de aula
fazendo a apresentacdo do Ep para turma. Informa a tematica de estudo que € sobre a
Péscoa, apresenta uma musica, distribui para os alunos a letra da musica, e também
escreve no quadro de giz a copia da mesma, em seguida, faz uso da pratica da leitura
oral/escrita e da pintura de um simbolo da Pédscoa, em sala de aula, a partir do género
textual: musica. (Data da coleta: 17/04/2012)

P
Ax
P

Al

A2

Bom dia!

Bom dia!

Hoje vou apresentar para vocés o professor (a professora cita o nome do estagidario-
pesquisador). Ele faz o curso de Pedagogia e estd aqui para realizar um estagio.
Fiquem quietinhos, pois ele vai observar o comportamento de vocés durante algumas
aulas. Por isso, se comportem... (4 turma fica em siléncio)). Bem, como vocés sabem
estamos no periodo da Pascoa. Vocés conhecem aquela musica do “Coelhinho da
Péscoa”?

Sim!

Entdo, vou entregar para vocés uma folha com a letra dessa musica. Vocés vao ler,
depois devem pintar o desenho. Observem que ao lado da letra da musica tem a figura
de um coelhinho para ser pintado apos a leitura. ((4 professora caminha pela sala,
entregando uma folha de papel oficio mimeografada, com a letra da musica e o
desenho, para os alunos e pede para eles lerem em siléncio. Depois, ela caminha até o
seu biré pega um giz e diz aos alunos que ira copiar no quadro de giz para que eles
venham ler no quadro, quando ela chamar. Enquanto a professora escreve no quadro
a letra da musica em caixa alta, uma aluna se aproxima dela e escuta-se)).

Tia eu posso pintar o coelhinho agora?

Nao. Primeiro ¢ a leitura, depois vocés pintam o coelhinho. Va sentar em seu lugar.
Agora, vamos cantar a musica. ((4 professora aponta para a letra da musica que
copiou no quadro e comega a cantd-la. Ela pede aos alunos que todos a acompanhe)).
¢ Coelhinho da Pascoa, que trazes pra mim?

Um ovo, dois ovos, trés ovos assim [2x]

Coelhinho da Pascoa que cor eles tém?

Azul, amarelo, vermelho também” [2x]

Agora eu vou chamar ao quadro alguns alunos para identificar algumas palavras que
tém na letra da musica ((a professora chama uma aluna para identificar a palavra
Pascoa. A aluna vai até o quadro e aponta a palavra solicitada, pela professora, no
quadro)).

Tia € esta?
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P Muito bem, vocé acertou! Agora va sentar ((a professora continua lendo a letra da
musica. Ela faz uma parada e pede a outro aluno que venha ao quadro e identifique a
palavra “coelhinho”. O aluno se levanta e vai até o quadro e aponta uma palavra
qleatoriamente)).

A3 E essa?

P Ele acertou turma?

Ax Nao!

A3 Ah! Tia eu nao sei ler. Nao sei qual ¢ a palavra.

P Vocé devia ter prestado mais atengdo a leitura. Pode ir sentar ((o aluno obedece a

professora e vai sentar)). Na letra da musica também aparece o nome de alguns
numerais. Alguém sabe me dizer quais sao eles?

Ax Sim.

P Venha até o quadro e mostre para nos onde esta o nome de cada numeral.

A4 Sdo estes tia? Um, dois, trés.

P Sim. Correto. Agora, voc€s podem pintar o desenho do coelhinho.

A5 Tia ((O aluno A5 cita o nome do aluno A6 para informar que seu colega ndo quer
fazer a atividade de pintura)) disse que ndo vai pintar.

P Mas por que voc€ nao vai pintar?

A6 Tia eu ndo vou pintar, porque minha mae disse que quem ¢ evangélico ndo deve
acreditar em “Coelho da Pascoa”.

P Mas, ((a professora fala com A6 para animd-lo)) todos os seus coleguinhas estdo
fazendo a atividade. Pinte o seu desenho também.

A6 Ta certo tia. Mas, eu ndo vou levar pra casa porque minha mae disse que eu ndo

fizesse. (Mesmo sem querer pintar o desenho A6 realiza a atividade proposta porque
a professora o convence a fazé-la)).

Para a andlise da aula transcrita acima, conforme Marcuschi (2009), tomamos por base
as ocorréncias observadas na Aula N° 1 e, a partir de entdo, podemos verificar que a
professora, ao chegar a sala de aula, apresenta o Ep (estagidrio pesquisador) tentando explicar
a sua presenga na sala de aula. Na tentativa de manter a ordem da turma, a professora diz para
os(as) alunos(as) que o Ep estd ali para observar o comportamento dos alunos, ¢ ndo para
observar as aulas e a sua pratica pedagogica.

Em seguida, a professora tenta contextualizar o contetido da aula, leitura do género
textual musica, com a data comemorativa Pascoa. Para tanto, ela parte da exploragdo do
conhecimento prévio dos(as) alunos(as) acerca da musica popular “Coelhinho da Péscoa”,
através de uma conversa informal com a turma.

Ao verificar que a maioria dos(as) alunos(as) conhece a musica, a professora entrega a
letra da mesma numa folha mimeografada a eles(elas), e explica quais os procedimentos que
deverdo fazer para realizar as atividades propostas (Zabala, 1998). Ou seja, eles/elas deverdo
ler individualmente o texto, depois pintar o desenho do “Coelhinho da Pascoa”. Apods entregar
o texto, a professora decide copia-lo no quadro de giz para que os(as) alunos(as) possam ler
coletivamente. Como a maioria dos (as) alunos(as) esta em processo de alfabetizacdo, ela

escreve a letra da musica em “caixa alta” para facilitar a leitura (Barbosa, 1994). Uma das
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criangas diz que quer pintar primeiro o desenho, ao invés de ler o texto. Mas a professora é
taxativa e diz que primeiro ela deve ler o texto, depois pintar o desenho.

Os recursos utilizados pela professora sdo o quadro de giz e o texto mimeografado,
com o desenho de um coelhinho na mesma folha. Isso fez com que os alunos ficassem
dispersos, primeiro porque o desenho do coelho chamou mais atengdo das criancas do que o
texto propriamente dito; segundo porque nem todos(as) os(as) alunos(as) sabiam ler, no dizer
de Perrenoud (2000) ¢ competéncia do(a) professor(a) saber trabalhar com esse aluno. Uma
forma de evitar situagdes como esta seria a professora levar o texto em um cartaz e expor na
sala de aula, em seguida, poderia ser entregue o desenho do coelhinho aos alunos.

No decorrer da aula a professora faz a leitura da letra da musica no quadro de giz. Ela
pede que todos(as) os(as) alunos(as) a acompanhe, mas eles(elas) cantam porque decoraram a
letra da musica e ndo porque sabem ler. Isso fica evidente quando um dos alunos ¢ chamado
ao quadro, para fazer a leitura de palavras do texto, € 0 mesmo diz que nao sabe ler. Ao invés
de ensinar o aluno a ler, a professora reclama porque ele ndo prestou atencao a leitura como
os demais colegas e manda-o sentar.

A professora, ainda, explora o nome dos numerais que aparecem na letra da musica, da
seguinte forma: um dos alunos ¢ chamado para ir até o quadro, para que aponte o nome dos
numerais solicitados. A atividade ¢ realizada com éxito pelo aluno, o qual recebe elogio da
professora. Apesar de na letra da musica aparecer o nome das cores (dos ovos de Pascoa), a
professora ndo fez nenhuma referéncia, nem a exploragao das mesmas.

No momento seguinte, apos a exploragdo das palavras do texto a professora permite
que os alunos pintem o desenho do coelhinho. Entretanto, um dos alunos (A6 que ¢
evangélico) se recusa a pintar o desenho, pois alega que a mae dele falou para nao acreditar
nos simbolos da Péascoa. Apesar de ser uma situagdo ludica (pintar um desenho) a crianca de
apenas sete anos se recusa a fazé-la, pois a mesma tem seus valores e crencas adquiridos no
meio familiar e ndo aceita participar da atividade, sugerida pela professora. Diante dessa
situagdo, a atitude da professora foi conversar com A6 para convenceé-lo a realizar a tarefa. O
aluno aceitou pintar o desenho, mas disse que nao o levaria para casa. A professora respeitou
a opinido do menino e guardou o desenho, apos a pintura.

Apesar de no Brasil a escola publica ser laica'®, obrigatoria e gratuita, percebemos que
muitas escolas incluem no seu curriculo as datas comemorativas, como: Pascoa, Dia das

Maes, Dia dos Pais, Natal, etc. O problema de se trabalhar com essas datas esta na diversidade

16 Numa escola laica, os alunos de todas as confissdes religiosas, assim como os ateus, devem ser admitidos
indistintamente e igualmente respeitados na sua condi¢do de individuos em formagao.
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de alunos que encontramos nas escolas, ou seja, a diversidade religiosa, cultural, étnica, e até
mesmo no modelo familiar, o qual nossos(as) alunos(as) estdo inseridos(as). E preciso
respeitar essa diversidade e ndo querer, simplesmente, impor os valores de um grupo que ¢
considerado pela sociedade como a maioria sobre a minoria. Se a professora nao tiver
preparada para lidar com situagdes como esta podera constranger os(as) alunos(as), no que se
refere ao ensino desses valores expressos através dos chamados contetidos atitudinais.
Percebemos que a professora, em questdo, tem uma pratica pedagogica do tipo
tradicional, apesar de tentar inovar com a leitura de musicas da cultura popular. Ela demonstra
uma postura tradicional ao querer que os alunos decorem a letra da musica (Coelhinho da
Péscoa), decodifiquem palavras aleatoriamente em um texto, pintem um desenho, ao invés de
incentivar os(as) alunos(as) a produzirem ilustragcdes e fazer com que eles/elas reflitam sobre

as mesmas.

TRANSCRICAO DA AULA N° 2 — Contexto: A P inicia a atividade de sala de aula
informando a temadtica de estudo, que ¢ sobre problemas de subtracdo. Em seguida, ela
copia e ler a atividade no quadro de giz, explicando a tarefa para os(as) alunos(as).
Apods algumas intervengdes junto com os(as) alunos(as), a professora retoma a
operagao de adicdo, trabalhando dessa vez a ideia de adigdo como operacdo inversa a
subtragdo e vice-versa. (Data da coleta: 22/04/2012).

P Bom dia.

Ax Bom dia!

P Hoje nos vamos estudar alguns probleminhas de subtragdo. Eu vou copiar no quadro e
vocés copiem no caderno para depois vocés responderem.

Al Tia por que a senhora nao faz continhas?

P Nao, vamos fazer esses probleminhas. Pois, para resolvé-los serd preciso que vocés
calculem algumas continhas também.

Al Ah! Ta. ((Os alunos copiam a atividade em siléncio. Momentos depois a professora
pergunta)).

P Vocés ja copiaram?

Ax Sim!

P Entdo prestem ateng@o que eu vou ler e explicar o problema para vocés. ((4 professora
faz a leitura do problema em voz alta)).

P Jodozinho comprou 5 (cinco) laranjas. Ele chupou 3 (trés). Com quantas laranjas
Jodozinho ficou?

A2 Tia a conta desse problema ¢ de mais ou de menos?

P De menos, vocés devem tirar 3 (trés) de 5 (cinco).

A3 Tia eu ndo sei fazer.

P E s6 vocé desenhar cinco laranjas no caderno. Depois vocé risca trés delas, as laranjas
que nao foram riscadas sera a resposta.

A3 Agora eu sei fazer tia. E facil.

P Todos vocés estao conseguindo fazer? ((4 professora caminha pela sala de aula, de

repente ela para ao lado da carteira de um aluno e pergunta)) Por que vocé ainda nao
fez? ((O aluno olha para a professora em siléncio, em seguida responde)).
A4 Eu nao sei.
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P Mas, eu nao expliquei agora mesmo como se faz. Se vocé tivesse prestado atengao ja
teria aprendido. Alguém mais ndo conseguiu resolver o problema?

A5 Eu também ndo sei fazer nao tia.

P Alguém gostaria de vir até o quadro e mostrar para seus coleguinhas como fez para

descobrir a resposta? ((O aluno A6 levanta a mdo e responde)).

A6 Eu vou tia.

P Esta bem pode fazer A6. ((O aluno A6 vai até o quadro e desenha cinco laranjas. Em
seguida risca trés delas, e diz que as duas que ficaram sem ser riscadas é a resposta.
Com a ajuda da professora A6 escreve no quadro o seguinte algoritmo: 5 — 3 = 2)).

P Muito bem ((4 professora diz o nome de A6)). Va sentar que agora eu vou escrever
algumas continhas no quadro para vocés resolverem. ((4 professora escreve varias
continhas de adi¢do e de subtragdo, cujo resultado é sempre menor que 20)).

A7 Tia eu acertei? (A7 mostra a tarefa no caderno para a professora)).

P Nio. Vocé errou algumas, faga de novo. E s6 vocé contar nos dedos. Quanto é 9 + 7?
A7 Dezessete.

P Nao conte de novo.

A7 Um, dois, trés, quatro, cinco, sete, oito, dez, vinte, onze, quinze...

P Nao. Faga um risquinho para cada numeral depois vocé conta. ((O aluno ndo consegue

fazer porque ndo sabe a ordem e a sequéncia dos numerais)). Alguém quer responder
aqui no quadro?

Ax Sim.

P Entdo, eu vou chamar um de cada vez. Mas, primeiro eu quero ver se vocés fizeram no
caderno. ((4 professora chama os(as) alunos(as) para corrigir o exercicio no caderno,
depois pede para que eles/elas fagam as continhas no quadro. Ao término da correg¢do
da atividade a turma sai para o intervalo)).

Na andlise da Aula N° 2 observou-se que a professora tem como objetivo ensinar a
operacdo fundamental de subtracdo, a partir de uma situagdo-problema, mesmo contrariando
as ideias de um dos seus alunos (Althusser, 1989). Pois, um dos alunos pede para que ela
fizesse “continhas”, ou seja, o algoritmo da subtracdo sem contextualizd-lo. Contudo, a
professora explica que durante a realizagdo de problemas sera necessario que os(as)
alunos(as) “armem as continhas”, isto ¢, fagam o algoritmo da subtracdo. Mas, em momento
algum se ensina, explica, mostra se constrdi o conceito do que significa “uma situagao-
problema”. (Coll, 2004)

Com relacdo a resolugdo de problemas os PCN de Matemadtica esclarecem que: “a
resolucdo de problemas ndo ¢ uma atividade para ser desenvolvida em paralelo ou como
aplicacdo da aprendizagem, mas uma orientacdo para a aprendizagem, pois proporciona o
contexto em que se pode apreender conceitos, procedimentos e atitudes matematicas”.
(BRASIL, 2001, p. 44)

A metodologia utilizada pela professora para explicar e ensinar a situagdo-problema
parte da leitura em voz alta do problema exposto no quadro de giz. Ela ndo utiliza nenhum
recurso didatico para facilitar a compreensao dos(as) alunos(as), como: livro didatico, objetos

concretos, desenhos, ilustracdes, material dourado, entre outros.



33

Percebemos que a metodologia utilizada, pela referida professora do 2° Ano (do 1°
ciclo) do Ensino Fundamental, ndo estd de acordo com a proposta sugerida pelos PCN de
Matematica, quando afirma que: “ao explorarem as situagdes-problema, os alunos deste ciclo
precisam do apoio de recursos como materiais de contagem (fichas, palitos, reproducdo de
cédulas e moedas), instrumentos de medidas, calendarios embalagens, figuras tridimensionais
e bidimensionais, etc.” (BRASIL, 2001, p. 64)

Dessa forma, as criangas, nesta fase da vida escolar, ainda ndo s3o capazes de
compreender sozinhas os conceitos abstratos de matematica, como os problemas de subtragdo,
por exemplo. Por esse motivo € necessario que o(a) professor(a) haja como mediador(a) entre
estes conteudos escolares e os conhecimentos prévios dos(as) alunos(as), utilizando materiais
concretos, até que as criancas sejam capazes de realizar situagcdes-problema sozinhas.

Apo6s a leitura do seguinte problema: “Jodozinho comprou 5 (cinco) laranjas. Ele
chupou 3 (trés). Com quantas laranjas Jodozinho ficou?”, os alunos perguntam a professora se
a “continha ¢ de mais ou de menos?”. Ou seja, a simples leitura de uma situagao-problema
realizada pela professora para a turma do 2° Ano do Ensino Fundamental, sem a utilizacdo de
ilustragdes ou de materiais concretos, nao ¢ suficiente para que os(as) alunos(as) assimilem o
conceito de subtragdo. (BRASIL, 2001)

Em uma situagdo como esta, acima, a professora poderia ter feito uma dramatizagdo
para ilustrar o problema, além de utilizar materiais concretos e/ou desenhos, ao invés de
simplesmente dizer que “a continha ¢ de menos”.

Em geral, as criangas apresentam um grau elevado de dificuldades para compreender o
conceito de subtragdo. Nos estudos piagetianos (apud TOLEDO; TOLEDO, 1997, p.109)
comenta-se a existéncia de trés dos principais motivos que dificultam a compreensdo da
subtragdo, primeiro porque o raciocinio das criancas se concentra em aspectos positivos da
acdo, percepcdo e cognicdo. Os aspectos negativos, como inverso € reciproco, sO sao
construidos mais tarde. No segundo principio, porque a subtragdo, embora presente desde
muito cedo no dia-a-dia das criangas, tem um aspecto afetivo adverso, muitas vezes ligado a
situagdes de perda (...). Por ultimo, como ferceiro principio porque em Piaget, a subtracao
envolve ideias bastante diferentes entre si, como a capacidade de tirar, comparar, completar.

Além desses motivos, o vocabulario utilizado para representar as situagdes-problemas
de subtracao podem induzir as criangas ao erro, se ndo forem claros e objetivos. Ou seja, “na
aprendizagem da Matematica a expressao oral também desempenha um papel fundamental”.

(BRASIL, 2001, p.64)
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Depois da leitura e da tentativa de explicar como os alunos deveriam resolver a
situacdo-problema de subtrag¢do, a professora pergunta se todos entenderam como deveriam
proceder para resolver o problema. Dois alunos dizem que ndo entenderam. Entdo, a
professora chama o aluno A6 para demonstrar a resolucdo do problema aos demais alunos no
quadro de giz. A6 faz a resolu¢do do problema (da mesma forma como a professora tinha
explicado) e recebe elogios dela. Sobre essa questao os PCN de matematica afirmam que:

Uma caracteristica marcante dos alunos deste ciclo € que sua participacdo nas
atividades tem um carater bastante individualista, que os leva a ndo observar a
producdo dos colegas; nesse sentido, ¢ fundamental a intervencdo do professor,

socializando as estratégias pessoais de abordagem de um problema, sejam elas
semelhantes ou diferentes, e ensinando a compartilhar conhecimentos. (BRASIL,

2014, p. 64)

Nesse sentido, ¢ de fundamental importancia que o(a) professor(a) intervenha sempre
que necessario, para que todos os(as) alunos(as) compreendam a abordagem de um problema.
Mesmo que um(a) dos(as) alunos(as) seja convidado(a) para demonstrar sua estratégia de
resolucdo de problema, no quadro, ¢ preciso que o(a) professor(a) intervenha prestando
assisténcia individual e/ou coletiva de modo que todos(as) alunos(as) ampliem seus
conhecimentos.

Por fim, a professora resolve escrever algumas “continhas” de adi¢do e subtracao, no
quadro de giz, para que os(as) alunos(as) resolvam. Entretanto, ao mostrar a tarefa a
professora, o aluno A7 ouve dela que errou algumas. Na tentativa de ajudéa-lo a professora
pergunta quanto ¢ “9 + 7” e o aluno responde que ¢ “dezessete”. Ela, entdo, manda o aluno
contar nos dedos, ou desenhar risquinhos para representar os numerais. O aluno, por sua vez,
comega a contar aleatoriamente os numerais, pois ainda ndo sabe sequéncia numérica. A
professora pergunta, entdo, se alguém sabe fazer as continhas no quadro. Alguns alunos
respondem que sim. Ela diz que vai chamar os(as) alunos(as) ao quadro, mas primeiro vai
verificar os cadernos de cada um(a) deles(as). Desta vez, a professora auxilia os(as)
alunos(as), individualmente, na resolu¢do dos algoritmos de adi¢do e subtracdo até o horario

do intervalo.

TRANSCRICAO DA AULA N° 3 - Contexto: Ao retornar do intervalo a P diz que
vai passar um filme em DVD para os alunos, pois alega que ndo esta se sentindo bem.
Como ndo consegue o aparelho de DVD, o Ep propde ler um livro do género textual
conto de fadas para as criangas. O livro escolhido foi A Pequena Sereia de Hans
Christian Andersen'’. As criancas ouvem a historia, depois comparam a versdo

17 ANDERSEN, Hans Christian. A Pequena Sereia. Adaptacdo Muriel Molhant; traducdo Sérgio Marinho;
ilustracdo Quentin Greban. Sdo Paulo: Edi¢cdes SM, 2010.
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original do livro com a versdo do filme dos estidios Disney, cujo titulo ¢ igual ao do
livro. (Data da coleta: 22/04/2012).

P
Al
P

A2

Vamos turma, sentem que ja acabou o intervalo.

Tia, a gente vai estudar o qué agora?

Eu ia fazer uma atividade de portugués, mas nao estou me sentindo bem. Entdo, eu
vou falar com o vigia pra pegar o aparelho de DVD ¢ a televisdo para passar um filme
pra vocés até o final da aula.

Tia traz um DVD de desenho.

Certo. Fiquem quietos que vou falar com o vigia pra providenciar o aparelho de DVD
e a televisdo. ((4 professora sai da sala de aula e vai falar com o vigia. Ao retornar a
sala de aula, ela explicar que o vigia ndo pode pegar o DVD, pois a diretora tinha
saido para ir resolver um problema. Entdo, quando a P ia manda os alunos fazerem
uma copia, o Ep se prontifica a ler um livro para os alunos)).

Eu posso ler um livro para os alunos?

Esta bem.

Vocés gostam de contos de fadas?

Sim!

Entdo eu vou pedir para professora pegar um livro de contos de fadas para ler para
vocés. ((O livro escolhido foi A Pequena Sereia de Hans Christian Andersen)).

Eu trouxe esse, pois esse livro ¢ novo e eles ainda ndo ouviram essa leitura.

Vocés conhecem a historia da Pequena Sereia?

Sim. Eu tenho o DVD da Pequena Sereia.

Eu também ja vi esse DVD.

Mas, vocés ja ouviram a historia do livro?

Nio.

Essa versdo do livro ¢ um pouco diferente da versdao do filme em DVD. Eu vou ler a
historia, depois n6s vamos comparar as duas versoes, ai vocés vao me dizer de qual
gostaram mais. Certo?

Certo.

Observem a capa do livro. Essa imagem da capa ¢ o desenho da Pequena Sereia.

Esse desenho da sereia ¢ diferente da que tem no meu DVD. No filme que eu assisti a
Pequena Sereia tinha o cabelo vermelho e o nome dela era Ariel. No livro ela tem o
cabelo preto.

O filme que vocé assistiu era a Pequena Sereia da Disney?

Sim.

Essa versdo ¢ a original que foi escrita antes do filme, alias, o filme da Disney ¢
baseado nesse livro. (4 leitura é realizada e todos os alunos ouvem com bastante
atengdo. Ao término da leitura eles comentam sobre as principais impressoes que
tiveram sobre a historia)).

Essa historia do livro ¢ diferente do DVD.

Qual delas vocés gostaram mais?

Da histéria do (filme) DVD.

Por qué?

Porque no (filme) DVD a Pequena Sereia se casa com o Principe Encantado.

E a Bruxa do Mar morre no final do filme.

Por que vocés ndo gostaram da versao do livro?

Eu ndo gostei porque no final da histéria a Pequena Sereia virou espuma e ndo
realizou o seu sonho.

Ela devia ter se casado com o Principe. Mas, nesse livro, quem casou com o principe
foi outra princesa e a bruxa ficou com a voz da Pequena Sereia.

No filme tinha essa outra princesa?

Nao. No filme era a bruxa quem se disfar¢ava como uma moga, depois encantava o
principe e tentava se casar com o ele.
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Ep Na historia do livro a Pequena Sereia faz um acordo com a bruxa do mar e aceita
trocar sua voz por uma por¢ao magica para se tornar humana. No filme, isso também
acontece?

A7 Sim. Mas, Ariel (4 Pequena Sereia) recupera a voz e o Principe Eric se apaixona por
ela. Depois os dois se casam.

A8 No livro ela fica muda e ndo consegue falar com o Principe.

Ep Se vocés pudessem mudar o final do livro o que vocés faria.

A9 Eu deixaria a Pequena Sereia recuperar a voz dela e casar com o Principe, igual no
filme.

Ep Certo, mas ¢ importante conhecer as duas versdes da historia, depois vocé€s podem

escolher qual delas gostam mais. Por isso, devemos ler também os livros, além de ver
o filme em DVD.

P Obrigada pela leitura. Agora, abram o caderno e escrevam a tarefa de casa. ((4
professora manda os alunos escrever uma lista de palavras iniciadas com cada letra
do alfabeto)).

AS Tia ¢ pra fazer uma palavra para cada letra?

P S6 ndo fagam palavras com as letras: K, W e Y. Porque vocés ndo sabem ainda. Mas,

com as outras letras sim. Guardem o caderno e fagam essa tarefa em casa, porque ja
vai tocar e ndo vai dar tempo de corrigir a tarefa hoje. Amanha a gente corrige.

Para a analise da Aula N° 3, transcrita acima, conforme orienta Marcuschi (2009), se
passou a observar que nas ocorréncias ja dadas, no texto em andlise, podemos verificar que
aconteceu algo inusitado, pois a professora, ao retornar do intervalo da aula disse que nao
estava se sentindo bem. Como ela ndo poderia mandar os(as) alunos(as) de volta para casa,
avisou que iria pegar a televisao e o aparelho de DVD para que a turma ficasse entretida até a
hora da saida.

No entanto, outro problema aconteceu. Ao sair da sala de aula para falar com o vigia
da escola, para que ele trouxesse a TV e o aparelho de DVD, a professora foi informada que
os aparelhos estavam trancados na sala da diretora, e ela ndo se encontrava na escola. A
professora resolveu mandar os(as) alunos(as) fazerem uma copia do livro didatico. Foi quando
me prontifiquei a fazer uma leitura do género textual contos de fada. A professora aceitou a
sugestdo e pegou o livrto A Pequena Sereia de Hans Christian Andersen, para que os(as)
alunos(as) ouvissem pela primeira vez a versao original da historia.

Primeiramente, perguntei aos(as) alunos(as) se gostavam de ouvir a leitura de historias
do género textual conto da fadas. Todos(as) responderam que sim. Depois, perguntei se ja
conheciam o conto: “A Pequena Sereia”. Uma aluna respondeu que sim, pois tinha o filme em
DVD, outro aluno, também disse que conhecia, e que ja tinha assistido ao filme em desenho.
No entanto, ao serem indagados sobre a versdo da histdria, do livro, nenhum(a) aluno(a) da

turma a conhecia.
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Apo6s explorar o conhecimento prévio dos(as) alunos(as), apresentei a capa do livro,
como enfatiza Orlandi (1999). Disse que a imagem que aparece na capa do livro era “A

Pequena Sereia”.

- - 05,

e
Haws Christian /'{llt/r/.xrd Quentin Cjn’ém

g

sereld

L

Capa do livito A Pequena Sereia de Hans Capa do DVD A Pequena Sereia, versao dos
Christian Andersen. Ilustragdo de Quentin estudios Disney.
Gréban.

Imediatamente, a aluna A3 disse que o desenho da sereia, na capa do livro, era
diferente da sereia do filme, em DVD. A3 falou que, no filme, a Pequena Sereia tinha o
cabelo vermelho e o nome dela era Ariel, enquanto a sereia da capa do livro tinha o cabelo
preto. Expliquei que a historia do livro era a versdo original, e que o filme (dos estudios
Disney) era baseado no livro.

Ap6s a leitura do livro a aluna A4 disse que a historia do livro era diferente do filme.
Perguntei qual foi das duas versdes que gostaram mais ¢ por que. Disseram que gostaram
mais da versdo do filme, porque a Pequena Sereia se casou com o Principe e a Bruxa do Mar
morre no final do filme. Enquanto, na versao original, o Principe se casa com uma Princesa
estrangeira, a Bruxa do Mar fica com a voz da Pequena Sereia, a qual morre no final da
historia e vira espuma do mar sem ter conseguido realizar o seu sonho, que era casar com 0
Principe Encantado.

Comparando as principais semelhancas e diferengas das duas versdes do conto “A

Pequena Sereia”, os(as) alunos(as) identificaram que na histdria original (do livro) existe a



38

personagem da princesa estrangeira, que se casa com o principe, enquanto, na versao do filme
da Disney essa princesa ndo existe, e ¢ a propria Bruxa do Mar que se disfarca como uma
linda jovem e com a voz da sereiazinha, a bruxa, encanta o principe para tentar se casar com
ele. Uma das semelhancas que existe entre as duas versdes € que, em ambas, a sereiazinha faz
um acordo com a Bruxa do Mar para se tornar humana. Ou seja, “A Pequena Sereia” aceita
trocar a sua linda voz por uma por¢ao magica que a tornara humana. Na versao original, ela
ndo consegue recuperar a sua voz, nem tdo pouco se casar com o principe. Enquanto, na
versdo do filme dos estidios Disney, “A Pequena Sereia” recupera sua voz, vence a Bruxa do
Mar e consegue realizar o seu sonho, que era se casar com o Principe Encantado.

Ao serem questionadas sobre quais mudancgas fariam no final da historia A Pequena
Sereia de Hans Christian Andersen, as criangas foram unanimes ao dizer que deixariam o
final do conto igual ao do filme da Disney. Percebemos que, atualmente, as criangas preferem
historias infantis que apresentem um final feliz, com a superacdo de um problema e a
realizagdao de um sonho.

Contudo, ¢ necessario que as criangas, da primeira fase do Ensino Fundamental,
tenham acesso a leitura de diversos géneros textuais. Dessa forma, também devemos
apresentar os livros infantis consideradas cldssicos universais, como A Pequena Sereia de
Hans Christian Andersen, entre outros. Para tanto, ¢ importante que o(a) professor(a) trabalhe
com diferentes versdes de uma mesma histdria e questione com seus/suas alunos(as) sobre as
principais semelhangas e diferencas existentes entre elas, como salienta Perrenoud (2000).

Assim, muito mais do que, simplesmente, ensinar “uma moral” no final das historias
infantis (no caso da historia da sereiazinha adolescente, ensinamos que ela foi castigada por
ndo ter obedecido a seu pai), também vamos fazer com que nossos(as) alunos(as) despertem o
interesse por diversos géneros textuais, presentes em variados portadores textuais, tornando-se
leitores criticos, competentes e seletivos.

Por fim, a professora da turma agradece a leitura. Em seguida, pede para os(as)
alunos(as) pegarem o caderno de tarefas de casa e manda eles/elas copiarem uma lista de
palavras iniciadas com cada uma das letras do alfabeto. A aluna A5 pergunta se ¢ para
escrever palavras iniciadas com todas as letras. A professora diz que s6 nao fagam palavras
com as letras: K, W ¢ Y, pois a turma ainda ndo sabe. A tarefa fica para ser concluida em
casa, a professora diz que a corrigira no dia seguinte.

Portanto, ao longo de nossas observagdes e dos discursos ocorridos durante as aulas,

da referida turma do 2° Ano do Ensino Fundamental, na cidade de Massaranduba — PB,
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percebemos que a professora tem uma postura tradicional diante da turma. Além de
subestimar a capacidade dos(as) alunos(as) em algumas situacdes, como a da escrita de
palavras com as letras K, W e Y. Apesar dos(as) alunos(as) ndo saberem escrever
sozinhos(as) palavras com estas letras K, W e Y, cabe a professora ensind-las, como salienta
Tardelli (2002). Pois de acordo com o Decreto Federal N° 6.583, de 29 de setembro de 2008,
agora, nosso alfabeto ¢ composto por vinte e seis letras. Dessa forma, devemos ensinar o
alfabeto com todas as letras, sem restri¢do. Afinal ¢ na escola que os(as) nossos(as) alunos(as)
aprendem a maior parte dos contetidos escolares sejam eles conceituais, procedimentais e/ou
atitudinais. Portanto, devemos garantir o direito de saber, conhecer e aprender a todos(as)

aqueles(as) que queiram estudar.
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CONSIDERACOES FINAIS

Mestre ndo é quem sempre ensina, mas quem de repente aprende.

Jodao Guimaraes Rosa

Para a realizacdo deste Trabalho de Conclusao de Curso (TCC), tivemos a
oportunidade de analisar e refletir sobre a influéncia das leis e documentos oficiais do Brasil
que garantem e regulamentam o direito a Educagdo Basica para todos, mas, ndo se sabe se isto
realmente acontece em cada recanto do Brasil. Apos a realizagcao desse momento de reflexdo a
luz dos documentos oficiais estudados, chegamos a conclusao de que, atualmente, todos os
brasileiros t€ém direito a educacdo escolar, mesmo os que estdo fora de faixa etaria, € que nao
tiveram oportunidade de concluir seus estudos.

Desse modo, o Estado deve oferecer vagas para todos os brasileiros que ainda nao
concluiram a Educagdo Bésica, estando estes em idade escolar ou ndo. Ao mesmo tempo,
percebemos que hoje ha a intencdo dos poderes publicos de incentivar a matricula e a
manuten¢do das criancas e jovens (de seis a dezessete anos) na escola, como tentativa de
erradicar o analfabetismo, além de combater o trabalho e a exploragdo infantil, entre outros.
Para tanto, o governo deverd organizar e por em pratica uma série de politicas publicas
previstas no novo PNE (Lei Federal n° 13.005/2014) que prever, para o ano de 2016, a
universalizacao da educacgdo e a matricula obrigatoria para todos os brasileiros, a partir de 4
(quatro) anos de idade.

Nesse sentido, constatamos que nos dias de hoje a sociedade “que se diz moderna”
reconhece a importancia da escola como a principal instituicdo social responsavel pela
formacao das futuras geragoes e de cidaddos: criticos, autdbnomos e participativos. Ou seja, a
escola se torna cada vez mais responsavel pela formacdo, quase que integral, das nossas
criancas e jovens. Uma vez que hd o ingresso, cada vez mais cedo, das criancas nessa
institui¢do de ensino, seja por obrigatoriedade da lei ou por necessidade dos pais, maes e/ou
responsaveis, que precisam trabalhar fora de casa para manter o sustento da familia. Estes, por
sua vez, passam de forma parcial, ou integralmente, a responsabilidade da educacdo dos filhos
para os(as) educadores(as) (“tias”, professores e professoras), desde a Educagao Infantil até a
conclusao da Educacao Basica.

Diante da mudanca de paradigmas da sociedade atual, e da intencdo dos governantes
de promover uma educag¢do integral, constatamos que o termo conteido escolar adquiriu um

novo significado, na atualidade. Desse modo, a expressao “conteudo” passa a ser tudo o que
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deve ser aprendido na escola para alcancar determinados objetivos. Dai, que no pensamento
do estudioso Zabala (1998), os conteudos assumem 3 (trés) grupos de pertencimento como:
conceituais, procedimentais e atitudinais.

Desse modo, pudemos compreender melhor como foram desenvolvidas as praticas
pedagbdgicas numa sala de aula do 2° Ano do Ensino Fundamental, na cidade de
Massaranduba — PB, e analisar as estratégias utilizadas pela professora da turma para ensinar
e assegurar a aprendizagem dos conteudos escolares aos(as) seus/suas alunos(as).

Com relacdo a turma pesquisada percebemos que todos(as) os(as) alunos(as) ainda
estdo em processo de alfabetizagdo, pois ainda nao dominam todas as habilidades de leitura e
escrita. Constatamos que a professora, se mostrou, por vezes, autoritdria, nao dando
oportunidade para o didlogo entre os(as) alunos(as), em sala de aula, nem abrindo espaco para
debates acerca de determinados temas, como a Péscoa, por exemplo. No que se refere a
questao da diversidade, foi possivel constatar que o aluno evangélico nao se identificou com a
atividade sobre a Péscoa, pois segundo o mesmo, sua mae disse para ele ndo acreditar em
“Coelhinho da Pascoa”. Nesse caso, a professora respeitou a opinido do aluno e conversou
com ele, o qual resolver pintar o desenho, mas ao término da atividade o menino nao a levou
para casa.

No tocante a pratica pedagogica da professora da turma pesquisada, percebemos que a
mesma tem uma pratica pedagdgica do tipo tradicional, apesar de tentar inovar com a leitura
de musicas da cultura popular. Ela demonstra uma postura tradicional ao querer que os alunos
decorem a letra da musica (Coelhinho da Pascoa), decodifiquem palavras aleatoriamente em
um texto, pintem um desenho, ao invés de incentivar os(as) alunos(as) a produzirem
ilustragdes e fazer com que eles/elas reflitam sobre as mesmas.

Em outro momento, durante a aula de matematica, verificamos que a metodologia
utilizada pela professora para explicar e ensinar a situagcdo-problema parte da leitura em voz
alta do problema exposto no quadro de giz. Ela ndo utiliza nenhum recurso didatico para
facilitar a compreensdo dos(as) alunos(as), como: livro didatico, objetos concretos, desenhos,
ilustragdes, material dourado, etc. Percebemos que a metodologia utilizada, pela referida
professora do 2° Ano do Ensino Fundamental, ndo estd de acordo com a proposta sugerida
pelos PCN de Matematica para esse ciclo de aprendizagem. Ou seja, as criangas, nesta fase da
vida escolar, ainda ndo sdo capazes de compreender sozinhas os conceitos abstratos de

matematica. Por esse motivo é necessario que o(a) professor(a) haja como mediador(a) entre
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estes contetidos escolares e os conhecimentos prévios dos(as) alunos(as), utilizando materiais
concretos, até que as criancas sejam capazes de realizar situagdes-problema sozinhas.

E finalmente, no terceiro momento com a turma, quando tive a oportunidade de
interagir mais diretamente com os alunos, durante a leitura e interpretagdo do livro “A
Pequena Sereia” de Hans Christian Andersen, constatou-se que os mesmos trazem consigo
muitos conhecimentos prévios que deveriam ser explorados, em sala de aula, com mais
frequéncia, bastaria a professora oportunizar estes momentos de leitura e de discussdo dos
textos para que os(as) alunos(as) adquiram o gosto e o prazer pela leitura. Entretanto a
professora, em questdo, manteve suas “velhas” praticas tradicionais € nao deu margem para
os(as) alunos(as) exporem suas expectativas com relagdo a sua aprendizagem, fazendo da
escola, ou melhor, da sala de aula um espaco de desenvolvimento das multiplas
aprendizagens, onde possam aprender ndo so para a escola, mas para a vida.

Portanto, ao final deste estudo conclui que a escola ainda ¢ o lugar onde todos podem
adquirir as mesmas oportunidades de aprendizagem, embora nem sempre estas sejam
garantidas da mesma forma para todos. Pois, o processo educativo ¢ complexo e depende de
muitos fatores, que vao desde a estrutura fisica da escola até a metodologia utilizada por
nossos professores e professoras em sala de aula. Por isso, se faz necessario que cada vez
mais, todos(as) educadores(as) do Brasil tenham em mente a necessidade de se atualizar e
aprender cada vez mais, para atender as reais necessidades de aprendizagem dos(as)

nossos(as) educandos(as).
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