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“Vemos os ciclos positivamente, mas ndo como uma mera solugdo
para um problema de desempenho escolar do aluno, e sim como um
longo e necessario processo de resisténcia de professores, alunos e
pais a logica excludente e seletiva da escola”.

(FREITAS, 2003, p. 36)



RESUMO

O presente trabalho de conclusdo de curso tem como objetivo analisar a organizagao
do ensino fundamental em ciclos, partindo da visdo da docéncia de uma Escola da Rede
Municipal de Campina Grande — PB. O trabalho estd fundamentado a luz de teorias de
autores e autoras que estudam e discutem a tematica dos ciclos no Brasil como: Freitas
(2003), Barreto e Mitrulis (2001), Alavarse (2009) entre outros, bem como de documentos a
exemplo da Lei de diretrizes e bases da educagdo Nacional (LDB) Lei 9.394/96 e do
documento do programa letramento no ensino fundamental: organizacao em ciclos de
formag¢do do municipio de Campina Grande. Para a coleta de dados fizemos uso de um
questionario aplicado as professoras. O trabalho estd organizado em dois capitulos no
primeiro apresentamos a presenca do sistema de ciclos no ensino fundamental, destacando de
forma breve a trajetoria dos ciclos no Brasil, e apresentando algumas consideragdes sobre
ciclos e seriacdo e analise da avaliacdo da aprendizagem no ensino por ciclos, discutindo a
avaliacdo formativa e promogdo automatica e a avaliagdo e aprendizagem. No segundo
apresentamos e discutimos os resultados da pesquisa, bem como a origem do sistema de
ciclos na Rede Municipal de Campina Grande e a visdo da docéncia da escola pesquisada
sobre o sistema de ciclos. A analise dos dados demonstra que, a principal contribui¢do dos
ciclos ¢ na forma de avaliar, pois no sistema seriado a avaliacdo tem a funcdo apenas de
aprovar ou reprovar o aluno dependendo da nota obtida através de provas bimestrais enquanto
nos ciclos a avaliagdo tem a funcdo de diagnosticar o que foi ou ndo compreendido pelo/a
aluno/a para rever o que precisa ser modificado. Destacamos a relevancia social e académica
do trabalho, uma vez que contribuird para a discussdo sobre a organizagdo do ensino por
ciclos.

Palavras Chave: Ciclos. Ensino fundamental. Aprendizagem.
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INTRODUCAO

A organizacao do ensino por ciclos ¢ uma temdtica que vem sendo bastante discutida
no cendrio educacional brasileiro por autores como Freitas (2003), Barreto e Mitrulis (2001),
Mainardes e Stremel (2013) e Bertagna (2008), tendo em vista que organiza os anos escolares
em ciclos nos quais o aluno ¢ promovido ou retido oferecendo um tempo maior para que o
aluno possa desenvolver sua aprendizagem de acordo com o seu ritmo.

A escolha pela tematica surgiu a partir da disciplina “estagio supervisionado docéncia
dos anos iniciais”, realizado no ano de 2011, no qual nos deparamos com o ensino organizado
por ciclos na escola campo de estagio. Desse modo, em 2014 tomamos como objeto de estudo
os ciclos. Escolhemos o objeto em tela a partir de conversa com as professoras da escola,
onde destacaram que a pratica educativa sofreu modifica¢cdes com a implantagao dos ciclos,
ressaltando que a modificacdo de maior impacto para elas era a forma de avaliar os alunos.
Diante disso, partimos da seguinte questdo: Qual o diferencial do sistema de ciclos para o
ensino fundamental?

A partir desse questionamento, nos propomos a analisar a organizacao do ensino
fundamental em ciclos partindo da visao da docéncia de uma escola da rede publica municipal
de Campina Grande-PB.

Logo, temos os seguintes objetivos especificos: analisar o funcionamento do sistema
de ciclos nos anos iniciais do ensino fundamental; verificar como se dé a pratica educativa no
sistema de ciclos; e identificar o que diferencia o ensino por ciclos do ensino seriado. Sendo
assim, fizemos uso da pesquisa qualitativa que conforme Liidke e André (2013) busca
investigar um fendmeno considerando seu todo e a forma natural como acontece, uma vez que
tivemos contato direto com o ambiente e os sujeitos pesquisados

Para fundamentag¢do do trabalho fizemos uso de autores e autoras que estudam e
discutem a temadtica dos ciclos no Brasil como: Freitas (2003), Barreto e Mitrulis (2001),
Alavarse (2009), entre outros, bem como de documentos a exemplo da Lei de diretrizes e
bases da educacdo Nacional (LDB) Lei 9.394/96 ¢ do documento do Programa Letramento no
Ensino Fundamental: organizacdo em ciclos de formagdo do municipio de campina Grande.

Para a coleta de dados fizemos uso de um questionario aplicado as professoras.
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Os sujeitos desta pesquisa foram as professoras de uma escola publica da Rede
Municipal de Campina Grande, do ensino fundamental I, do 1° ao 5° ano. Para analisar os
dados obtidos a partir dos questionarios optamos por preservar a identidade dos sujeitos
substituindo seus nomes por nomes de pedras preciosas. Por esta razdo, durante a leitura deste
trabalhado os sujeitos da pesquisa sdo identificadas como: Ametista, Cristal, Jade e Pérola.

Todas as professoras entrevistadas t€m o nivel superior completo, sendo trés efetivas e
uma prestadora de servico, estdo na faixa etaria de quarenta e um a sessenta anos, atuam no
magistério de oito a trinta anos, na escola estdo entre dois anos a catorze anos atuando no
segundo ano, terceiro ano, quarto ano e quinto ano.

A escolha pelo questionario se deu pela viabilidade, visto que ¢ um instrumento que
possibilita um maior nimero de respostas, possibilitando selecionar as informagoes
necessarias. O questionario aplicado as professoras foi organizado em dez questdes (Apéndice
B) abertas voltadas para a compreensdo sobre o funcionamento do sistema de ciclos. O
questionario com questdes abertas permite que os sujeitos da pesquisa tenham mais liberdade
nas respostas escrevendo sem limitagdes sobre o tema que lhe é proposto (GOLDENBERG,
2004).

Foram distribuidos seis questionarios direcionados as professoras das séries iniciais do
ensino fundamental I, do qual obtivemos a devolu¢do de quatro questionarios. Os dados
obtidos durante a pesquisa foram transcritos do texto oral/escrito ja dado, no dizer da
professora tanto do turno diurno quanto do turno vespertino consultado, sob o enfoque da
lingua falada/escrita, ou da Analise da Conversacao-AD, conforme o estudioso Urbano (2006)
assim, nos orienta esse autor que o texto falado consiste, pois do depoimento prestado entre
quem pergunta e quem responde

Organizamos o trabalho em dois capitulos: no primeiro, apresentamos a presenca do
sistema de ciclos no ensino fundamental, destacando de forma breve a trajetéria dos ciclos no
Brasil, e apresentando algumas consideragdes sobre ciclos e seriagdo e analise da avaliacao da
aprendizagem no ensino por ciclos, discutindo a avaliagdo formativa e promog¢do automatica e
a avaliacdo e aprendizagem. No segundo, apresentamos e discutimos os resultados da
pesquisa, bem como a origem do sistema de ciclos na Rede Municipal de Campina Grande e a
visdo da docéncia da escola pesquisada sobre o sistema de ciclos.

Destacamos a relevancia social e académica do trabalho, uma vez que contribuira para

a discussao sobre ensino por ciclos.
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CAPITULO I

1 A PRESENCA DO SISTEMA DE CICLOS NO ENSINO FUNDAMENTAL

O que estd em questdo ¢ a constituicdo de uma escola que se paute pelo
compromisso com a inclusdo escolar e social de todos, rompendo-se com a
nocao, tradicionalmente assimilada, de que a sua finalidade ¢ transmitir um
dado conjunto de informagdes que devem ser assimiladas por todos os
alunos, mas que, “ja se sabe”, nem todos tém condi¢des de domina-las
(profecias auto-realizadoras), nos tempos e nas condigdes preestabelecidas,
convivendo-se, assim, com os altos e persistentes indices de fracasso escolar.
(SOUSA, 2007, p. 37)

Neste capitulo apresentaremos algumas consideracdes a respeito do ensino por ciclos e
por seriacdo, apresentando inicialmente sua trajetdria no Brasil e o que vem a ser essa

organizagdo de ensino.

1.1 CICLOS E SERIACAO ALGUMAS CONSIDERACOES

No Brasil a organizacao do ensino em ciclos surgiu a partir das ideias de politicas de
ndo reprovacdo, ideias que conforme Barreto e Mitrulis (2001) ja existiam no pais desde
meados do século XX defendendo propostas que buscassem acabar ou ao menos diminuir a

repeténcia, propostas de modificar a organizagao da escola.

As primeiras propostas dessa natureza datam das décadas de 1960 e 1970 e
inspiraram-se na organizacdo escolar adotada na Inglaterra, cujo modelo foi
difundido como referéncia no Brasil, em meados do século. Denominadas
genericamente, no caso brasileiro, avangos progressivos, caracterizaram —se
como medidas intermediarias entre o regime seriado ¢ o de promogao
automatica vigente no sistema inglés, uma vez durante todo o ensino
obrigatdrio. As experiéncias brasileiras desse periodo foram, no entanto,
pouco divulgadas. (BARRETO; SOUSA, 2005, p. 664)

E necessario destacar que, a organizagdo do ensino por ciclos visa substituir o ensino
por seriagdo que, perdurou durante muito tempo na escola brasileira e ainda existe

concomitante aos ciclos. O ensino por seriagdo constituiu-se como um ensino organizado em
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séries, e sistematizado tendo como foco principal a avaliacdo. Como aponta Alavarse (2009,

p. 35):

Como nota histoérica, € a partir do inicio dos anos de 1980, com o chamado
ciclo bésico abarcando as duas séries iniciais, que a tematica ganha
proeminéncia nos debates educacionais brasileiros, mesmo que antes desse
periodo tenham se registrado iniciativas com algumas semelhangas, como
em 1920, a Reforma Sampaio Doéria no ensino paulista.

Segundo Mainardes e Stremel (2013), a organizac¢ao do ensino por seria¢gdo contribuiu
sobremaneira com os indices de reprovacao e evasao escolar. Mais especificamente nos anos
de 1980 os ciclos passam a ser discutidos no cenario educacional brasileiro como solucao a
estes problemas, tendo sido implantado a priori em Sao Paulo na rede Estadual no ano de
1984 sendo adotados nos anos seguintes em outros Estados.

Inicialmente foi criado o ciclo basico de alfabetizacdo que consistia na reunidao dos
dois primeiros anos com a eliminagdo da reprovagdo entre o primeiro € o segundo ano
estendendo o tempo de aprendizagem, buscando a diminui¢do das reprovacdes e da evasdo
escolar. Com a expansdao da politica de ciclos no pais foram sendo implantadas outras
modalidades de ciclos como: em ciclo inicial, intermediario e final, os ciclos de
aprendizagem, ciclos de formagdo, regime de progressdo continuada, ciclo basico, bloco
inicial de alfabetizacao, ciclo complementar de alfabetizacao, ciclos de ensino fundamental e
organizacao em ciclos. (MAINARDES; STREMEL, 2013).

O ensino por ciclos sdo implementados de acordo com as necessidades de cada rede.

Como destaca Mainardes e Stremel (2012, p. 4):

Em diversas redes de ensino, a implantacdo dos ciclos foi marcada pela
proposi¢do de alteragdes mais profundas no sistema educacional, com a
reorganizacao do tempo e do sistema de promog¢ao dos alunos, do curriculo,
da avaliacdo, das metodologias de ensino, da gestdo da escola e da
ampliag@o da participacdo da comunidade na vida da escola. Por outro lado,
em outras redes de ensino as mudang¢as foram menos substanciais.

Como destacam Barreto e Souza (2005) que essas propostas de organizacdo do ensino
por ciclos comprometem-se com a democratizacdo do ensino que vai além de regularizar o
fluxo escolar, agregando a dimensdo social e cultural, e passando a compreender com um

novo olhar o que vem a ser ensinar, aprender, € como se da o processo de conhecer. Esses
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fatores contribuem sobremaneira para tornar a escola um espago de inclusao diminuindo
assim os indices de repeténcia, e de evasdo escolar.

Evidencia-se como nos alerta Barreto e Mitrulis (2001), que a organizacdo do ensino por
ciclos insere-se na discussdo da reprovagdo escolar uma vez que, organizar o ensino em ciclos
passou a ser visto como uma das possiveis solu¢des para problemas de reprovagdo e

repeténcia escolar, que por sua vez, resultam em evasao.

Os ciclos passam a ser muito valorizados como um tipo de resposta ao
fracasso e a exclusdo escolar, visto que, na perspectiva das sociedades do
conhecimento que permeia a orientacdo das reformas na area, ¢ fundamental
que amplos contingentes da populagdo tenham condi¢des de desenvolver
habilidades intelectuais mais complexas, sejam capazes de processar
multiplas informacdes e de se organizar nas relagdes sociais e de trabalho de
modo cooperativo ¢ mais autonomo. (BARRTETO; MITRULIS, 2001, p.
120)

Nesse sentido, os ciclos passaram a ser adotados a partir de 1980 como uma
alternativa para solucdo destes problemas ganhando énfase com a aprovacdo da Lei de
Diretrizes e Bases da Educagao Nacional (LDB) Lei 9.394/96 que em seu artigo 23 destaca, a
organizacdo da educacdo basica ressaltando que esta pode se dar por meio diverso de
organizagdo entre eles o de ciclos, atendendo ao processo de aprendizagem (BRASIL, 1996).

A divisao do ensino por ciclos aparece também nos Parametros Curriculares Nacionais
(PCN’s), referenciais de qualidade voltados para o ensino dos anos iniciais contendo
orientacdes e objetivos para cada disciplina. Nos PCN’s a escolaridade ¢ organizada em
ciclos, sugerindo uma avaliagdo continua da aprendizagem e voltada para o aspecto
qualitativo (FERNANDES, 2003)

Quanto a estrutura e organizagdo dos ciclos Barreto e Mitrulis (2001, p. 103) destaca
que:

Os ciclos compreendem periodos de escolarizacdo que ultrapassam as séries
anuais, organizados em blocos cuja duracdo varia, podendo atingir até a
totalidade de anos prevista para um determinado nivel de ensino. Eles
representam uma tentativa de superar a excessiva fragmentac¢ao do curriculo
que decorre do regime seriado durante o processo de escolarizacdo. A
ordenagdo do tempo escolar se faz em torno de unidades maiores ¢ mais
flexiveis, de forma a favorecer o trabalho com clientelas de diferentes
procedéncias e estilos de aprendizagem, procurando assegurar que o
professor e a escola ndo percam de vista as exigé€ncias de educagdo postas
para o periodo.
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Conforme destaca o trecho supracitado ao organizar o ensino em ciclos agrupam-se as
séries, e desenha-se um novo curriculo eliminando a fragmentagao do curriculo escolar. Como
assinala Souza (2007), organizar o ensino por ciclos pressupde uma nova forma de trabalho,
uma vez que o conhecimento produzido passa a ser visto como um processo que se constroi
continuamente destacando a dinamicidade do conhecimento que ndo € visto como processo de
acumulagdo, mas de construcao que ndo se encerra em classificagao e selecdo como propoe a
organizacao do ensino por seriacdo. Quanto a organizagdo do ensino por ciclos Freitas (2003,

p. 51) ressalta:

Os ciclos procuram contrariar a logica da escola seriada e sua avaliacdo. SO
por isso, ja devem ser apoiados. Nao eliminam a avaliagdo formal, muito
menos a informal, mas redefinem seu papel e associam com agdes
complementares — refor¢o ou recuperacdo paralela, por exemplo.

Para apresentar a organizacdo do ensino por seriacdo apresentaremos como se da a
divisdo das séries nos ciclos. Para tanto, tomaremos como exemplo a implanta¢ao dos ciclos
na Rede Municipal de Ensino de Campina. Desse modo, os ciclos em Campina Grande sdo
divididos da seguinte forma: 1° CICLO correspondendo ao ciclo de alfabetizacao que engloba
0 1°,2° e 3° ano, onde o aluno s6 pode ser retido no final do ciclo, o 2° CICLO corresponde ao
4° e 5° ano, o 3° CICLO correspondendo ao 6° ¢ 7° ano e o 4° CICLO ao 8° ¢ 9° anos
(ALMEIDA, 2012).

Ja em Sao Paulo quando foram implantados os ciclos, o ensino se dividiaem:  Ciclo
inicial formado pelas trés primeiras séries do ensino fundamental, ciclo intermedidrio formado
pela 4%, 5 e 6 séries e ciclo final com a 7* e 8§ serie. (MAINARDES; STREMEL, 2013).

Destacamos que a forma apresentada acima era de quando o ensino ainda estruturava-
se em séries, € ndo em anos como atualmente se estrutura por determinagdo da Lei n° 11.274
de 6 de fevereiro de 2006, que alterou a LDB 9.394/96 determinando a duragdo de 9 anos para
o ensino fundamental e a matricula obrigatoria a partir dos 6 anos de idade (BRASIL, 2006).

Segundo Mainardes e Stremel (2012), com a implantag¢do do ensino fundamental de 9
anos o Conselho Nacional de Educa¢do (CNE) e o Ministério da Educacao (MEC) passaram a
propor a transformacdo dos anos iniciais em um ciclo Unico denominado ciclo da infancia o
qual elimina a reprovagao englobando os trés primeiros anos.

Conforme a Resolu¢ao n° 7, de 14 de dezembro de 2010 se pretende com a ndo

reprovagdo dos alunos principalmente no ciclo de alfabetizacdo (do 1° ao 3° ano) a
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continuidade da aprendizagem e a oportunidade de aprofundar as aprendizagens para dar
prosseguimento aos estudos (BRASIL, 2010).
Pode-se perceber que o ponto principal de discussao quando se fala no ensino por

ciclos se da em torno da reprovagao.

Assim, ¢ necessario ir muito além das discussdes sobre a eliminagdo da
reprovagdo e da aprendizagem enquanto um processo continuo, pois a
implantacdo dos ciclos nos anos iniciais pressupde uma revisao de toda a
concepgao de curriculo, avaliagdo, metodologia, organizacdo do sistema de
ensino, gestdo da escola, relagdo escola-comunidade, formagao continuada
de professores, entre outros aspectos. (MAINARDES; STREMEL, 2012 p.7)

De acordo com os autores estudados ao longo desta discussdo percebemos que no
ensino por seriacdo hd uma valorizagdo da avaliagdo que se traduz tanto em relacdo a nota,
quanto em relagdo a pontuacdo, o que gera indices de reprovagdo e consequentemente
contribui para ao fracasso escolar. Percebemos que ainda ha um distanciamento da realidade
dos alunos, do seu tempo de aprendizagem e uma preocupagdo excessiva em aplicar um
numero maximo de conteudos aos alunos.

Como destaca Freitas (2003), o que fez a escola se afastar da realidade e da vida dos
alunos foi o modelo capitalista que necessitava de pessoas preparadas de forma rapida para
atender as necessidades da forca de trabalho e a forma de atender essa demanda de pessoas
preparadas de forma rapida ficou a cargo da escola.

Com isso pode-se compreender que a escola seriada tem sua forma de organizagdo
baseada nas necessidades do modelo capitalista de preparacdao répida, para o mercado de
trabalho. “Na origem da escola seriada, o tempo era o da ordem, da industrializacdo, do tempo
que ndo pode ser desperdigado, o tempo da producao”. (FERNANDES, 2003 p. 117)

Quanto a presenca do modelo capitalista na organizagdo da escola Freitas (2003, p. 27)
destaca:

As necessidades de preparacdo de mao-de-obra do capitalismo forcaram o
aparecimento da institui¢do escola na forma atual. O conhecimento foi
partido em disciplinas, distribuidos por anos e os anos foram subdivididos
em partes menores que servem para controlar uma certa velocidade de
aprendizagem do conhecimento. Convencionou-se que uma certa quantidade
de conhecimento devia ser dominada pelos alunos dentro de um determinado
tempo. Processos de verificagdo pontuais indicam se houve ou ndo dominio
de conhecimento. Quem domina avanga € quem ndo aprende repete o ano
(ou sai da escola).
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Neste sentido, como assinala o trecho supracitado percebe-se que hd uma excessiva
preocupacdo com o tempo e com a quantidade de conteudos a serem passados e que nesse
modelo de escola, a preocupacao com o tempo ultrapassa até mesmo a questao que deveria ser
central que a aprendizagem dos alunos.

O que se espera ¢ que uma escola seriada ou em ciclos seja capaz de pensar ndo em
um tempo cronologico, um tempo que acelere a quantidade de contetidos a serem repassados,
um tempo que resulte tdo somente em notas, mas uma escola que respeite o tempo de
aprendizagem de seus alunos/as e considere a sua realidade, no qual a avaliacdo se dé
continuamente durante todo o processo sem ser usada para julgar os alunos/as, uma escola que

nao queira padronizar os sujeitos, mas considerar sua heterogeneidade.

1.2 A AVALIACAO DA APRENDIZAGEM NO CONTEXTO DO ENSINO POR CICLOS

Neste topico apresentaremos como se desenvolve a avaliacdo da aprendizagem nos
ciclos destacando como se da os processos de avaliacao formativa e progressao continuada no

sistema de ciclos ¢ suas contribuigdes.

1.2.1 A contribuicdo da avaliacio formativa e progressio continuada no sistema de

ciclos

A organiza¢do do ensino por ciclos traz consigo mudangas significativas para a
avaliagdo escolar que ¢ o centro da discussdo quando se fala em ensino por ciclos. Se na
escola seriada a avaliagdo se da principalmente de forma “somativa”, visando classificar o
aluno ao final de um periodo, na escola em ciclos priorizasse a avaliagdo de carater
“formativo”, e que por vezes, utilizam também a progressdo continuada da qual falaremos
mais adiante.

Com a adocdo dos ciclos a forma de avaliar sofre alteragdes. Como destaca

Knoublauch (2004, p. 118):
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Nao existe boletim, a nota foi abolida, assim como a pratica das provas
bimestrais ou das semanas de provas. Em seu lugar, a escola passou a utilizar
o parecer descritivo e uma ficha cumulativa com critérios a serem atingidos
pelos alunos no decorrer da etapa ou ciclo.

O que se propde no sistema de ciclos ¢ o fim da avaliagao que visa classificar e até
mesmo promover um processo de exclusdo ao julgar quem sabe mais, menos ou nada. A
organiza¢do do ensino por ciclos propde, que a avaliagdo seja realizada de forma continua e
ndo apenas ao fim do ano letivo com vistas a reprovar o aluno a fazé-lo repetir de ano. “O
sistema de ciclos, porém nao exclui a avaliagdo do aproveitamento do aluno, nem exige que
ela s ocorra no final de cada ciclo”. (ALAVARSE, 2009 p.78)

A avaliagdo continua que também acontece no sistema seriado ¢ realizada e enfatizada
nos ciclos. Desse modo, a avaliagdo ¢ realizada todos os dias, buscando saber em que
avangaram ou o que deve ser revisto, o que precisa melhorar, ajudando a reorientar a pratica
do professor.

A avaliagdo continua a ser realizada durante todo o processo ¢ tendo como foco o
aspecto qualitativo também ¢ defendida na propria LDB 9.394/96 em seu artigo 24, inciso V,
alinea “a” que trata da avaliacdo continua onde deve prevalecer o carater qualitativo em
detrimento do quantitativo. (BRASIL, 1996)

Entretanto, como argumenta Bertagna (2008) existem diferencgas entre os ciclos que
tem como objetivo modificar a forma de organizar a escola, e a progressao continuada que
visa agrupar os anos escolares em ciclos, garantindo principalmente a aprovacdo do aluno.

O que estda em questdo quando se fala tanto em ciclos quanto em progressao
continuada ndo ¢ o fim da avaliacdo, mas ¢ uma reorientacdo ou o significado de como
avaliar, de ndo tratar a avaliacdo apenas como meio de classificar os alunos/as, de obter uma
nota que julgue o aluno e o rotule, mas de reorientar a pratica. Assim, como aponta Bertagna

(2008, p. 83)

O fato é que, nas propostas de ciclos, a avaliagdo nao ¢ utilizada ou
entendida pelo seu produto — aprovacao/reprovacao, e sim, pela sua
potencialidade formativa junto ao processo de desenvolvimento da crianga, o
que nao significa abolir a avaliagdo, pois esta ¢ imprescindivel ao
acompanhamento e desenvolvimento dos alunos e das propostas das escolas
para atendimento dos estudantes, planejando e re-planejando,
constantemente, suas a¢des em funcdo da aprendizagem e desenvolvimento
dos educandos.
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Nos ciclos a avaliagdo ndo € vista como um fim, mas como um meio de ajustar a
pratica, de buscar caminhos, de acompanhar o processo de aprendizagem dos alunos. A
avaliag@o nos ciclos € um processo que ndo esta centrado apenas na figura do professor, mas ¢é
participagdo de todos professores, alunos, pais e gestdo escolar.

Avaliagdo adotada nos ciclos assume, entdo, um carater formativo preocupando-se
com o desenvolvimento da aprendizagem dos alunos, levando em consideragdo as suas
dificuldades, ndo tendo como finalidade a atribuicdo de notas aos alunos, visto que como
aponta Almeida (2012) nos ciclos o professor registra o desenvolvimento do aluno
diagnosticando seu desempenho. Esses registros sdo feitos continuamente em cadernos,
diarios entre outros e sintetizados ao final dos periodos.

Na escola campo da pesquisa uma professora nos relatou informalmente em conversa
que realizava os registros dos alunos em um caderno onde anotava as atividades
desenvolvidas e o desempenho de cada aluno. Deste modo, a avaliacdo nos ciclos como

destaca Caseiro e Gebran (2008, p. 3):

[...] ela informa o professor dos efeitos reais de sua interveng@o pedagogica,
possibilitando que ele regule sua acdo a partir disso. O aluno percebe onde
esta, toma consciéncia das dificuldades que encontra e pode tornar-se capaz
de reconhecer e corrigir seus proprios erros. A continuidade € outra
caracteristica da avaliagdo formativa, que deve estar inscrita no centro do
processo educativo, formativo, proporcionando uma articulacdo mais eficaz

e constante entre coleta de informagoes e acdo remediadora.

A adogao do regime de progressao continuada nos ciclos também atende a proposicao
da LDB 9.394/96 que em seu artigo 32, no 2° § assinala, que os estabelecimentos que fazem
uso da progressao regular por série pode fazer a adog¢do do regime /do regime trecho repetido/
de progressdo continuada sem que este acarrete prejuizo para a avaliagdo. Quanto a adocao
dos ciclos, a LDB prevé no mesmo artigo 1° § que € permitido o desdobramento do ensino em

ciclos (BRASIL, 1996). Como salienta Caseiro e Gebran (2008, p. 5):

A progressdo continuada implica uma nova forma de organizagdo escolar,
conseqiientemente  uma  nova  concep¢ao de  avaliagdo. A
aprovagao/reprovagao ao final de cada série da lugar ao esforco por parte da
escola no sentido de encontrar maneiras de assegurar a aprendizagem e o
progresso dos alunos intra e interciclos. Consequentemente a excessiva
fragmentacdo do curriculo durante o periodo de escolarizagao ¢ superada.
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Os ciclos e a progressao continuada apresentam pontos positivos que precisam ser

levados em consideragdo, pontos que vao além da substitui¢do dos modelos tradicionais de
avaliacdo e diminui¢ao da repeténcia escolar.
Segundo Freitas (2003) ao manter tanto os alunos que aprenderam quanto os alunos que nao
aprenderam na escola, os ciclos e a progressao continuada tornam visiveis os alunos que antes
saiam da escola porque eram reprovados. Alunos estes que eram expulsos da escola porque
nao aprendiam.

A ndo reprovacao contribui para assegurar que os alunos tenham mais tempo para

desenvolver a aprendizagem de acordo com o seu tempo, com as suas especificidades.

1.2.2 Avaliacao e aprendizagem nos ciclos

Ao estabelecermos uma relagdo entre a avaliacdo e a aprendizagem chamamos atencao
para a relagdo de aproximacao que deve ter estes dois termos, uma vez que em nosso cenario
educacional a avaliagdo tem se distanciado cada vez mais da aprendizagem, e tem sido
relacionada apenas a classificar os alunos e atribuir-lhes notas, notas que nem sempre sao
sindnimo de aprendizagem. A avaliagdo deve ser utilizada como norte para o professor, para
rever o que precisa ser melhorado na sua pratica contribuindo para que o aluno desenvolva a
aprendizagem, nao apenas para quantificar o que aprendeu ou nao.

A organizagao do ensino por ciclos apresenta uma nova forma de avaliar que substitui
tradicionais formas de avaliacdo que se distanciam da preocupacdo com a aprendizagem
preocupando-se apenas com as notas. Na escola seriada a pratica avaliativa foca apenas na
nota com a funcdo de aprovar ou reprovar ao término do ano letivo, enquanto que na proposta
dos ciclos a avaliacdo leva em consideracao, o processo de aprendizagem dos alunos/as.

Nos ciclos a avaliagdo do aproveitamento dos alunos também existe s que nao apenas
no final, mas durante o ano com o intuito de saber o que os alunos sabem e o que nao foi

entendido (ALAVARSE, 2009). Neste sentido, como salienta Knoblauch (2004, p. 117):

Verifica-se que a proposta exige uma mudanga radical nos processos
avaliativos, pois a avaliagdo ndo cumpre mais a fung¢ao de reprovar os alunos
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no final de cada ano. A proposta ¢ que a escola desempenhe um tipo de
avaliagdo mais formativa, ja que os ciclos devem respeitar, em tese, o
processo de aprendizagem de cada aluno.

Como podemos perceber no trecho supracitado a organiza¢do do ensino por ciclos
provoca mudangas significativas na forma de avaliar o aluno correspondendo a uma avaliagao
formativa que respeite o processo de aprendizagem dos alunos suas particularidades. Deste
modo, como ja discutido neste trabalho a avaliacdo passa a ser um instrumento para orientar e

reorientar a pratica educativa. Como assinala Sousa (2007, p.33):

Sobre a avaliagdo da aprendizagem do aluno, ¢ ressaltada sua dimensao,
formativa, direcionada a diagnosticar e estimular o avango do conhecimento.
Portanto, seus resultados devem servir para orientacdo da aprendizagem,
cumprindo uma finalidade eminentemente educacional, rompendo-se com a
falsa dicotomia entre ensino ¢ avaliagao.

No ensino por ciclos percebe-se que hd uma preocupagdo com o aspecto qualitativo no
processo de aprendizagem dos alunos, com o seu desenvolvimento ao longo do processo,
cabendo ao professor a fun¢do de facilitador da aprendizagem (KNOUBLAUCH, 2004).

Tal fato tem gerado criticas ao sistema de ciclos, uma vez que como destaca Freitas
(2003), a avaliacao serve de instrumento de dominagdo do professor sob os alunos e nos
ciclos com a mudanga da forma de avaliagdo o professor perde esse poder de dominacao, de

controlar o aluno. Deste modo, com os ciclos, Barreto e Sousa (2005, p. 675) destacam que:

Os professores sentem que perdem poder e controle da situacdo de ensino,
alegando que o manejo da classe torna-se bem mais dificil nas escolas com
ciclos, especialmente nas turmas de alunos mais velhos. A reprovagdo ¢
reivindicada por grande parte dos segmentos escolares como um mecanismo
necessario para garantir a aprendizagem, sendo a ela atribuido um potencial
de motivacao para o ensino e para a aprendizagem.

Nessa conjuntura o significado da avaliagdo € vista pela oOtica da repressdo e puni¢ao
pelo professor, como um mecanismo para obrigar os alunos a estudarem. Ao buscar eliminar
tal visdo, os ciclos apresentam resisténcia por parte de professores, demonstrando a
necessidade de um processo de formacdo continuada para os professores a respeito de como
avaliar nos ciclos, de como se organiza o ensino nos ciclos. Formacao que as vezes ¢
oferecida no inicio da implantacao pela rede, mas que ndo apresenta uma continuidade ao

longo do proces
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CAPITULO 11

2 APRESENTACAO E DISCUSSAO DOS RESULTADOS: CAMINHOS
PERCORRIDOS

O papel do pesquisador ¢ justamente o de servir como veiculo inteligente e
ativo entre esse conhecimento construido na area e as novas evidéncias que
serdo estabelecidas a partir da pesquisa. (LUDKE; ANDRE, 2013, p. 5)

Neste capitulo apresentamos e discutimos os resultados da pesquisa. Apresentamos e
discutimos o objeto de estudo a partir dos dados coletados trazendo reflexdes sobre a
avaliagdo a partir da visdo da docéncia de uma escola publica da Rede Municipal de Campina
Grande /dcus da Pesquisa estabelecendo didlogo com as respostas obtidas nos questionarios e
os autores estudados. Apresentamos ainda como os ciclos surgem na rede municipal de

Campina Grande.

2.1 O SISTEMA DE CICLOS NA REDE MUNICIPAL DE CAMPINA GRANDE

A proposta de organizar o ensino por ciclos na rede municipal de Campina Grande
surgiu no ano de 1998, no governo do prefeito, a época Cassio Cunha Lima que ao iniciar sua
administracdo através da Secretaria de Educa¢do Municipal, destacou como uma de suas
prioridades fazer funcionar o sistema de ciclos que era determinado pela Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo, em 1996 na educagdo do municipio de sua governanga.

A implementacdo do sistema de ciclos teve inicio com a aplicagdo de um projeto
intitulado: “A¢do Educar” com o objetivo de promover tanto um avango quantitativo quanto
qualitativo por meio de programas de qualificacdo com vistas a melhorar a qualidade do
ensino, utilizando também a pedagogia de projetos. (PMCG, 1998)

P ara tanto, a Secretaria Municipal de Campina Grande, encontrou espago no Programa

de Letramento para a organizagao curricular em forma de Ciclos de Formagao em substitui¢ao
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do Sistema Seriado, essa agao foi possivel por meio da aprovacao da Lei de Diretrizes e Bases
da Educagao Nacional (LDB) 9.394/96 destacando que a organizacdo do ensino poderia se dar
de diversas formas entre elas por meio dos ciclos (Brasil, 1996).

Neste sentido, o documento do Programa Letramento no Ensino Fundamental
organizado pela secretaria de educacdo de Campina Grande no ano de 1998 apresenta uma

proposta de divisao dos ciclos para o ensino fundamental:

° Primeiro Ciclo ou letramento emergente, quando o
“desenvolvimento da linguagem escrita ou do processo de letramento da
crianca ¢ dependente”, no caso principalmente, da institui¢@o escolar, seja do
professor, seja dos outros alunos colegas.

° Segundo Ciclo ou letramento avanc¢ado, que se caracteriza pela
independéncia dos alunos na leitura e escrita podendo-se tornar leitores e
escritores autonomos, embora restringidos ainda, nesta fase, a leitura de
textos simples adequados a idade (PMCG, 1998, p. 12)

Assim como em outras regides do Brasil a adog¢do dos ciclos na rede municipal de
Campina Grande, buscou superar a fragmentacdo do tempo escolar e reorganizar o ensino,
contribuindo para a diminui¢do da reprovagao, bem como da evasao escolar. Quanto a divisao
do ensino por ciclos no municipio de Campina Grande “facilita: de um lado, um fluxo
continuo no ensino/aprendizagem dos alunos 'mais adiantados' e, de outro, a introducdo de
periodos especificos de reforgo escolar para os que dele necessitam”. (PMCG, 1988, p.13)

Neste sentido, como destaca Cunha, Nascimento e¢ Costa (2011), os ciclos foram
implantados de forma oficial no ano de 1999 por intermédio do Decreto 2715 em 5 de
fevereiro que determinou orientagdes para a educacao basica no municipio. As orientagdes do
decreto utilizaram como embasamento tedrico a perspectiva critica, fundamentada na
concepgdo socio-historica que considera os sujeitos capazes de intervir na sua realidade,

sujeitos que fazem parte de um contexto historico.

2.1.1 O funcionamento e a contribuicdo do sistema de ciclos para a escola pesquisada
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Quando as professoras foram questionadas sobre o tempo de implantagdo dos ciclos na
escola as respostas foram variadas, no entanto, verificou-se que apenas uma das professoras

sabia exatamente o ano de implantacao dos ciclos na escola, como destaca seu depoimento.

“Iniciou-se no ano de 2004”. (P. Pérola)

As outras professoras ndo conseguiram indicar uma data dizendo quando exatamente

os ciclos foram implantados na escola, conforme se percebe nas trés respostas dadas.

“Aproximadamente ha uns dez anos”. (P. Ametista)

“«

o municipio de Campina Grande foi implantado ha mais de oito anos”. (P. Cristal)

“Ja existia quando cheguei nesta escola”. (P. Jade)

A organizacao do Ensino por ciclos na cidade de Campina Grande foi oficializada no
ano de 1999 como destaca Cunha, Nascimento e Costa (2011), sendo implementado na escola
pesquisada 5 (cinco) anos depois de ser implantados em outras unidades da rede municipal,
portanto veio a ocorrer justamente, no ano de 2004, conforme revelou a (P. Ametista).

Numa outra pergunta ao serem questionadas se a secretaria municipal de educacao
oferecia algum tipo de formagdo continuada ou, orientacdo para o processo € a pratica de

avaliagdo, referente ao ensino por ciclos, as professoras, assim, responderam:
“Oferece o PNAIC até o 3°ano”. (P. Ametista)
“Tem os programas PROFA, Pro Letramento, Pra Lé e PNAIC”. (P. Cristal)

“Ndo pelo menos eu nunca participei”. (P. Jade)

“Ja ofereceu, nos anos de 2004 e 2005, mas depois ndo tivemos mais apoio algum, mesmo

com muitos problemas que foram surgindo a secretaria ndo mais teve interesse em reunir os

profissionais para juntos acharem alguma solugdo”. (P. Pérola)
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Sabemos que existem programas voltados para a alfabetizacdo que parece ser uma das
grandes preocupacdes das politicas educacionais atuais entre eles o Pacto Nacional pela
Alfabetizagao na Idade Certa (PNAIC) citados pelas professoras Ametista e Cristal, onde sao
criadas ac¢des que ajudam no processo de aprendizagem e avaliagdo das criancas do ciclo de
alfabetizacdo. Entretanto, a professora Jade destaca que nunca participou de cursos de
formagdo e a professora Pérola ressalta que a formacdo ofertada ao professor ndo tem uma
continuidade.

Destacamos que o PNAIC programa citado pelas professoras Ametista e Cristal
oferece sim formacdo continuada aos professores. A formagdo continuada ¢ um dos eixos
principais e busca melhorar a pratica do professor onde realiza seu trabalho em sala de aula de
acordo com as orienta¢des da formagao.

Conforme ressalta Mainardes e Stremel (2012) a formacao continuada de professores ¢
um dos cuidados indispensaveis que se deve ter ao adotar a politica de ciclos destacando ainda
que deve ter um acompanhamento tanto para os alunos quanto para os professores. A
formagdo continuada ¢ defendida ainda por Barreto e Sousa (2005) como uma das condi¢des
para que o ciclo se desenvolva.

Ao serem perguntadas sobre duas situagdes em relagdo ao funcionamento do sistema
de ciclos, na escola pesquisada: “como vocé definiria o sistema de ciclos?” E, ainda, “como

este sistema estd organizado?”

Situacao 1:

“«

o sistema de ciclos trabalhamos com diagnostico do desempenho dos alunos”. (P.
Ametista)

“O ciclo foi criado em 1990 com o objetivo de diminuir a repeténcia que havia no sistema

seriado”. (P. Cristal)

“Como uma progressdo continuada onde o pedagogico é trabalhado em tempo mais flexivel,

onde os alunos so poderdo ser reprovados do final de cada ciclo”. (P. Jade)
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“Um sistema muito bem elaborado, que com muito apoio pedagogico e pessoal junto com
profissionais comprometidos com a educag¢do e um sistema que poderia ter dado certo”. (P.

Pérola)

Diante das respostas dadas pode-se dizer que as professoras Cristal e Jade definiram o
que seria o sistema de ciclos para elas muito embora, tenham deixado de falar sobre o reforco
dado aos alunos quando ¢ detectada a dificuldade na aprendizagem, do respeito ao tempo de
cada aluno/a no processo de aprendizagem e o respeito a realidade dos alunos fatores de
grande relevancia para o trabalho pedagdgico nos ciclos com demonstram autores utilizados
neste estudo como Freitas (2003), Barreto ¢ Sousa (2005) e Sousa (2007).

A resposta da professora Pérola se diferenciou das demais, pois, ela inicia falando que
o sistema ¢ muito bem elaborado, mas que na pratica ndo deu certo por falta de apoio
pedagogico.

Pode-se compreender que a professora Pérola se refere ao apoio que a escola recebeu
logo no inicio da implantacdo dos ciclos na escola, de programas de formagdo que orientavam
o/a professor/a sobre a pratica avaliativa, programas que deixaram de existir ao longo do
funcionamento dos ciclos.

De acordo com o que nos orienta Mainardes e Stremel (2012) € necessario que se crie
espacos de discussao e de formagdo de professores para que se possa discutir como trabalhar
nos ciclos, criando estratégias de acompanhamento do sistema. Esse acompanhamento deve

ser feito tanto pela equipe da escola quanto pela Secretaria de educagao.

Situaciao 2:

Quando questionadas sobre como o sistema de ciclos esta organizado, duas professoras

apresentaram certa compreensao de como se organiza os ciclos como podemos verificar a

seguir:

“17 ciclo intermediario, 1° ciclo inicial, 1° ciclo final e 2° ciclo final”. (P. Ametista)

“Ciclos intermediario, 1° ciclo inicial, 1° ciclo final e 2° ciclo final”. (P. Cristal)
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As outras duas professoras nao apresentaram compreensdo sobre a forma de

organizagdo dos ciclos respondendo que os ciclos se organizam

“De forma experimental trazidas pelos alunos do seu universo familiar e social”. (P. Jade)

“Em etapas de aprendizagem que visa o avan¢o do aluno com aulas regulares juntamente

com aulas de refor¢o para auxiliar em suas deficiéncias”. (P. Cristal)

Quanto a légica da organizagdo dos ciclos consoante com Mainardes e Stremel (2012)
e o proposto na LDB lei 9.394/96, as redes de ensino sdo autdbnomas para decidirem quanto a
ado¢do ou ndo dos ciclos, bem como quanto a forma de reorganizar o tempo escolar,
decidindo o tempo de duracdo dos ciclos. Deste modo, os ciclos podem agrupar tanto os trés

primeiros anos do ensino fundamental quanto os demais.

2.1.2 Desafios, modificacoes da pratica docente e a organizacio para atender ao trabalho

educativo do sistema de ciclos

Quanto aos desafios que sdo encontrados pelo professor quando ele trabalha no
sistema de ensino por ciclos, as respostas foram variadas, porém a que mais se aproximou da

proposta dos ciclos foi a seguinte:

“Observar atentamente as habilidades e aprendizagens adquiridas pelos alunos”. (P.

Ametista)

Como podemos observar na resposta da professora Ametista e a partir do que foi
discutido no decorrer deste trabalho, nos ciclos o professor o professor avalia diagnosticando
0 que o aluno ja domina para s6 assim poder avancar, realizando também a revisdo de

conteudos que se fizerem necessarios.
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Ao serem indagadas, sobre as modificacdes ocasionadas pelo ensino por sistema de
ciclos duas professoras responderam que: a mudanca mais significativa foi na forma de
avaliar os alunos. Logo, responderam que:

“Mudancgas no sistema de avaliagdo”. (P. Ametista)

“Ocorreram mudangas no tocante a avalia¢do que é continua, onde é feito um diagnostico do
sistema da escrita, para avaliar o nivel de aprendizagem em que o aluno se encontra”. (P.

Cristal)

Pode-se perceber no dizer das professoras acima pesquisadas que para elas a mudanca
mais significativa ocorreu com relacdo a avaliacdo que passou a ser continua. ~ Cabe
ressaltar que no sistema seriado também se utiliza a avaliagdo continua. Contudo, no sistema
de ciclos trabalha-se dentro de uma programacdo bimestral, mas se exige do professor que ele
se reeduque para avaliar a aprendizagem tanto de sua pratica de ensino quanto de sua
aplicabilidade acerca do processo de avaliagdo da aprendizagem do aluno que precisa do
acompanhamento do professor diariamente, com o propoésito de diagnosticar os avangos ou as
dificuldades dos niveis de aprendizagem para entdo intervir no momento certo.

Outro aspecto investigado buscou saber de cada professora pesquisada se os ciclos
acarretaram mudangas na forma de organizagdo do trabalho das professoras Sobre esta
questao percebemos que cada professora apresentou uma forma diferente de organizar seu

trabalho nos ciclos.

“As atividades sdo variadas feitas através do planejamento onde além das aulas expositivas,

tem as atividades ludicas, cantinho da leitura etc”. (P. Cristal)

“De acordo com a necessidade de aprendizagem de cada turma que acompanho”. (P. Jade)

“De forma clara e objetiva dando a oportunidade do aluno refletir e opinar”. (P. Pérola)

Diante das respostas dadas acima se percebe que hd uma disposicao das professoras

em organizar seu trabalho frente as exigéncias de mudanca da proposta dos ciclos. A este

respeito, lembremo-nos de que a escola nesse sistema vem encontrando alternativas de
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organizacdo frente a proposta de ciclos de aprendizagem, mesclando elementos de tradi¢do e
inovagdo especialmente para atender aos alunos com maiores dificuldades Knoblauch (2004,

p 117).

2.1.3 Mudanca nos diferentes modos de avaliacdo da aprendizagem e as contribui¢coes da

avaliacido que o sistema de ciclos oferece para o Ensino Fundamental

Ao serem indagadas quanto as mudancas que tém ocorrido, em relagdo a avaliagao da
aprendizagem, apos o sistema de ciclos. Constatamos, nas respostas dadas pelas professoras,
que hd um esfor¢o de mudanca, visto que, suas praticas avaliativas buscam atender a forma

diferenciada de avaliar dos ciclos, como podemos perceber na resposta de trés professoras:

“A avaliagdo era realizada através de provas e agora é feita de forma continua”. (P.

Ametista)

“A avalia¢do deixa de ter o carater “classificatorio” de simplesmente aferir acumulo de

conhecimentos para promover ou reter o aluno”. (P. Cristal)

“As mudangas principais foram as avaliacoes que tornaram mais continua relatando os

avangos e os desafios dos alunos”. (P. Pérola)

Pode-se dizer que apesar dos desafios que a proposta dos ciclos impde ao professor,
conforme a autora (KNOBLAUCH, 2004 p. 113) o fazer diario do professor encontra novos
desafios e problemas, para os quais as solugdes devem ser encontradas rapidamente. Como
destaca a fala das professoras a avaliagdo dos alunos ganha um novo direcionamento ndo mais
voltado para provas e notas, mas uma avaliacdo que se da no dia a dia da pratica educativa.

No tocante a forma de avaliag@o as professoras de um modo geral, descreveram como

acontece a avaliacdo da aprendizagem nos ciclos como podemos constatar nos textos a seguir:

“Através das atividades diarias realizadas em sala”. (P. Ametista)
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“A avaliagdo é continua serve para constatar o que esta sendo construido e assimilado pelo

aluno e o que esta em via de construgao”. (P. Cristal)

“Ela é feita dia a dia da aprendizagem, de diversas formas. Comando os trabalhos para que

todos a atinjam”. (P. Jade)
“De forma continua através de relatorios semestrais”. (P. Pérola)

As professoras Jade e Ametista usaram como instrumento de avaliagdo, trabalhos e
atividades diarias, quanto a esta questdo estudos tém revelado que os instrumentos utilizados,
a periodicidade e a forma da avaliagdo devem ser escolhidos de acordo com aquilo que se
espera da avaliacdo, da sua filosofia e da utilizacdo social que sera feita dela e de seus

resultados Knoblauch (2004, p.124).

Ao serem questionadas sobre “quais as diferengas da avaliagdo realizada nos ciclos se
comparada a avaliacdo do sistema seriado™? Percebemos algumas diferencas apontadas pelas

professoras como podemos observar abaixo:

“Antes eram avaliados mediante uma nota e agora avaliamos seu desempenho nas diversas

areas do conhecimento”. (P. Ametista)

“Como ja falei a avaliagdo é continua e processual e representa um diagnostico global do
processo vivido que servira para o planejamento e organizagdo do proximo ciclo. Ja no
sistema seriado a avaliagdo ela é classificatoria com o objetivo de simplesmente definir

aprovagdo e reprovagdo”. (P. Cristal)

“E vista como uma tentativa de ocultar o problema da repeténcia e garantindo a

permanéncia e o aprendizado do aluno na escola”. (P. Jade)

“A forma de avaliagado realizada nos ciclos podemos afirmar que é mais justa para os alunos,

pois sdo avaliados de forma continua, observando as deficiéncias e os avangos e assim o
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professor planejar suas atividades para somar as deficiéncias e continuar com os avangos”.
(P. Pérola)

A fala das professoras, nos faz pensar sobre diferentes significados acerca do
funcionamento do sistema de ciclos. A este respeito, entre a avaliagdo que ¢ realizada nos
ciclos e a do sistema seriado destacando que para avaliar os alunos nos ciclos ndo cabe apenas
ter em vista aprova-lo ou reprova-lo.

E por fim, quando questionada se “vocé considera que o modelo de avaliagdo proposto
no ensino por ciclos tem trazido resultados positivos para a aprendizagem dos alunos?” Como
resposta 2 (duas) professoras responderam que sim. Enquanto que para as outras 2 (duas)
professoras o conteudo de suas respostas apresentaram pontos negativos no modelo de ciclos,

como mostramos abaixo.

“Na minha sala de aula como leciono o 1° final (3° ano) se o aluno consegue bom

rendimento, especialmente leitura e interpretagdo ou domina as operagoes fundamentais

resolve situagoes problemas ele estd apto para o ciclo seguinte, mas jd no intermedidrio e 1°

ciclo inicial quer o aluno leia ou ndo ele vai para o ciclo seguinte ele ndao pode ser retido. O
. . . 0

que eu acho um ponto negativo. Por isso tem muitos alunos que chegam ao 6° ano do

fundamental, e ndo domina a escrita alfabética”. (P. Cristal)

“Com certeza sim, so precisa de apoio pedagogico mais sistematizado para apoiar os alunos

com deficiéncia”. (P. Pérola)

O sistema de ciclos propde que os alunos que estdo com dificuldade, devem receber
aulas de reforco no turno que ndo estiver estudando para sanar as dificuldades e assim nao
repetir de ano.

Quando a professora Pérola falou que o sistema de ciclos precisava de apoio
pedagdgico, estava se referindo a falta de aulas de reforco na escola o que se constitui um
entrave para o bom funcionamento do sistema de ciclos. De acordo com Barreto e Sousa
(2005) uma das condi¢des para a implementagdo dos ciclos é a criagdo de espagos para

atender as necessidades de cada aluno.
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Entretanto, como destaca Alavarse (2009) para que as aulas de refor¢o tenham um
efeito eficaz deve-se haver um trabalho coletivo que una professores regulares e professores

que oferecem o refor¢o
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CONSIDERACOES FINAIS

Com o desenvolvimento do presente trabalho de conclusdo de curso, que teve como
objetivo analisar a organiza¢do do ensino fundamental em ciclos partindo da visdo da
docéncia de uma Escola da Rede Municipal de Campina Grande — PB.

Como verificou-se a partir dos autores estudados, Alavarse (2009), Barreto e Sousa
(2005), Sousa (2007), Mainardes e Stremel (2012), entre outros autores, a escola organizada
em sistema de ciclos precisa de suporte para que o sistema cumpra com seu objetivo principal
que ¢ a permanéncia e principalmente o aprendizado do aluno, porém para que esse objetivo
se concretize de fato os alunos e professores precisam contar com o apoio da escola e das
secretarias, os professores precisam de formagdo continuada para compreender como o
sistema estd organizado e como se da o trabalho nos ciclos, especialmente em relagdo a
avaliacdo, e assim, poder auxiliar os alunos a superar suas duvidas e dificuldades.

Como apontou a fala das professoras, no questiondrio, a falta de apoio por parte da
secretaria de educagdo dificulta, consideravelmente, o trabalho com os ciclos. As professoras
responderam no questiondrio que s6 no inicio da implantagao do Sistema de Ciclos receberam
formagdo, porém junto com a adogao dos ciclos foi implantado o Programa Letramento no
ensino fundamental para atender as necessidades da rede, uma formagao que era oferecida aos
professores de toda a rede.

Acreditamos que a falta de formacdo a que as professoras se referem trata-se da
formacao a ser realizada no chao da escola, uma formagao que considere sua realidade, o que
ndo significa dizer que ndo ha formagao na rede.

Conforme nos mostrou Mainardes e Stremel (2013) cabe a gestdo de a escola buscar
essa formagdo para a escola partindo das necessidades dos professores e informando a rede a
necessidade por formagdo. Nesse sentido, os gestores sdo pecas fundamentais para a
consolidacdo da politica dos ciclos, articulando agdes para que os ciclos tenham éxito.

A partir deste estudo, consideramos como principal contribui¢ao dos ciclos a mudanga
na forma de avaliar, pois no sistema seriado a avaliacdo tem a fun¢do apenas de aprovar ou
reprovar o aluno dependendo da nota obtida através de provas bimestrais enquanto nos ciclos
a avaliacao tem a fun¢do de diagnosticar o que foi ou ndo compreendido pelo aluno para rever

0 que precisa ser modificado.
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Diante da proposta da avaliagdo nos ciclos o professor ¢ levado a mudar sua pratica
avaliativa, a ndo considerar a nota o Unico critério para avaliar a aprendizagem dos alunos,
mas todo processo, caracterizando-se como uma proposta que tem a contribuir para uma

educacdo de qualidade.
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ROTEIRO DE QUESTIONARIO SOBRE O FUNCIONAMENTO DO SISTEMA

DE CICLOS

1. Ha quanto tempo o sistema de ciclos se iniciou nessa unidade escolar?

2. A Secretaria Municipal de Educagdo oferece algum tipo de formagdo continuada
ou orientacdo de sugestdes com programas que orientam para O processo € a
pratica de avaliacdo da aprendizagem, referente ao ensino por ciclos?

3. Como vocé definiria o sistema de ciclos?

3.1 Como este sistema estd organizado?

4.

10.

Que desafios sdo encontrados pelo professor quando ele trabalha no Sistema de

ensino por ciclos?

Que modificagdes vocé registra que foram ocasionadas pelo ensino por Sistema

de ciclos na sua pratica docente?

Como vocé organiza seu trabalho através do ensino por ciclos?

Quais as mudangas que tem ocorrido, em relagdo a avaliacdo da aprendizagem,

apos o sistema de ciclos?

Descreva como acontece a avaliagdo da aprendizagem nos ciclos.

Quais as diferencas da avaliacdo realizada nos ciclos se comparada a avaliagdo

no sistema seriado?

Vocé considera que o modelo de avaliagdo proposto no ensino por ciclos tem

trazido resultados positivos para a aprendizagem dos alunos?



