1opb

ESTADUAL DA PARAIBA

UNIVERSIDADE ESTADUAL DA PARAIBA
PRO-REITORIA DE GRADUACAO - PROGRAD
CENTRO DE EDUCACAO
DEPARTAMENTO DE EDUCACAO
CURSO DE LICENCIATURA EM PEDAGOGIA

JANE KELE DE SOUSA FIGUEREDO

FORMACAO DO PROFESSOR EM EDUCACAO INCLUSIVA: DESAFIOS E
ANSEIOS DA ACAO DOCENTE NA ESCOLA REGULAR.

CAMPINA GRANDE - PB
Dezembro/2014



JANE KELE DE SOUSA FIGUEREDO

FORMACAO DO PROFESSOR EM EDUCACAO INCLUSIVA: DESAFIOS E
ANSEIOS DA ACAO DOCENTE NA ESCOLA REGULAR.

Trabalho de conclusdo de curso
apresentado ao Curso de Licenciatura em
Pedagogia da Universidade Estadual da
Paraiba, em cumprimento a exigéncia
parcial para obtengdo do grau de
Licenciada em Pedagogia.

Orientadora: Prof* Dr* Maria José Guerra

CAMPINA GRANDE-PB
Dezembro/2014



E expressamente proibida a comercializacfio deste documento, tanto na forma impressa como eletrénica.
Sua reproduco total ou parcial & permitida exclusivamente para fins académicos e cientificos, desde que na
reprodug do figure a identificagcdo do autor, titulo, instituigdo e ano da dissertacdo.

F475f Figueredo, Jane Kele de Sousa.
Formacé&o do professor em educacdo inclusiva [manuscnito] :

desafios e anseios da acdo docente na escola regular / Jane Kele d¢

Sousa Figueredo. - 2014.
5 p.

Digitado.

Trabalho de Conclusao de Curso (Graduacdo em Pedagogia) -
Universidade Estadual da Paraiba, Centro de Educacéo, 2014,

"Orientacdo: Profa. Dra. Mana José Guerra, Departamento de
Educacao”.

1. Educacao inclusiva. 2. Formacao docente. 3. Pratica

pedagoégica. |. Titulo,
21.ed. CDD 371.9




JANE KELE DE SOUSA FIGUEREDO

FORMACAO DO PROFESSOR EM EDUCACAO INCLUSIVA: DESAFIOS E
ANSEIOS DA ACAO DOCENTE NA ESCOLA REGULAR

Trabalho de conclusdio de curso
apresentado ao Curso de Licenciatura em
Pedagogia da Universidade Estadual da
Parajba, como requisito parcial a
obtengdo do titulo de graduada em
pedagogia.

Aprovada em: Q(i/ﬂ/ «Qﬂiﬂ .

BANCA EXAMINADORA

(Examinadora)

K\
nedon €, . Bache,
Prof*. Dr* Vagd®Gutemberg Gongalves Rocha-UEPB
(Examinadora)




Dedico este trabalho aos meus pais Joana Darc e Valdeci, por sempre ter me
incentivado e acreditado que a educacao era o que de melhor eles poderiam me oferecer.
Ao meu esposo, Carlos Junior, pelo amor, dedicagdo, carinho e compreensdo que me
dedicou a cada momento desse arduo processo de minha vida.

As minhas filhas Anna Julia e Maria Eduarda, por ser minha fonte de motivagio
diaria e a minha razdo de existir, para proporciond-las tudo de maravilhoso que a vida
possa oferecer.

DEDICO.



AGRADECIMENTOS

Primeiramente quero agradecer a Deus por ter me proporcionado condig¢des
fisicas e psicologicas para realizacdo desse trabalho.

Nao poderia deixar de agradecer o imenso apoio, os conselhos, as conversas e a
valiosa orientacdo dada pela orientadora Prof*. Dr®. Maria José Guerra, e toda a sua
paciéncia que a mim foram destinadas.

Agradego também aos demais professores da graduagdo que contribuiram cada
um a sua maneira com relevantes ensinamentos que a mim foram destinados e os quais
me serviram de suporte em muitos aspectos da minha, assim também como na

elaboracdo do seguinte trabalho.



“Somos sem duvida, homens e mulheres
cheios de esperanga, pois temos esperanga
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RESUMO

Este artigo analisa a relevancia da formacdo do professor de Educagdo Especial e a
aplicagdo de seus conhecimentos na sua pratica pedagogica. Discute aspectos historicos
relativos aos principios para o atendimento a esse direito garantido pela Constitui¢do
Federal e reiterado na Lei de Diretrizes e Bases e discorre sobre o trabalho da pratica
docente junto a alunos especiais, frente aos desafios e anseios do ensino regular, a partir
das necessidades apontadas, neste caso, pelas professoras pesquisadas. A pesquisa foi
realizada no periodo de Janeiro a Junho de 2014 , em duas escolas, uma da Rede Publica
e outra da Rede Privada, com quatro professoras. A revisao bibliografica serviu de base
tedrica para andlise das respostas e comentarios. A metodologia de estudo de caso, foi
aplicada pelo interesse de conhecer como se efetiva a pratica educativa que se passa
numa sala de aula do ensino regular, que também possui alunos considerados como
especiais, oportunizando analisar na pratica elementos da teoria. Como aporte tedrico
buscamos os estudos de Aratjo (2005), Carvalho (2000), Gil (2011), Silva (2009), Vade
(2009), entre outros. A analise dos dados revela que a Educacao Especial na perspectiva
da inclusdo em nosso pais ainda, investe pouco na formacao inicial dos professores
alfabetizadores. Observou-se que na escola regular, onde se trabalha com alunos
especiais, nem sempre existe um planejamento prévio ou proposta de como o professor
deve trabalhar pedagogicamente, o processo de desenvolvimento cognitivo do aluno
especial. Desta forma, os dados analisados veem confirmar, que nos cursos de formagao
inicial do professor alfabetizador (Pedagogia) existe um componente curricular, mas, de
cunho teorico, nos fazendo entender que a pratica desse professor ¢ algo preocupante
devido a caréncia de formagdo especifica para atender essa demanda.

Palavras-Chave: Educa¢do Inclusiva. Formacao. Pratica. Professor.



ABSTRAC

This article examines the relevance of teacher of Special Education and the application
of their knowledge in their teaching. Discusses historical aspects of the principles for
the care of this right guaranteed by the Constitution and reiterated in the Law of
Guidelines and Bases and discusses the work of teaching practice with the special
students, the challenges and concerns of mainstream education, from the needs pointed
out in this case by surveyed teachers. The survey was conducted from January to June
2014, in two schools, a public network and one of the private network, with four
teachers. The literature review served as the theoretical basis for analysis of the
responses and comments. The case study methodology was applied for the interest to
know as effective educational practice that takes place in a classroom of mainstream
education, which is also considered as special students, providing opportunities to
analyze the practical elements of the theory. As the theoretical seek the Araujo studies
(2005), Carvalho (2000), Gil (2011), Silva (2009), Vade (2009), among others. Data
analysis reveals that the Special Education with a view to inclusion in our country yet,
little invests in initial training of literacy teachers. It was observed that in the regular
school, where he works with special students, there is not always pre-planning or
proposal on how the teacher should work pedagogically, cognitive development process
of the special student. Thus, the data analyzed see confirm that the initial training
courses of literacy teacher (Pedagogy) there is a curricular component, but of theoretical
character, making us understand that the practice of teacher is something worrying due
to the lack of specific training for meet this demand.

Keywords: Inclusive Education. Training. Practice. Teacher.
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1. INTRODUCAO

Este trabalho discorre sobre a experiéncia de professores da rede publica e
privada, que trabalham com a inclusao de alunos especiais, matriculados numa sala de
aula regular em turmas do 2° ano das séries iniciais do Ensino Fundamental.

Sabemos que a aplicabilidade da Lei de Educacdo Especial, disposta no Capitulo
V, da Lei 9.394/96 de Diretrizes e¢ Bases da Educagdo Nacional, perpassa
transversalmente todos os niveis de ensino, desde a educagdo infantil ao ensino
superior, contudo observam-se inimeras lacunas na pratica docente dos professores, que
ndo sabem como agir, que curriculo considerar e ainda como avaliar.

Estudos sobre essa modalidade de educagdo escolar revelam o espago que
ganhou a discussdo desta tematica no contexto educacional brasileiro, a partir da
Declaragao de Salamanca, que permitiu um novo olhar sobre a pedagogia centrada na
inclusao.

Estudos tedricos demonstram que a possibilidade de inclusdo de pessoas com
deficiéncias pode se concretizar na sociedade de forma natural, assim sendo, deve-se
buscar esse modelo também para escola.

Contudo, observa-se que existe uma muralha, no que se refere ao cumprimento
da lei e sua aplicabilidade, podendo-se considerar, quase que inexistente, nas salas de
aulas brasileiras. Essas discussdes tém sido frequentes e confirmam a preocupagdo de
muitos profissionais da educagdo e serviram de base para a problematica que sustenta
esse estudo, levantada a partir das seguintes questdoes: Como age em sala de aula o
educador que atua com esse novo modelo da Educagdo Inclusiva? Esse educador
possui formagdo adequada para trabalhar de maneira verdadeiramente inclusa? A
escola oferece condigoes de estudo e vivéncia adequada a formagdo do educador nessa
modalidade de educag¢do escolar?

Pretende-se, pois, com esse artigo apresentar como tem ocorrido o processo de
inclusdo escolar, na visdo do professor da rede regular de ensino, analisando as
exigéncias da Constituigdo Federal de 1988 que regulamenta a Lei de Inclusdo, da Lei
N° 9394/96 — Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educagao Nacional, da Educagao Especial,
para avaliar sua aplicabilidade nas escolas de ensino regular, ou seja, o que dizem, os
professores que atuam nos anos iniciais, tanto da escola publica quanto particular, a fim

de conhecer de que maneira se deu a formacdao académica. Pois, ao pensarmos em
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Educacao Inclusiva devemos objetivar uma escola de constru¢do de conhecimento e ndo
de segregacao.

Partindo do pressuposto de que se trata de uma investigagao voltada para a
compreensdo da maneira efetiva de como age o professor que lida com o ensino de
educagdo especial, os desafios e anseios que envolvem essa pratica docente, as
entrevistas buscam registrar a pratica desses profissionais e a analisa-la a luz da revisao
bibliografica.

Compreender o papel do professor nesse contexto ¢ um desafio para os que se
dispdem a participar desse processo, buscando novos métodos e técnicas, a fim de
facilitar o processo educativo, o que confirma a relevancia deste trabalho, que pode
contribuir de forma significativa para estudos futuros. Os autores Jerusalinsky e Péaez
afirmam que [...] s3o poucas as experiéncias onde se desenvolvem os recursos docentes
e técnicos e o apoio especifico necessario as institui¢des escolares e os procedimentos
pedagogico-didaticos as novas condi¢des de inclusdo JERUSALINSKY e PAEZ, 2001,
p. 23).

A demanda, no que se refere a inclusdo de alunos com deficiéncias nas escolas
regulares s6 tem aumentado. Neste sentido, tem recaido sobre a escola, uma avalanche
de alunos que apresentam condi¢des psiquicas, funcionais e de aprendizagem, que os
docentes nao tém experiéncia de sustentar, sem contar ainda, com o apoio adaptativo
necessario.

Estudos realizados no contexto da sala de aula admitem que as dificuldades
fisicas e estruturais desses espagos educacionais ndo podem deixar de serem levados em
consideragdo, e ainda, as circunstancias de trabalho oferecidas aos professores regentes

dessa agdo pedagogica. Carvalho, ratifica, afirmando que:

A eliminac¢ao dos obstaculos arquitetonicos ambientais existentes na escola
depende do grau de conscientizacdo dos gestores frente ao significado desses
obstaculos e das atitudes decorrentes, para sua superagdo [...] A criatividade
do professor somada a sua convicgdo de que a aprendizagem ¢é possivel para
todos os alunos e de que ninguém pode estabelecer os limites do outro,
certamente contribuirdo para remover os obstidculos que tantos e tantos
alunos tém enfrentado no seu processo de aprendizagem (CARVALHO,
2000, p. 64-65).

Ou seja, a adequagdo das escolas a esses alunos dependera conjuntamente de
todos aqueles que fazem e que planejam a escola.

Como objetivo geral busca-se analisar as experiéncias, da pratica pedagogica
aliada a Educagdo Especial, que ocorre na sala de aula da modalidade de ensino regular

de duas escolas, uma da rede publica e outra privada, a partir do fazer de quatro
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professoras entrevistadas.

De forma mais especifica, pretende-se identificar através dos professores
entrevistados, se existe no ambito da unidade de ensino, um planejamento prévio, com o
apoio de servigos especificos da escola regular, para auxiliar o professor junto ao aluno
de Educagdo Especial; investigar se o nivel de formacdo inicial e continuada do
professor contribui, para atendimento especial, em funcao das condi¢des especificas dos
alunos, a partir do que diz os professores entrevistados; analisar e caracterizar os
desafios e anseios apontados pelos professores entrevistados, que trabalham com alunos
especiais na sala de aula regular.

Buscando compreender essas questoes e refletindo sobre as praticas pedagogicas
vigentes, por meio da agdo pedagdgica desses profissionais entrevistados, passaremos a
compreender melhor como tudo isso ocorre dentro contexto escolar.

Este artigo esta organizado em trés tOpicos, a saber: inicialmente introduz o
leitor acerca da tematica em estudo, em seguida procura situar alguns elementos teorico-
metodoldgicos que caracterizam a educagdo especial como modalidade de ensino. No
terceiro topico apresenta os resultados, através dos dados coletados e tenta discutir a luz
das teorias estudadas e, por fim, faz as consideragdes finais seguida de algumas
referéncias consultadas para a construg¢do do artigo referente ao Trabalho de Conclusao
do Curso (TCC) em Licenciatura em Pedagogia da Universidade Estadual da

Paraiba/UEPB.

2 SITUANDO ELEMENTOS TEORICO-METODOLOGICOS QUE
CARACTERIZAM A EDUCACAO ESPECIAL COMO MODALIDADE DE
ENSINO

A historia da humanidade marca severamente o tratamento dado as pessoas que
nasciam com algum tipo de deficiéncia. Individuos fora dos padrdes, negados na

sociedade que nao tinham possibilidades de aceitagdo.

Na Idade Antiga, a Lei das XII Tabuas autorizava o patriarca romano a matar
seus filhos, ainda criangas, quando estes apresentavam alguma deficiéncia
que, segundo crencas culturais, poderia contaminar a sociedade, pondo em
risco a sobrevivéncia dos demais individuos (ROSA, 2013, p. 1).
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Nao havia preparo para acolher pessoas com deficiéncias na sociedade. Assim,
abandono, perseguicdo e exclusdo, eram agdes tidas como normais pela sociedade que
acabava por validar esse tratamento, acreditando estar protegendo os tidos como
normais daquilo que poderia ser uma doenca e contaminar a todos.

Arlete Aparecida Bertoldo Miranda, Mestre em Educacdo, no artigo Historia,
Deficiéncia e Educagao Especial (2003), pautada em estudiosos da area de Educagado
Especial, apontam quatro estdgios no desenvolvimento do atendimento as pessoas que
apresentavam deficiéncias, conforme descrevemos a seguir.

Uma primeira fase, marcada pela negligéncia, na era pré- cristd, em que havia
uma auséncia total de atendimento. Os deficientes eram abandonados, perseguidos e
eliminados devido as suas condig¢des atipicas, e a sociedade legitimava essas agdes
como sendo normais. Na era cristd, segundo Pessotti (1984) apud Miranda (2003), o
tratamento variava segundo as concepgodes de caridade ou castigo predominantes na
comunidade em que o deficiente estava inserido. Miranda segue discorrendo sobre o
segundo estagio, entre os séculos XVIII e meados do século XIX, que fica caracterizado
como a fase de institucionalizacdo, em que os individuos que apresentavam deficiéncia
eram segregados e protegidos em institui¢des residenciais. O terceiro estagio ¢ marcado,
j& no final do século XIX e meados do século XX, pelo desenvolvimento de escolas
e/ou classes especiais em escolas publicas, visando oferecer a pessoa deficiente uma
educagdo a parte. Por fim, a autora apresenta o quarto estagio, no final do século XX,
por volta da década de 70, marcado por um movimento de integragdo social dos
individuos que apresentavam deficiéncia, cujo objetivo era integra-los em ambientes
escolares, o mais proximo possivel daqueles oferecidos as pessoas tidas como normais.

Apesar, da forca deste movimento, na pratica o que se constatava eram pessoas
aceitas na escola regular, mas que em tese, essa escola, ndo apresentava acdes
pedagdgicas coerentes com as dificuldades apresentadas para aqueles individuos.
Aceitava esses sujeitos, mas, o processo de inclusdo ndo acontecia de fato.

Desta forma, registram-se também a partir do século XX, alguns movimentos de
luta contra as praticas de categoriza¢do e segregacdo que comecaram a questionar os
modelos de ensino e aprendizagem causadores de exclusdo nos espacos escolares.

Esses debates e discussOes nas ultimas décadas, s6 aumentaram, tendo como
foco principal a inser¢do e o direito de pessoas com deficiéncias, a uma educacdo de
qualidade, acima de tudo, igualitdria em termos de oportunidades e possibilidades.

Esses questionamentos permitiram a gestao de uma nova proposta de inclusao.
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Junto com essa evolucdo veio a legalidade do direito a educacdo por parte de
pessoas com deficiéncias. Assim, surgiu a existéncia de marcos de teor legal, que
passaram a fortalecer a inclusdo de sujeitos que, em geral estariam fora do ambiente
escolar regular.

A seguir tentaremos abordar uma descricdo cronologica dos principais
documentos legais que passaram a consolidar a Educacdo Especial na ética de Educagdo

Inclusiva.

2.1 ASPECTOS LEGAIS:

2.1.1 Lei de Diretrizes e Base da Educac¢ao Nacional de 1961, Lei - n° 4024/61.

Essa lei no Titulo X que compete a Educagdo de Excepcionais, afirma nos artigos 88 e
89 que:

Art. 88 - A educagdo de excepcionais, deve, no que for possivel, enquadrar-se
no sistema geral de educacdo, a fim de integra-los na comunidade (LEI
4024/71, BRASIL, 1961).

Art. 89 - Toda iniciativa privada considerada eficiente pelos conselhos
estaduais de educacdo, e relativa a educagdo de excepcionais, recebera dos
poderes publicos tratamento especial mediante bolsas de estudo, empréstimos
e subvengdes (LEI 4024/71, BRASIL, 1961).

O que se assistia nesse periodo eram salas de aulas especiais preparadas para receber
alunos diferentes, mas, fora da sala de aula comum, ou seja, uma exclusdo na tentativa de
incluir, contudo, em termos legais, ¢ a primeira vez que a Educagao Especial aparece na Lei de

Diretrizes ¢ Base (LDB).

2.1.2 Lei de Diretrizes e Base de 1971 - Lei 5692/71

A Lei 5692/71 que fixa as diretrizes e bases para o ensino de 1° e 2° graus
consolida a criacdo de classes especiais e a partir dela é criado o Centro Nacional de
Educacdo Especial. A atencdo ao tratamento especial de alunos com necessidades
especiais ¢ citada no artigo 9°.

Art. 9° - Os alunos que apresentem deficiéncias fisicas ou mentais, os que se
encontrem em atraso consideravel quanto a idade regular de matricula e os
superdotados deverdo receber tratamento especial, de acordo com as normas

fixadas pelos competentes Conselhos de Educagdo (LEI 5692/71, BRASIL,
1971).
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Romero, (2006, p. 21), afirma que se tem, nessa lei, a explicitacdo da relacdo da
educacdo especial com os problemas de aprendizagem [...], observando-se a transformacgao de
criangas cronologicamente atrasadas em “deficientes” ou “deficientes mentais educaveis” (grifo

do autor).

2.1.3 Parecer n° 848/72 do CFE

Goldberg (1974) relata que o Parecer n°® 848/72 do Conselho Federal de

Educagao (CFE), eliminou o vocabulo excepcional e classificou como:

[...] um caso de ensino regular, devendo ser enquadrado na linha das
diferencas individuais sujeito a um tratamento especial. Desta forma, o aluno
excepcional ha de conviver com os demais, até onde ndo seja prejudicial e
aprender com eles (GOLDBERG, 1974, p. 18).

Assim, o parecer do CFE n° 848/72 mostra claramente a importancia da
implementag¢do de técnicas e servigos especializados para atender o alunado, entdo
chamado excepcional, fixando-se em trés pontos fundamentais:

- desenvolvimento de técnicas a empregar na varias formas de excepcionalidade;
- preparo e aperfeicoamento de pessoal;

- instalacdo e melhorias de escolas ou se¢des escolares nos diversos sistemas de ensino.

2.1.4 Constituicao Federal - CF/88

A Constituicao Federal de 1988 protagoniza o principio da igualdade, afirmando
que todos sdo iguais perante a lei, sem distingdo de qualquer natureza, assegurando com
isso o bem de todos, sem preconceitos de origem, raga, sexo, cor, idade e quaisquer
outras formas de discriminagdo. O que fortalece a regulamentacdo da Lei de Inclusao,
através do atendimento educacional especializado. O artigo 208, inciso III, faz
referencial a essa modalidade de ensino, ratificando: III - atendimento educacional
especializado aos portadores de deficiéncia, preferencialmente na rede regular de ensino

(CF/88, BRASIL).

2.1.5 Lei n® 7853/89

Essa lei dispde sobre o apoio as pessoas portadoras de deficiéncia, sua
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integracgao social, sobre a Coordenadoria Nacional para Integracdo da Pessoa Portadora
de Deficiéncia — Corde; e disciplina a atuacdo do Ministério Publico, considerando
crime a recusa de alunos com deficiéncia em estabelecimentos de ensino de qualquer

curso ou grau, publico ou privado.

2.1.6 Declaracao Mundial de Educacio para Todos — 1990

Documento elaborado na Conferéncia Mundial sobre Educagdo para Todos,
aprovada em Jomtien, Tailandia, garante o atendimento as necessidades bdasicas da

aprendizagem de todas as criangas, jovens ¢ adultos. Especificamente em relagdo a educagdo

dos alunos com deficiéncia, o documento discorre que:

As necessidades basicas de aprendizagem das pessoas portadoras de
deficiéncia requerem atengdo especial. E preciso tomar medidas que
garantam a igualdade de acesso a educag@o aos portadores de todo e qualquer
tipo de deficiéncia, como parte do sistema educativo (WCEFA , 1990, p. 4).

2.1.7 Declaracao de Salamanca/1990

Em 1990 com a Declaragao de Salamanca, ¢ refor¢cado o direito a educagdo da
pessoa com deficiéncia, sendo declarado que as escolas devem acolher e ensinar a todos
os alunos, dando oportunidade e acesso a uma escola de qualidade igualitaria. A

declaracao discorre no caput o seguinte texto:

O direito de todas as criangas a educagdo esta proclamado na Declaracio
Universal dos Direitos Humanos e foi reafirmado com veeméncia pela
Declaracao sobre Educag@o para Todos. Pensando desta maneira é que este
documento comeca a nortear Todas as pessoas com deficiéncia tém o direito
de expressar os seus desejos em relagdo a sua educag@o. Os pais tém o direito
inerente de ser consultados sobre a forma de educagdo que melhor se adapte
as necessidades, circunstancias e aspiragdes dos seus filhos.
(DECLARACAO DE SALAMANCA, 1994, p. 5 - 6).

Pereira, (2002) reitera a importancia desta declaracdo, no sentido de ampliar o

significado e abrangéncia do termo inclusao.

[...] Trata-se do mais completo texto sobre inclusdo, em cujos paragrafos fica
evidenciado que a educacdo inclusiva ndo se refere apenas as pessoas com
deficiéncia e sim a todas as pessoas, deficientes ou ndo, que tenham
necessidades educacionais especiais em carater temporario, intermitente ou
permanente. Isto se coaduna com a filosofia da inclusdo na medida em que a
inclusdo nao admite excegdes — todas as pessoas devem ser incluidas
(PEREIRA, 2002, p. 45-46).
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Deste modo, esse documento influéncia o processo de inclusdo escolar
igualitaria, assegurando assim, o acesso e a permanéncia desses sujeitos em todos os

niveis e graus de ensino. No decorrer do seu texto, a declaracdo afirma que:

[...] As escolas devem acolher todas as criangas, independentemente de suas
condigdes fisicas, intelectuais, sociais, emocionais, linguisticas ou outras.
Devem acolher criangas com deficiéncia e criangas bem dotadas; criangas
que vivem nas ruas ¢ que trabalham; criangas de populagdes distantes ou
ndmades; crianc¢as de minorias linguisticas, étnicas ou culturais e criangas de
outros grupos ou zonas desfavorecidas ou marginalizadas (DECLARACAO
DE SALAMANCA, 1994, p. 17-18).

Sabemos que a escola tem a fun¢do de acolher e atender qualquer individuo.
Neste sentido, com a Declaragdo de Salamanca foi reafirmado o compromisso de
educagdo para todos, reconhecendo a necessidade e urgéncia no sentido de atender

criangas, jovens e adultos com deficiéncias dentro do sistema regular de ensino.

2.1.8 Lei de Diretrizes e Bases da Educaciao Nacional de 1996 — Lei 9.394/96

Essa lei veio para reiterar as obrigacdes legais do Brasil frente aos desafios da
Educacao Inclusiva. Em seu capitulo V, trata especificamente da Educagdo Especial,

expressando no artigo 58 o seguinte:

Art. 58. Entende-se por Educagdo Especial, para os efeitos desta Lei, a
modalidade de educagdo escolar, oferecida preferencialmente na rede regular
de ensino, para educandos portadores de necessidades especiais.

§ 1°. Havera, quando necessario, servicos de apoio especializado, na escola
regular, para atender as peculiaridades da clientela de educagao especial.

§ 2°. O atendimento educacional sera feito em classes, escolas ou servigos
especializados, sempre que, em fungdo das condicdes especificas dos alunos,
nado for possivel a sua integracdo nas classes comuns de ensino regular.

§ 3° A oferta de Educagdo Especial, ¢ dever constitucional do Estado, tem
inicio na faixa etaria de zero a seis anos, durante a educagdo infantil (Lei
9.394/96, BRASIL, 1996).

A LDB 9.394/96, apresenta o uso da terminologia “educandos portadores de
necessidades especiais”(grifo nosso) em confronto ao usado anteriormente “pessoas

portadoras de deficiéncia”(grifo nosso).

Essa confusdo conceitual trouxe, também, implicacdes negativas para a
organizagdo do atendimento especializado. Muitos Orgdos municipais e
estaduais de Educacdo, inadvertida e precipitadamente, operaram o desmonte
da Educacdo Especial, j& que, a ampla abrangéncia sugerida pela nova
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terminologia indicava que todos experimentam necessidades educacionais
especiais em algum momento da trajetoria escolar, significando que, se
mantida, essa modalidade de educacao estaria destinada a maioria dos alunos
(PARANA, 2006, p. 44).

De acordo com Sassaki (2005, p. 5) o termo, pessoas com deficiéncia, faz parte
do texto da Convengdo Internacional para Protecdo e Promocdao dos Direitos e
Dignidade das Pessoas com Deficiéncia, a ser promulgado posteriormente através de lei
nacional de todos os Paises Membros. Conforme explicagdo da Comissao de
Acessibilidade e Comissdo de Valorizagdo da Pessoa com Deficiéncia (2006), foram
sete os motivos que levaram os movimentos a terem chegado a expressdo, pessoas com

deficiéncia, os quais citamos na integra:

1. Nao esconder ou camuflar a deficiéncia;

2. Nao aceitar o consolo da falsa ideia de que todo mundo tem deficiéncia;

3. Mostrar com dignidade a realidade da deficiéncia;

4. Valorizar as diferengas ¢ necessidades decorrentes da deficiéncia;

5. Combater neologismos que tentam diluir as diferengas, tais como “pessoas
com capacidades especiais”, “pessoas com eficiéncias diferentes”, “pessoas com
habilidades diferenciadas”, “pessoas deficientes”, “pessoas especiais”, “é desnecessario
discutir a questao das deficiéncias porque todos nds somos imperfeitos”, “ndo se
preocupem, agiremos como avestruzes com a cabeca dentro da areia” (i.€, “aceitaremos
vocés sem olhar para as suas deficiéncias™);

6. Defender a igualdade entre as pessoas com deficiéncia e as demais pessoas em
termos de direitos e dignidade, o que exige a equiparagdo de oportunidades para pessoas
com deficiéncia atendendo as diferengas individuais e necessidades especiais, que nao
devem ser ignoradas;

7. Identificar nas diferencas, todos os direitos que lhes sdo pertinentes e a partir
dai encontrar medidas especificas para o Estado e a sociedade diminuirem ou
eliminarem as “restricdes de participacao” (dificuldades ou incapacidades causadas
pelos ambientes de natureza tanto humano quanto fisico contra as pessoas com
deficiéncia).

Outras convengdes aconteceram a fim de reafirmar os direitos das pessoas com
deficiéncia e garantir que fossem evitadas qualquer tipo de discriminagdo, propiciando a

elas plenas condic¢des de integracdo a sociedade. Entre as quais, citamos dentro de uma
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ordem crescente 1999-2006:

- 1999: Convencao Interamericana para Eliminagdo de Todas as Formas de
Discriminagdo contra as Pessoas Portadoras de Deficiéncia (Convengado da Guatemala) /
OEA;

- 2001: Classificacdo Internacional de Funcionalidade, Deficiéncia e Saude
(CIF) / OMS, que substituiu a Classificacdo Internacional de Impedimentos,
Deficiéncias e Incapacidades / OMS, de 1980;

- 2003: Convengao Internacional para Prote¢do e Promog¢do dos Direitos e
Dignidade das Pessoas com Deficiéncia / ONU;

- 2006: Convengdo sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia /ONU.

A partir desta Gltima conven¢do citada no ano de 2006, a Organizagdo das
Nacgoes Unidas — ONU conceitua a deficiéncia como, sendo - o “resultado da interagao
entre as pessoas com deficiéncia e as barreiras, nas atitudes e nos ambientes, que
impedem a sua plena participagdo na sociedade em igualdade de oportunidades com as
demais pessoas”. Com isso, o Estado brasileiro, signatdrio desta Convengdo, a partir
deste referencial, estrutura a Educagao Especial por meio de trés eixos:

1-constitui¢do de um arcabougo politico e legal fundamentado na concepcao de
Educacao Inclusiva;

2-institucionalizacdo de uma politica de financiamento para a oferta de recursos
e servigos para a eliminacdo das barreiras no processo de escolarizagio;

3-orientacdes especificas para o desenvolvimento das praticas pedagogicas

inclusivas.

Nessa perspectiva, publica novos marcos politicos-legais e pedagogicos, a fim
de orientar e subsidiar as Secretarias de Educagdo, os Conselhos de Educacdo, a gestao
escolar, as organizagdes da sociedade civil, os operadores do direito ¢ demais 6rgaos
envolvidos na promoc¢do da inclusdo educacional. Este documento apresenta a Politica
Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva — MEC/2008, o
qual conceitua a Educacao Especial e define como publico os alunos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades / superdotagdo; o Decreto
N°. 6.571/2008, que dispde sobre atendimento educacional especializado complementar

ao ensino regular para os alunos publico alvo da Educacdo Especial e o seu
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financiamento por meio do Fundo de Manutencdo e Desenvolvimento da Educacdo
Basica e de Valorizagao dos Profissionais da Educag¢do — FUNDEB; o Decreto N°.
6.949/2009 que ratifica a Convencdo da ONU sobre os Direitos das Pessoas com
Deficiéncia com status de Emenda Constitucional, que adota o paradigma da Educacao
Inclusiva; e a Resolugao N°. 4/2009 do Conselho Nacional de Educagdo que institui as
Diretrizes Operacionais para o Atendimento Educacional Especializado na Educagao

Basica, modalidade Educacao Especial.

A Politica Nacional de Educagdo Especial na Perspectiva da Educagdo
Inclusiva tem como objetivo o acesso, a participagdo e a aprendizagem dos
alunos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotagdo nas escolas regulares, orientando os sistemas de
ensino para promover respostas as necessidades educacionais especiais,
garantindo: Transversalidade da educacdo especial desde a educagdo infantil
até a educagdo superior; Atendimento educacional especializado;
Continuidade da escolarizag¢do nos niveis mais elevados do ensino; Formagao
de professores para o atendimento educacional especializado e demais
profissionais da educag@o para a inclusdo escolar; Participacdo da familia e
da comunidade; Acessibilidade urbanistica, arquitetonica, nos mobilidrios e
equipamentos, nos transportes, na comunicac¢do ¢ informagao; ¢ Articulagao
intersetorial na implementacao das politicas ptublicas (BRASIL, 2010, p. 19).

2.2 A INCLUSAO COMO POSSIBILIDADE DE INTEGRACAO

No cotidiano da escola regular circula cada vez mais a necessidade de
preparacdo dos professores para receber e lidar pedagogicamente, com alunos
portadores de alguma deficiéncia. Assim, a fim de refletir na pratica as dificuldades
apresentadas por alguns professores da rede publica e da rede privada de Educacao, faz-
se necessario fundamentar teoricamente o tema, amparado pela revisao bibliografica,
buscando também a regulamentacio dessa modalidade de ensino.

Pensemos numa escola regular, sala de aula comum, onde alunos diferentes
aprendem de forma diferente, com um professor, que a ele cabe a missdo de mediar e
promover interagdo no cruzamento de saberes. Até esse ponto ndo teriamos nada a
acrescentar, a nao ser pelo fato de que esta sala de aula comum estd inserida num
processo de inclusdo, quando nela existem sujeitos com deficiéncias que exigem do
professor atendimento especializado a fim de direcionar a pratica pedagdégica no sentido
de que todos aprendam juntos e em parceria.

A situagdo aponta para a necessidade de uma nova postura em relacdo a forma
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de conduzir o processo educativo, ir além de recursos didaticos, mas promover a
inclusdo como possibilidade de integracdo, promovendo as pessoas com deficiéncias,
oportunidades iguais a todos os outros.

De acordo com Dicionério Aurélio, incluir significa abranger, envolver, inserir,
nos fazendo entender que a expressdo “Educacdo Inclusiva” (grifo nosso), ndo se limita
ao mero entendimento da existéncia de um grupo restrito de individuos que precisam de
um auxilio diferenciado devido necessidades especiais. Entendemos que pensar sobre
essa modalidade de ensino ¢ muito mais que dedicar-se a preparar materiais € recursos
diferenciados, mas sim, “garantir que todas as criangcas  possam
participar de cada aula e da vida da escola como um todo” (MILLER, 2003, p. 9 apud
SILVA, 2009, p. 16).

Sabe-se que a Educacdo Especial, notadamente, se faz presente no cotidiano
escolar tornando-se um dos fatores predominantes, que influéncia a pratica de ensino
do professor, construida no cotidiano e com a participagdo efetiva de todos os
envolvidos na comunidade escolar. Neste sentindo, Aratjo e Hetkowski (2005),

afirmam que:

Quando se afirma que “A educagdo ¢ direito de todos”, faz-se necessario
compreender que a educacdo esta baseada na aceitagdo das diferencas ¢ na
valorizagdo do individuo, independentes dos fatores fisicos e psiquicos.
Nesta perspectiva ¢ que se fala em “Inclusdo”, onde todos tenham os
mesmos direitos e deveres, construindo um universo que favoreca o
crescimento, valorizando as diferencas e o potencial de todos (ARAUJO e
HETKOWSKI, 2005, p. 3).

Ainda citando Mittler (2003, p. 16) apud Silva (2009, p. 16), “a inclusdo nao diz
respeito a colocar as criangas nas escolas regulares, mas a mudar as escolas”, de forma
que o sistema educacional contribua dando condi¢des de especializacdo para que os
professores possam ajudar todos os alunos de forma significativa, oportunizando o
processo de ensino aprendizagem para todos. Essa condi¢do na formagdo do professor
torna-se fator indispensavel para assegurar que todos os alunos com deficiéncia que
estejam inseridos na sala de aula comum, sejam verdadeiramente, assistidos e apoiados
pela equipe pedagdgica responsavel por esse trabalho.

Brito apud Silva, (2009, p.43), ao tratar da educagdo inclusiva e o despreparo do
professor, se reporta as ideias sobre a formagdo social da mente de Vygotsky, para dizer
que, “a condigdo humana ndo ¢ dada pela natureza, e sim construida ao longo de um
processo historico cultural, pautado nas interagdes sociais realizadas entre o meio”. Para

tanto, sugere a autora ao citar Pinto (1999), que o processo pedagdgico junto aos alunos
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com deficiéncia, “deve partir do especial para o comum e do universal para o
necessario”. Dessa maneira, a autora nos faz refletir de que o sujeito professor ndo nasce
professor, este se constitui, ndo somente porque conquistou um diploma, mas, sobretudo
como resultado de uma vivéncia, de um processo de construgdo social, no qual, em
interacdo com outros individuos e, em especial, com o aluno, aos poucos vai
construindo a sua identidade e a sua competéncia profissional.

Mudangas verdadeiras n3o comecam de acdes isoladas, mas a partir da
concepgdo pedagdgica adotada pela escola e levada para sala de aula pelo professor,
cuja missao, vai muito além de repassar conteudos ou cumprir um curriculo especifico,
mas sim, fazer aflorar competéncias, promovendo uma educacgao para vida.

Na pratica pode até parecer simples, mas ¢ importante lembrar que vivemos em
uma sociedade seletiva, onde pessoas sdo discriminadas todos os dias, ainda pela cor da
pele, por possuir poucos recursos, por estar desempregado, em fim, por inimeras razoes
que levam ao massacre quase que total do que a constituicdo chama de direito

inconstitucional da igualdade.

Vivemos em uma ¢época em que ¢ possivel ser diferente, mas ndo ¢ possivel
viver e demonstrar a diferenca e, isto ¢ percebido no momento em que uma
sociedade que luta por liberdade de expressdo discrimina pessoas em razao
de diferencas de caracteristicas intelectuais, fisicas, culturais, sexuais, sociais,
linguisticas, discriminando ainda as pessoas que ndo vao as aulas porque
trabalham e também aquelas que de tanto repetir desistiram de estudar, entre
outras estruturantes do modelo tradicional de educacdo escolar
(FUMEGALLI, 2012, p. 18).

Para que o processo de inclusdo aconte¢a o professor deve identificar as
necessidades educacionais de seus alunos, entendendo que os educando tem ritmos e
formas diferentes de aprender, ndo se trata apenas de uma limitagdo fisica, mental,
visual ou auditiva, mas sim, do entendimento e da reflexdo, ou seja, como o sujeito
aprende e de que maneira deve integrar os conhecimentos, para que todos se ajudem

mutuamente. De acordo com Bueno (1999):

[...] no podemos deixar de considerar que a implementa¢do da educacdo
inclusiva demanda, por um lado, ousadia e coragem, mas, por outro,
prudéncia e sensatez, quer seja na acdo educativa concreta (de acesso e
permanéncia qualificada, de organizagdo escolar e do trabalho pedagogico e
da acdo docente) ou nos estudos e investigagdes que procurem descrever,
explicar, equacionar, criticar e propor alternativas para a educagdo especial
(BUENO, 1999, p.9).
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Bueno prossegue em seu artigo (op. cit. p. 23) discorrendo sobre os desafios que
a Educacdo Inclusiva coloca a formagdo de professores de Educacdo Especial: “o de
conjugar quatro tipos de necessidades”, citadas na sequéncia conforme explicitadas pelo
autor:

[1] oferecer formagdo como docente do ensino fundamental, no que tange a
formacdo tedrica soOlida ou adequada, referente aos diferentes processos e
procedimentos pedagogicos que envolvam tanto o saber, como o, saber fazer;

[ii] oferecer formagdo que possibilite analisar, acompanhar e contribuir para o
aprimoramento dos processos regulares de escolarizacdo, no sentido de que possam dar
conta das mais diversas diferengas, entre elas ¢ das criancas com necessidades
educativas especiais;

[iii] oferecer formagdo especifica sobre caracteristicas comuns das criangas com
necessidades educativas especiais, como expressoes localizadas das relagdes
contraditorias entre a sociedade em geral e as minorias;

[iv] e oferecer formacdo sobre as caracteristicas, necessidades e procedimentos
pedagdgicos especificos a cada uma das necessidades educativas especiais, para que
estas possam também ser levadas em considerag@o pelos sistemas regulares de ensino e
possibilitar o atendimento direto a parcela dessa populacdo que, por razdes pessoais,
educacionais ou sociais, nao possam ser absorvidas pelo ensino regular.

Desta forma, discorrer sobre o percurso da Educagdo Inclusiva, no contexto
educacional brasileiro, ¢ levantar como propoésito a implementagdo da escola como um
todo para a necessidade da formacao do professor e, por fim, a efetivacao de sua pratica

pedagdgica no cotidiano escolar.

2.3 0 CURRICULO NA EDUCACAO ESPECIAL

Observa-se que no cotidiano da escola regular estd cada vez mais presente a
necessidade de preparagdo dos professores para receber e lidar pedagogicamente com
alunos portadores de alguma deficiéncia. Assim, a fim de refletir na pratica as
dificuldades apresentadas por alguns professores da rede publica e da rede privada de
Educacao, faz-se necessario fundamentar teoricamente o tema, amparado pela revisdo

bibliografica, buscando também a regulamentacdo dessa modalidade de ensino,
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sobretudo, em relacdo as atividades centradas na pratica do curriculo escolar.

A este respeito, para que a escola possa ter uma politica de inclusdo faz-se
necessario levantar neste momento apontamentos que sugerem a adaptagdo de
curriculos apropriados para cada necessidade, bem como as adequagdes necessarias € o

uso de estratégias de ensino apropriadas.

A atual Lei de Diretrizes e Bases da Educag¢do Nacional, Lei n® 9.394/96, no
artigo 59, preconiza que os sistemas de ensino devem assegurar aos alunos
curriculo, métodos, recursos e organizagdo especificos para atender as suas
necessidades; assegura a terminalidade especifica aqueles que ndo atingiram
o nivel exigido para a conclusdo do ensino fundamental, em virtude de suas
deficiéncias; e assegura a aceleracdo de estudos aos superdotados para
conclus@o do programa escolar. Também define, dentre as normas para a
organizagdo da educagdo basica, a “possibilidade de avango nos cursos e nas
séries mediante verificagdo do aprendizado” (art. 24, inciso V) e “[...]
oportunidades educacionais apropriadas, consideradas as caracteristicas do
alunado, seus interesses, condi¢des de vida e de trabalho, mediante cursos e
exames” (art. 37) (BRASIL, 2010).

O que comprovamos a luz da lei, ¢ que a determinagdo para viabilizagdo das
condi¢des de ensino aprendizagem, especificas e necessarias aos alunos da Educacdo
Especial ¢ fato e deve competir aos profissionais responsaveis pelo processo e ainda a
familia. Nao deve ser um processo isolado do professor, mas, de responsabilidade de
todos que possam, de forma direta ou indireta, contribuir para efetivar os caminhos que
levam a inclusao.

E importante lembrarmos que a escola mesmo tendo em seu referencial espago
para todos, ela ndo foi instituida para trabalhar com as diferencas, a estrutura
pedagbgica e a divisdo de séries, foi formalizada a fim de atender as semelhangas,
assim, compreende-se como ¢ dificil para ela adequar-se a condigdo de inclusao.

O MEC, através da Resolucado CNE/CEB 4/2009, institui Diretrizes
Operacionais para o Atendimento Educacional Especializado na Educacdo Bésica,
modalidade Educagdo Especial que descreve sobre o atendimento, curriculo e
adequagoes dos sistemas de ensino, a fim de atender alunos da Educacdo Especial,
constituindo o Atendimento Educacional Especializado (AEE), expondo em seus artigos
iniciais que:

Art. 1° Para a implementagdo do Decreto n° 6.571/2008, os sistemas de
ensino devem matricular os alunos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo nas classes comuns do
ensino regular e no Atendimento Educacional Especializado (AEE), ofertado
em salas de recursos multifuncionais ou em centros de Atendimento
Educacional Especializado da rede publica ou de instituigdes comunitarias,
confessionais ou filantropicas sem fins lucrativos.

Art. 2° O AEE tem como fungdo complementar ou suplementar a formagao
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do aluno por meio da disponibiliza¢do de servigos, recursos de acessibilidade
e estratégias que ecliminem as barreiras para sua plena participacdo na
sociedade e desenvolvimento de sua aprendizagem (Resolugdo CNE/CEB
4/2009).

O que vemos comumente nas salas de aulas comuns ¢ o Atendimento a

Educacdo Especial — AEE, sendo descaracterizado. Professores que ndo conseguem

adequar o curriculo e que passam a minimizar os conteudos levados para alunos com

deficiéncias. O AEE n3o como objetivo repassar o conteido ministrado na classe

regular, mas sim:

[...] possibilitar aos alunos com necessidades educacionais especiais 0 acesso
pleno ao conhecimento, oferecendo os instrumentos necessarios para que ele
desenvolva todas as suas potencialidades, seja no ambiente escolar, seja na
vida diaria, eliminando-se os empecilhos que os mesmos possam ter para
relacionar-se em todos e sentidos (2009, SALA DE RECURSO:
ATENDIMENTO ESPECIALIZADO OU REFORCO ESCOLAR?).

O aluno com deficiéncia deve ter garantido acesso a escola regular, contudo o

artigo 10, da Resolugao CNE/CEB 4/2009 prevé que “o projeto pedagogico da escola de

ensino regular deve institucionalizar a oferta do AEE prevendo na sua organizagdo”,

que consta das seguintes etapas:

I — sala de recursos multifuncionais: espago fisico, mobilidrio, materiais
didaticos, recursos pedagdgicos e de acessibilidade e equipamentos
especificos;

IT — matricula no AEE de alunos matriculados no ensino regular da propria
escola ou de outra escola;

IIT — cronograma de atendimento aos alunos;

IV — plano do AEE: identifica¢do das necessidades educacionais especificas
dos alunos, definicdo dos recursos necessarios e das atividades a serem
desenvolvidas;

V — professores para o exercicio da docéncia do AEE;

VI — outros profissionais da educagdo: tradutor e intérprete de Lingua
Brasileira de Sinais, guia-intérprete e outros que atuem no apoio,
principalmente as atividades de alimentacao, higiene e locomocao;

VII — redes de apoio no ambito da atuagdo profissional, da formagdo, do
desenvolvimento da pesquisa, do acesso a recursos, servigos € equipamentos,
entre outros que maximizem o AEE.

O atendimento nas salas de AEE nao substitui a sala de aula comum, deve ser

feito no turno inverso da escolarizacdo, nao sendo substitutivo as classes comuns,

podendo ser realizado, também, em centro de Atendimento Educacional Especializado

da rede publica ou de institui¢des comunitarias, confessionais ou filantropicas sem fins

lucrativos, conveniadas com a Secretaria de Educagdo ou o6rgdo equivalente dos

Estados, Distrito Federal ou dos Municipios.
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2.4 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS DA PESQUISA

Este trabalho foi realizado através da orientacdo dos estudos de caso, a partir de
entrevistas realizadas com quatro professoras, 2 (duas) da rede publica e 2 (duas) da
rede privada, onde procurou-se analisar as hipoteses levantadas com base nas descrigdes
e explicacdes das respostas dos participantes da pesquisa.

Assumimos para a realiza¢do desse trabalho a metodologia do estudo de caso,
que segundo Liidke e André (2003, p.21) o estudo de caso em educagao enfatiza tanto a
interpretagdo em contexto quanto busca enriquecer o pensamento e¢ o discurso dos
educadores seja pelo desenvolvimento de teoria educacional seja pela sistematica
reflexiva de evidencia dos dados apreendidos.

Um principio basico desse tipo de estudo, para uma apreensao mais completa do
objeto, ¢ levar em conta o contexto em que ele se situa. Assim, para compreender
melhor a formagdo geral do professor em Educacgdo Inclusiva, as agdes educativas, as
percepgdes, os comportamentos, a interagao entre as pessoas, os desafios e os anseios da
acdo docente numa sala de aula regular, foi feita uma coleta de dados por meio de
questionario, seguido de entrevista, contendo quatro questdes centrais, referentes a
pratica cotidiana desses professores.

Quanto ao procedimento metodologico adotado para o tratamento dos dados,
ocorreram em duas etapas: a primeira onde se verificou através de uma conversa
informal, mediada com a pratica daqueles profissionais, a caracterizagdo das suas
turmas e seus anseios frente ao trabalho inclusivo.

Na segunda etapa foram realizadas as entrevistas que serviram de base para os
dados deste artigo. Nesse sentido, a entrevista € composta por quatro questdes coletadas
através dos questionarios aplicados as professoras que exercem a sua pratica docente no
municipio de Campina Grande/PB. Apods a coleta de dados foram agrupados os
contetdos, ja dados no texto transcrito, correspondendo a duas categorias: primeira
corresponde as professoras de Rede Publica de Ensino; a segunda categoria esta

relacionada as professores da Rede Privada ou Particular de Ensino.
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3 RESULTADOS E DISCUSSAO

Apos a coleta dos dados, a analise foi realizada sob duas vertentes, que foi a
primeira, em relacdo as professoras da escola publica e a segunda vertente, refere-se as
professoras da rede privada regular.

Para efeito da transcricdo das falas entre os pares conversacionais ou de
pergunta-resposta fornecido pelos sujeitos da pesquisa, em discussdo seguimos as
orientagdes de Marcuschi (1999, p. 35) quando nos diz que entre quem pergunta € quem
responde vamos encontrar o “par adjacente ou (conversacional) € uma sequéncia de dois
turnos que concorrem e servem para a organizagdo local da conversagdo”. Além disso,
para a analise dos dados foi selecionada as respostas das Professoras da Rede Piblica
que denominadas de Prpl e Prp2. Contudo para as Professoras da Rede Privada ou

Particular adotamos Prpp3 e Prpp4, conforme trataremos no topico a seguir.

3.1 A EDUCACAO INCLUSIVA NO ESPACO ESCOLAR SEGUNDO AS
PROFESSORAS DA REDE PUBLICA E DA REDE PRIVADA OU PARTICULAR

Na tentativa de melhor compreendermos a sistematica de ensino e aprendizagem
para uma proposta de inclusdo coerente, com o que rege a lei e as indicagdes do MEC,

foi realizado 4 (quatro) questdes consideradas basicas para as professoras pesquisadas:

QUESTAO - 1: Em sua escola existe um planejamento para se trabalhar com

alunos especiais?

Prpl Nao. O planejamento ¢ realizado no inicio do semestre e ndo
¢ dado um enfoque aos alunos especiais.

Prp2 Sim. Mas, trabalhamos aos mesmos contetidos, s6 que usando
métodos especificos de acordo com as necessidades
individuais.

Prpp3 Sou professora da rede de ensino particular e na escola que

trabalho apesar de existir alunos com necessidades especiais
ndo existe metodologia especifica para trabalhar com esses
alunos.

Prpp4 Nao. Os alunos sdo matriculados e ndo recebem orientagdes
especiais. Nem os alunos e os professores também.
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Tanto no contexto educacional da rede publica como da rede privada, existem
divergéncias nas opinides dos profissionais entrevistados. O que se constata ¢ a auséncia
de um planejamento voltado para atender alunos com deficiéncias. Como defendido na
revisdo bibliografica, observa-se como fundamental a adequacdo do curriculo. Nas
respostas dos professores, o que se entendem ¢ a tentativa de escolarizar o aluno com as
necessidades especiais, mas sem possibilitar de forma significativa oportunidades de
ensino-aprendizagem que conduzam este educando a progressao escolar e a aplicacdo
desses conhecimentos que lhe sdo propostos, salientando aqui, que sdo 0s mesmos para
todos os alunos, para a vida.

A fim de analisar a formacao do professor e as teorias apreendidas para o

trabalho com Educagao Inclusiva, pergunta-se:

QUESTAO - 2: Em algum momento da sua prixis vocé recebeu algum

treinamento para trabalhar de forma inclusiva?

Prpl No curso de Pedagogia houve um componente curricular
“Educacao Especial”, mas era visto apenas nas teorias, ndo
tivemos a oportunidade de vé-lo na pratica. Na escola que
trabalho nao foi oferecido ainda nenhum treinamento para
esse trabalho.

Prp2 Sim, uma capacita¢@o de inclusdo, mas ela é continua.

Prpp3 No periodo da graduacdo de forma breve participei de
disciplinas voltadas para area de educagdo inclusiva,
entretanto ndo recebi nenhum treinamento especifico
promovido pela unidade de ensino que trabalho.

Prpp4 Nao. Os professores recebem os alunos especiais e tentam
fazer algo por eles, mas sem ajuda dos profissionais
especializados.

Das respostas analisadas, duas professoras sendo (Prpl) e (Prpp3) fizeram
referéncia ao tema em questdo, “inclusdo”, ocorrido no periodo da graduagdo. No
entanto as mesmas afirmaram que, de maneira alguma passaram por treinamentos no
que se refere ao trabalho inclusivo durante sua praxis. Ja (Prpp4) mencionou também a
auséncia de treinamentos, restando apenas (Prp2) que afirmou ter participado de
capacitagoes de forma frequente e as quais lhe foram de grande importancia no que se
refere a sua pratica docente.

Determina-se a luz da legislagdo que o professor durante sua formagdo deve
receber como componente curricular, a formagdo necessdria ao conhecimento do
trabalho de Educagdo Especial. Uma das professoras entrevistadas inclusive menciona

esta determinagdo, enquanto fato, contudo, o que observamos ¢ que os professores
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recebem essas orientacdes, mas, ndo buscam aplicar esse conhecimento académico,
levando seus professores a refletirem sobre sua pratica e as adequagdes quando
necessario. O que assistimos, ¢ um grande jogo de empurra, onde a escola espera que o
professor busque o que precisa, € o professor, por sua vez, espera que a escola lhe dé as
orientacdes necessarias. Nesse jogo, quem perde sdo os educandos, pois os professores
como no caso, dos entrevistados em sua maioria, tentam fazer o que lhe é possivel, isto,
quando conseguem.

Buscando conhecer o cotidiano dessas escolas e ainda, as orientagdes levadas
aos professores, no tocante ao trabalho pedagdgico com alunos com necessidades

especiais, questiona-se:

QUESTAO - 3: Vocé recebe orientacbes periddicas de profissionais

especializados como auxilio a sua pratica?

Prpl Nao.
Prp2 Sim.
Prpp3 Nao.
Prpp4 Nao. Os professores recebem os alunos especiais e tentam

fazer algo por eles.

Somente (Prp2) mencionou ocorrer o apoio de profissionais extras em sala de
aula. Trabalhar com Educagao Inclusiva supde como ja afirmado anteriormente na
fundamentagao deste artigo, parceria com toda a comunidade escolar, para que os
professores sintam-se amparados e refletindo continuamente sobre suas agdes
pedagogicas. A inclusdo de alunos com deficiéncias na escola regular prevé, conforme
lei, a necessidade de salas de atendimento especializado em turno extra da escolarizagdo
desses alunos, a fim de que, o professor da sala de aula comum, possa junto com a
equipe que assiste esses alunos, conduzir o processo de forma que o aluno desenvolva
suas competéncias. Mas, observa-se que nenhum professor cita essa informacgdo e
afirmam em sua maioria que ndo recebem orientacao, o que nos leva a concluir que
agem por si so.

E, por fim, na procura de compreender a vivéncia desses profissionais da
educacdo que buscam em meio a sua realidade, lidar com a Educagdo Especial, haja
vista, as limitacdes visiveis presentes no sistema. Para tanto, foi adotada a seguinte

pergunta:
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QUESTAO - 4: Como vocé se sente frente a uma demanda escolar que exige

cada vez mais de sua pratica uma postura inclusa?

Prpl E preocupante a situacdo na qual se encontra 0s nossos
professores em relagdo a educag@o inclusiva. As leis obrigam
receber nas escolas criangas especiais, porém nao ddo

suporte.

Prp2 Sinto-me estimulada para estudar mais e vencer minhas
proprias dificuldades.

Prpp3 Frustrada, por ndo poder fazer nada especifico por esses
alunos.

Prpp4 Verdadeiramente me sinto frustrada e até conivente com as

praticas de alguns profissionais, o fato ¢ que ndo temos um
apoio diferenciado.

Nao ¢ surpresa, ver a frustracdo presente como palavra chave nas respostas de
dois dos professores entrevistados. Apesar, do registro feito anteriormente sobre a
inércia de procurar o que deve ser feito, pautado nas orientagdes ja estabelecidas pelos
orgdos competentes, os professores sofrem pela ndo efetivacio de um processo
inclusivo. Nao desistem, tentam fazer algo, mesmo que de forma erronea e sem a devida
orientagdo. H4 quem inclusive desconheca o suporte legal dado pelas diretrizes da
Educacdo Especial, como a (Prpl), mas ha também aquela que usa a falta das
orienta¢des, como meio de superar e ir além, como a (Prp2). O fato ¢ que, faria bem a
todos, se a inclusao conduzisse alunos com deficiéncias, a uma integragao verdadeira no
contexto escolar.

Assim, nessa ansia em compreender como ocorre o processo de Educagdo
Inclusiva na sociedade em geral, ndo devemos deixar de lado a importancia dos fatores
que contribuem na formagdo e conhecimento desses profissionais, que em meio as
dificuldades existentes, norteiam esse processo de ensino. Compreende-se, que o
professor, principal agente no espago educacional, por falta de preparacdo, corrobora
resumindo a escola a um lugar de abrigo para criangas com deficiéncias, deixando de
realizar como deveria o processo de ensino e aprendizagem, e o mais severo, deixando

de incluir, para excluir.

CONSIDERACOES FINAIS

Ap6s a andlise dos dados fornecidos pelas professoras entrevistadas, observou-se

que, em geral, tanto os professores da rede particular, como os professores da rede
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publica de ensino, tiveram a mesma opinido referente a falta de apoio especializado para
o exercicio do trabalho na escola regular com alunos com deficiéncias.

A relevancia das andlises comprovou que o profissional capacitado e alicergado
em sua formacao, tem condicdes de exercer um trabalho estruturado e organizado.

Verificou-se que apenas uma das professoras participantes da pesquisa (Prp2) se
mostrou de forma mais otimista, no que se refere a problematica em questdo. O
despreparo, as vezes, depende da auséncia de uma proposta pedagdgica especifica,
levando o trabalho inclusivo, a ser feito de forma improvisada gerando, assim, nos
educadores que lidam com essa realidade, no seu dia a dia, demonstrou sentimentos de
impossibilidade no trabalho realizado em sala de aula.

Comungando com as ideias de Yanez (2006) podemos dizer que ndo sera
possivel delegar a responsabilidade educativa a um professor despreparado, pontuando
que, até o presente momento conta-se com a vontade, o bom senso ¢ a disposi¢ao
profissional de muitos professores que ndo medem esfor¢os na tentativa de integrar
criangas no processo de inclusdo. Desta forma, esse estudo abordou questdes pertinentes
sobre a atuagdo profissional do professor, que estd em sala de aula comum da escola
regular.

Refletindo sobre as questdes adotadas na pesquisa e destacando primeiramente a
importancia do planejamento sobre as agdes realizadas no interior da sala de aula, ¢
percebido que, por se tratar de profissionais da area de educacdo, saber o que deve ser
feito, ¢ de estrema relevancia, uma vez que o ato de planejar permite inovar nossas
praticas. E, para a Educacdo Especial, buscar novas formas de fazer ¢ trazer novas
possibilidades de minimizar as dificuldades encontradas no processo de inclusao e isso
¢ algo ainda desafiante, no contexto da sala de aula do professor que requer formagao
para tal.

A formacado continuada do professor, também tem seu ponto de destaque e esta
aliada a reflexdo de uma boa formagdo académica. Mas, como resultado das respostas
confrontadas no questionario, nem todos os entrevistados trilharam por esse caminho.

Finalmente, o ultimo ponto da pesquisa, trata de como esse profissional ¢
orientado frente as preocupacgdes que norteiam os aspectos de inclusdo. Pois, muito se
propaga sobre a conscientiza¢cdo, mas o incluir ¢ muitas vezes negado em muitas agdes
do sujeito educador.

Orientar os docentes sobre o0 modo de como proceder, frente a integragdo no

meio regular de alunos tidos como diferentes, continua sendo, portanto, um desafio a ser



32

vencido para todos.

Nao se trata de um grupo a ser conscientizado, mas de toda uma sociedade, e, na
maioria das vezes, os sistemas educacionais limitam os processos € meios, pelos quais
as informagdes poderiam assumir uma melhor conduc¢do. A aspiracdo de querer ver
mudangas no nosso sistema de ensino parece utdpico, longe de ser a ideal, mas, ¢
urgente e necessaria, pois, mudangas na pratica escolar, para que haja uma inovac¢ao no
preparo desses profissionais da educagdo numa proposta de inclusdo vai garantir a todos

uma escola justa que cumpra sua fung¢ao social.
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