pb

Univc;rsidade ;
ESTADUAL DA PARAIBA

UNIVERSIDADE ESTADUAL DA PARAIBA
CAMPUS |- CAMPINA GRANDE
CENTRO DE CIENCIAS E TECNOLOGIA-CCT
CURSO DE LICENCIATURA EM FiSICA

LIDIANA DOS SANTOS

A HISTORIA DA CIENCIA E O TEATRO COMO ESTRATEGIA DE
ENSINO: UM ESTUDO PARA A NATUREZA DA LUZ

Campina Grande — PB
2015



LIDIANA DOS SANTOS

A HISTORIA DA CIENCIA E O TEATRO COMO ESTRATEGIA DE
ENSINO: UM ESTUDO PARA A NATUREZA DA LUZ

Trabalho de Conclusdo de Curso apresentado ao
curso de Licenciatura em Fisica da Universidade
Estadual da Paraiba, em cumprimento as
exigéncias para obtencdo do titulo de graduado
em Licenciatura em Fisica.

Orientador (a)Professor Dr. Alessandro

Frederico da Silveira

Campina Grande- PB
2015



E expressamente proibida a comercializacdo deste documento, tanto na forma impressa como eletrénica.
Sua reproducéo total ou parcial &€ permitida exclusivamente para fins académicos e cientificos, desde que na
reproducéo figure a identificacdo do autor, titulo, instituicao e ano da dissertacao.

S237h  Santos, Lidiana dos.
A histonia da ciéncia e o teatro como estratégia de ensino
[manuscrito] - um estudo para a natureza da luz / Lidiana dos
Santos. - 2015.
37 p_ 21l color.

Digitado.

Trabalho de Concluséo de Curso (Graduacéo em Fisica) -
Universidade Estadual da Paraiba, Centro de Ciéncias e
Tecnologia, 2015.

"Orientac&o: Prof. Dr. Alessandro Frederico da Silveira,
Departamento de Fisica".

1. Historia da Ciéncia. 2. Teatro. 3.Luz. |. Titulo.
21.ed. CDD 509




LIDIANA DOS SANTOS

A HISTORIA DA CIENCIA E O TEATRO COMO ESTRATEGIA DE
ENSINO: UM ESTUDO PARA A NATUREZA DA LUZ

Trabalho de Conclusdo de Curso apresentado ao
curso de Licenciatura em Fisica da Universidade
Estadual da Paraiba, em cumprimento as
exigéncias para obtencdo do titulo de graduado
em Licenciatura em Fisica.

Monografia aprovada em 16/06/2015

F{VLL‘A‘SCVL,(C,{M T“ A ;—;_,(,g,u{ N =
Prof. Dr. Alessandro Frederico da Silveira-DF - UEPB

( S =S N

~Profa. Dra. Ana Paula Bispo da Silva- DF ERB

Realeth anxmh i 'BO@E:JQQ Q?(l.uu

Profa. Msc. Maria Angela Lopes Vasconcelos Gama - DF - UEPB

Campina Grande- PB
2015



AGRADECIMENTOS

Agradeco primeiramentd& DEUS, por me permitir chegar até aqui, com forca de
vontade, paciéncia e fé, me fortalecendo nos masemtais dificeis, ndo me deixando
desistir. Agradeco a toda minha familia, meus paiseus irmaos, por me apoiarem sempre,
estando ao meu lado em todos os momentos da marhmltada. Aos meus amigos que
caminharam junto comigo todo esse tempo, por seypaoheirismo e amizade.

A CAPES, pelo financiamento no decorrer das atdedarealizadas através do
Programa Institucional de Bolsas para IniciacaAcmeébcia (PIBID). Aos meus professores e
a todos que contribuiram direta ou indiretamenta pasa conquista.



SUMARIO

1 INTRODUGAOD ...ooouiitiiee ettt sttt ae st e srenaesee et s 8

2 FUNDAMENTACAO TEORICA ......oveeeeeeeeeecee e eesen s 11
2.1 HISTORIA DA CIENCIA E TEATRO: POSSIBILIDADESARA FALAR DE E
SY0] =12 == N o 1 R 11
2.2 EPISODIO DA NATUREZA DA LUZ ... e 12
2.3 TEXTO TEATRAL E OS PERSONAGENS .......com e eeevieeeiie et 13
3 METODOLOGIA. ... et e e e e et e e e et e e e ernaaaeeees 16
3.1 TEATRO NA ESCOLA: O CASO DANATUREZADA LUZ..........ccccevvueeen. 16
3.1.1 O INICIO da CONSIIUGAOD .......uvvveees e eeessssessaaaeeeaeaaeaseeessssssssnnnnnsssnnnns 16
TNt 2 @ S =1 S T= T 1 PO 17
3.1.3 EXIDIGAO da PEGA......cci i 18
4 AVERIGUANDO AINTERVENGAO .......cocoioieeeieeeeee et 19
5 CONSIDERACOES FINAIS......c.coiieeetecte ettt 22

6 REFERENCIAS ..ottt ettt e 23

T APENDICES ... oo e ettt e, 25



RESUMO

O presente trabalhsustenta-se na ideia de que a histéria da ciéncigeatro formam uma
parceria para proporcionar um ambiente escolarodésddo, ndo-tradicional e que estimule
o aprendizado de ciéncias. Apoiado em pesquisasajizadas, este trabalho é de natureza
qualitativa e é resultado de um estudo empiricqeentrabalhamos com a montagem de uma
peca de teatro para discutir questdes relaciorsadatureza da luz. Todas as atividades foram
realizadas por etapas e desenvolvidas por bolsistaBIBID. A apresentacao da peca de
teatro aconteceu em uma turma de terceiro ano dm&miédio de uma escola publica da
cidade de Campina Grande no estado da Paraibata@mes que a parceria entre historia da
ciéncia e o teatro foi de grande importancia, uem gue por meio das acoes desenvolvidas
neste trabalho os alunos puderam analisar questlasionadas a ciéncia enquanto
construcdo, a contetdos , além de mostrarem-sfegais com a abordagem vivenciada em

sala de aula.

Palavras- Chave Historia; Teatro; Luz



ABSTRACT

This study holds up on the idea that the historgaénce and theater form a partnership to
provide a different school environment, nontragiib and encourages the learning of
sciences. Supported in previous studies, this wsualitative in nature is the result of an
empirical study in which we work with the assemobfya play to discuss issues related to the
nature of light. All activities were carried out actions and developed by students from
PIBID. The presentation of play happened in a ct#dsthird year of High School a public
school in the city of Campina Grande on the st&tParaiba. We note that the partnership
between history of science and theater was of grepbrtance, since through the actions
developed in this work the students could analgzeas related to science as construction,
contents, besides showing their satisfaction wighissue addressed in the classroom.

Kywords: History; theater ; light



1 INTRODUCAO

Um dos grandes problemas do ensino basico de srestolas publicas do Brasil € o
baixo rendimento no aprendizado das ciéncias,iasvaéo as tentativas na busca de encontrar
uma solucdo que consiga reduzir essa deficiéncensmo brasileiro. Dentre as variedades,
de ao menos encontrar uma forma de minimizar tddlpmatica, o uso da Historia da Ciéncia
(HC) vem sendo apontada por varios pesquisador€EYEDO et al, 2005, GIL-PEREZ,
2001, FREIRE JR., 2002) como abordagem que podwrt@s aulas mais interessantes,
curiosas, instigantes e dindmicas, ao mostrar quanbecimento cientifico é resultado de um
processo em transformacéo, o que contribui a sg@erdos obstaculos epistemoldgicos dos
estudantes. Aliado a histéria da ciéncia, o tesdrobém vem se destacando como uma
alternativa que de forma estimulante, divertidariatiga € usada para ensinar conceitos
fisicos e discutir a ciéncia de um modo inovaddt(EIRA e SANTOS, 2007, OLIVEIRA e
ZANETIC, 2004, MATOS, 2003).

De acordo com SILVEIRA (2011):

Apesar de distintas, tanto a arte como a ciéncids#nas de levar o homem a pensar,
a discutir sobre o seu espa¢o num todo, tendo emurmoo objetivo de desenvolver a
criatividade, o que ndo impede a unido de ambasmtuito de aprimorar mais o
conhecimentoDessa mesma receita podem se servir os profissi@taicadores e
utilizar o teatro para comunicar de forma mais iedee critica o conhecimento
cientifico. (SILVEIRA, 2011, p. 55).

Sé&o varios os desafios encontrados pelo professandg se propde a busca de
estratégias ou alternativas metodoldgicas paradabos contetudos de fisica. De acordo com
Pena (2004) ha um grande avanco das pesquisasracaslémas ainda a pouca aplicacéo
dessas pesquisas em sala de aula, assim a busoaadealternativas de ensinar fisica € um
desafio para o professor tanto em formacao, comogsaque ja exercem uma pratica em sala
de aula. Essa procura também envolve aspectasorealos a abordagem do conhecimento
cientifico como algo construido ao longo do temem que a ciéncia ndo passe a ser
apresentada como pronta e acabada como muitas &dratsda nos livros didaticos. E um
desafio para o professor de fisica tentar apresemiza ciéncia que esteja relacionada as

influéncias sociais, econémicas, religiosas, oa, $ajores externos a mesma.

Nessa perspectiva, entendemos que trabalhar elesnelst Historia da Ciéncia

vinculados com a utilizacdo do teatro seria umasipdslade de superacdo dessas



dificuldades, de forma a abordar elementos da Mz#auda Ciéncia que sdo de grande
importancia na construcdo do conhecimento cientiiccomo instrumento pedagdgico para
se trabalha-la em sala de aula, o teatro nos paszagma ferramenta eficiente para tal, pelo
seu grande poder de seducao e envolvimento dostadpees com a cena. Assim, o elo entre
a Histéria da ciéncia e o teatro seria uma novasibiisade de se fazer ciéncia

diferentemente do que encontramos na maioria dassyenas aulas convencionais da
educacdo béasica. E importante mencionar que éspremmnper alguns paradigmas existentes,
a exemplo de que a fisica € uma ciéncia rigidaa.d& que, ao buscarmos novas

possibilidades, como o didlogo entre a Histori&dcia com a arte dramaturgica, € possivel
apresentar aos alunos da educacao basica, a cifenfoama mais humanizada, e quem sabe

promover um ensino mais significativo.

O desafio esta em o professor buscar abordar esdea@mento, a considerar que
precisa ir além do que os livros didaticos propd@mis estes em sua grande maioria

apresentam uma ciéncia pronta e perfeita, omit@spectos relevantes de sua construgao.

O fato é que a maioria dos livros didaticos rarameborda como um fisico trabalha,
como ele desenvolve uma teoria, como ele se relacom seus familiares e, quando
o fazem, tal abordagem resulta em aumentar o mitdogno da pessoa do fisico.
(OLIVEIRA e ZANETIC, 2004, p. 1).

Neste sentidonosso trabalho se sustenta na ideia de que a idistarCiéncia e o
teatro formam uma parceria para proporcionar umiems escolar descontraido, néo-
tradicional e que estimule o aprendizado de ci@né&atrabalho se baseou em um episédio
historico apresentado na tese de doutorado de Uyaiiso de Mello Forato, e desenvolvido
em uma escola publica da cidade de Campina Graadestado da Paraiba, por alunos
bolsistas do subprojeto de Fisica do Programaui&inal de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia
(PIBID) da Universidade Estadual da Paraiba. Otmoj@rincipal relatar os resultados de um
estudo realizado utilizando-se a Historia da c&eco teatro, como estratégias metodoldgicas
para o ensino de ciéncias. Onde estar sendo afadsamm relato de experiéncia vivenciado

enquanto aluna bolsista do PIBID.

Esse trabalho esta estruturado da seguinte maneisegundo capitulo apresentamos
fundamentos acerca da Historia da Ciéncia e ooteatmo estratégias metodologicas que
podem ser utilizadas em sala de aula, apontandmslgutores e pesquisas que trazem suas
andlises e contribuicbes dessa temética, tais cOWMARTINS, 2007; PENA, 2007;
OLIVEIRA e ZANETIC, 2004; DUARTE, 2004 e ACEVEDO,025; SILVEIRA, 2011, e
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outros). Ainda nesse capitulo, trazemos uma dé@scdQ episodio historico A Natureza da
Luz, que foi trabalhado nessa investigacao, apsiado trabalhos realizados por (FORATO,
2009), e por fim abordamos aspectos apresentadiextwoteatral trabalhado e uma descricéo

dos personagens envolvidos no mesmo.

No terceiro trazemos uma breve descricdo da meigdoldo trabalho e no quarto
capitulo é apresentado o processo de criacdo ewddgenento da dramatizacdo e avaliacao
da acdo. No quinto e ultimo capitulo tecemos algunmnsideracdes acerca da experiéncia

vivenciada, destacando aspectos que consideranpostantes sobre a investigacao.
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2 FUNDAMENTACAO TEORICA

2.1 HISTORIA DA CIENCIA E TEATRO: POSSIBILID ADES PARA FALAR DE E
SOBRE CIENCIA.

O conhecimento historico é indispensavel na formagéntemporanea em uma

sociedade cada vez mais rodeada de avancos eag@soDe acordo com Pena (2007):

Para o MEC, o conhecimento histérico incorporadouliura e integrado como
instrumento tecnolégico tornou-se indispensavel aimécdo da cidadania
contemporénea, tal como a necessidade que o comh#oi fisico seja explicado
como o processo histérico, objeto de continua foammcéo e associado as outras
formas de expresséo e producdo humana. (PENA, pO618).

O crescente numero de artigos que tratam do usbstidria e Filosofia da Ciéncia no
ensino de fisica evidencia que discussfes solssumtn estdo tomando dimensdes maiores e
que a intencionalidade de trabalhar aspectos lisgdre a reconstrucdo de episodios

historicos em turmas do ensino basico ainda éfil diplicacdo. Para Martins (2007):

A necessidade de incorporacdo de elementos hissoeidiloséficos no ensino médio
chega a ser praticamente consensual, 0 que passoengr curriculos de parcela
significativa das licenciaturas. No entanto, osfgssores do nivel médio dificilmente
incorporam esse tipo de conhecimento em suas @dficARTINS, 2007, p. 112).

Diante, das dificuldades, percebe-se que é pretistentar o numero de agbes que
possibilitem o uso da historia da ciéncia em salawa, uma vez que o professor ao usar a
histéria no ensino de ciéncias busca uma aproxinegé os interesses dos alunos, uma vez
que pode oportunizar um entendimento mais intedgatiéncia e a formacdo de um aluno
mais critico sobre sua visdo de ciéncia, além d&tas aulas mais interessantes, instigantes
e dinamicas, dando oportunidade ao estudante cenlee@rocesso de transformacédo do
conhecimento cientifico (ACEVEDO, et al, 2005; DURR 2004).

Sobre esta necessidade de ampliacdo de possibsidativeira e Zanetic ( 2004)

afirmam:

E necessario ampliar as possibilidades para exptorantetdo da fisica: histéria da
ciéncia, que pode tornar conhecida algumas cafstites do universo da pesquisa
cientifica e a discusséo filosofica que acompantasenvolvimento cientifico, que
possibilita ao aluno interpretar e entender a gaétientifica; literatura com veia
cientifica, que exemplifique a utlizacdo de idéiaentificas em contextos
aparentemente extra cientificos; entre outros eltoee A fim de possibilitar a
atracdo para discutir aspectos da ciéncia mesmoelejalunos que, através da
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abordagem tradicional, sentem-se afastados deldVEIRA e ZANETIC, 2004,
p.2).

Esse distanciamento muitas das vezes esta vincalaudatos fatores, dentre os quais
nos deparamos com situacdes em que os alunos mancigue a Fisica € uma ciéncia de
pouco cunho emocional e humano, livre de influénsiaciais, passando a ser desconsiderada
como cultura. De acordo com os documentos adigomiis Parametros curriculares
Nacionais ( PCN+), é necessério:

Passar a tratar a Fisica como parte da cultur@egaranea abre, sem davida, uma
interface muito expressiva do conhecimento em &isiem a vida social, seja
através da visita a museus, planetarios, exposicdesros de ciéncia, seja através
de um olhar mais atento a producdes literariasapee teatro, letras de musica e
performances musicais. (BRASIL, 2002 p. 39).

Com isso podemos perceber que as politicas edueds] no caso especifico, os
Parametros Curriculares Nacionais estabelecem qtisica pode ser considerada como

cultura e pode ser trabalhada com ligacfes dicetasas artes, e isso também inclui o teatro.

Os autores COSTA, RIBEIRO e SOUSA, ( 2004) afirmam

A construcdo de uma peca teatral de fisica, napossibilita a transmissdo dos
conceitos fisicos, mas estimula a curiosidade dimsoa sobre os cientistas [...] O
publico [...] é estimulado, pois € muito mais intsegge assistir a uma peca teatral,
gue leve o aluno para a realidade da fisica dedatinertida e criativa, do que assistir
a uma aula de “quadro e giz. (COSTA, RIBEIRO e S@|U%04, p. 1).

Para Oliveira e Zanetic (2004), o teatro tambémepset um encorajador para que o

aluno expresse sua critica e forma de pensar.

A atividade teatral, ao trabalhar a sensibilidadepercepcdo, a intuicdo, pode
permitir ao aluno fazer relagbes entre conteldose eciéncia e questdes sociais,
como também proporcionar a coragem para se artrideacobrir e enunciar a sua
critica, expor sua forma de pensar. (OLIVEIRA e ZZNC, 2004, p. 3).

Silveira (2011) em pesquisa recente menciona@teatro pode ser o ponto de partida
para despertar o interesse, divulgar informacgexpalarizar de forma ladica o conhecimento
das ciéncias, possibilitando uma melhor “leiturardando” (SILVEIRA, 2011, p.60).

2.2 O EPISODIO DA NATUREZA DA LUZ

O episodio da natureza da luz estar detalhadeseade Forato (2009) onde a mesma

apresenta um conteudo histdrico para o profesfgmautem sala de aula, como ndo é o foco
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do trabalho fazer uma analise mais detalhado desisédio historico indicamos a tese da

mesma para esse aprofundamento.
2.3 O TEXTO TEATRAL E OS PERSONAGENS

A peca teatral foi resultado de uma adapthgactexto O éter e a natureza da lu

de autoria de Forato (2069Em seu material dramatdrgico a autora traz algugqueestdes
representadas por davidas e anseios que o homentdrsigo sobre o entendimento do
mundo o0 qual se insere, interpretado pelos persmsagaluno 1 , aluno 2 e aluno 3),
explicacbes e comentarios feitos pelos personagémsador 1 e Narrador 2), explicacbes
acerca dos movimentos geocéntrico e heliocéntrielosppersonagens (Sol e Terra) e
discussfes realizadas por “cientistas” que viveranséculo XIX, como os personagens (
Arago, Laplace, Young e Fresnel), os quais assampasi¢cdes sobre qual teoria explicava
melhor a natureza da luz.

Arago, inicialmente defensor da teoria corpuscubar,sua argumentacdo sobre seus
experimentos, em que n&o conseguiu obter os rdesltasperados. No texto, encontramos

evidéncias desse fato, quando o personagem diz:

Arago: {...] eu andei realizando umas experiénaias o resultado ndo deu o que eu
esperava. Eu acreditava que a luz era compostargésculos, e um dos objetivos
das minhas experiéncias era resolver uns problegqoas a teoria corpuscular
enfrentava na época. Porém eu nado consegui exgicarque o resultado da
experiéncia ndo deu o esperado (FORATO, 2009, p.127

Em outra fala, Arago, quando questionado sobeecs@ncia é eterna diz:

Arago: Nao é bem assim. Nés, cientistas elaborammdelos e teorias pra tentar
explicar a natureza’[...]*Alguns deles consegueim@s resultados e permanecem
aceitos por muito tempo”[...] “Outros séo aceitetapcomunidade por certo tempo,
até que uma nova teoria consiga derruba-los.QRRAETO, 2009, p. 125).

Os recortes das falas dos personagem evidenciai® @@ nossa intencdo com a

intervencdo em sala de aula. Disseminar a idegudenuitas teorias passam uma imagem de

1 Algumas falas dos personagens encontravam-se forepgso contexto cultural do ponto de vista redjoma

que nos levou a fazer algumas alteracdes nas mesmas
2 0 texto integra o episodio Il intituladoA$ teorias da luz e o éter luminifero no inicio dséculo XIX' que
encontra-se no apéndice B da tese de Forato (2009).



14

perfeita e correta, mas que podem ser aceitas modaterminado periodo, podendo sofrer
modificacdes e naturalmente ser substituida oUeipeada.

Fresnel, engenheiro Francés conseguiu realizartestagbes aparentemente
contundentes sobre a teoria corpuscular da luzainmente ele definiu o0 comportamento do
éter, e depois de algumas ligacdes logicas eladguanas conclusbes sobre a natureza da luz.
A fala a seguir evidencia esta consideracao:

Fresnel: [...] o éter preenche todos os espacagm@paente vazios no universo, e
nessas regides ele esta em repouso”.[...] “Na$esgem matéria a luz se propaga
sob a forma de onda nesse éter parado. No enmattug € uma onda no éter, e se a
velocidade luz € menor dentro dos corpos transgEgeftomo admitido pelos
defensores da teoria ondulatdria), entdo o étetra@eios corpos transparentes néo
pode ter as mesmas propriedades que possui fas @DRATO, 2009, p. 129).

Em 1817, a Academia de Ciéncias da Franca promawewconcurso de melhor
trabalho sobre a teoria da refracdo da luz, e Elésintdo convincente com sua teoria que era
da vertente ondulatéria, que a banca examinadaagucomposta por defensores da teoria
corpuscular, decidiu Ihe conceder o prémio de miglaria que explicava a difracéo da luz
(FORATO, 2009).

Outro defensor da teoria corpuscular que tambenpdete do grupo de cientistas que
integram a peca foi Simon Laplace, filosofo e matiro francés também defensor das
teorias de Isaac Newton, e demostrava que selgiesta um fator determinante para maior
aceitacdo das teorias Newtonianas. Podemos percebeecorte abaixo tais evidéncias

quando Laplace faz uma declaragéo e depois argaroenie defende:

Laplace: Se Newton diz que a luz é composta pgUsaulos, entdo, é assim que
élEle é o cara!"[...] “Para Newton o éter ndo ofereesisténcia aos corplsculos da
luz e eles viajam muito rapido [...]Sendo assith .luz € composta de mindsculos
corpusculos gque viajam rapidamente através do esfRQRATO, 2009, p. 122).

Outro cientista que a autora traz em seu texdmadturgico € Tomas Young, fisico,
médico e linguista inglés, que defendia a teoridutatdria. Na peca, consequentemente,
discordava das teorias de Isaac Newton e acredifagaas pessoas do século XVIII eram

defensores das teorias de Newton por ficarem irsjnregdas com seus ensinamentos.

Young:[...] a maioria do pessoal do século XVIII J.Ficaram tdo impressionados
com a doutrina newtoniana que a abracaram cegaiehExiste um éter luminoso
gue esta completamente fixo no espaco. Ele é ftama matéria tdo sutil que
penetra a substancia de todo material com poucaenbuma reténcia’[...]‘'o éter
[...] € o lugar por onde as ondas caminham. Essdasoséo as perturbacdes que se
propagam nesse éter essas ondas sdo... a luz. TEDRO0Y, p. 123).
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Os recortes das falas apresentadas sao algunplegetio pensamento dos cientistas
em que a autora Forato (2009) traz em sua draniatacgrca da ideia do éter e a natureza da

luz.
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3 METODOLOGIA

A nossa investigacdo é de natureza qualitativa,gem o foco principal estd na
percepcao dos alunos (sujeitos da pesquisa), (SRXE CORDOVA, 2009) afirmam que a
pesquisa qualitativa resulta de um estudo tedricem@irico. Para a parte tedrica, nos
apoiamos em autores e pesquisadores como (MART2R&/; PENA, 2007; OLIVEIRA e
ZANETIC, 2004; DUARTE, 2005 e ACEVEDO, 2004; SILMEA, 2011) para o estudo
acerca da importancia da histéria da ciéncia eattadecomo estratégias metodologicas de
ensino, além de nos apoiarmos em obras secundaeasatavam do episédio da natureza da
luz, tais como (FORATO, 2009).

A parte empirica resulta das a¢fes desenvolvidasgaontagem da peca de teatro,
as quais foram desenvolvidas em quatro meses gamak etapas que vao desde o estudo e
construcdo da proposta, até os ensaios, exibiciegme coleta de dados, essa atividade foi
desenvolvida por alunos bolsistas do PIBID do cudso Licenciatura em Fisica da
Universidade Estadual da Paraiba os mesmos foraatooss da pecga os alunos estavam
apenas como expectadores. O lécus de investigamaoaf Escola Estadual de Ensino
Fundamental e Médio Professor Raul Cordula, loaddzna Rua Gabriel José de Oliveira-
Presidente Médici, Campina Grande-Pb, e os sujdi&iopesquisa, foram alunos do terceiro
ano do ensino médio da referida escola. Na secuapcesentamos uma breve descricdo das

diversas etapas de execucao das atividades.
3.1 O TEATRO NAESCOLA: O CASO DA NATUREZA DA LUZ
3.1.1 O inicio da construcdo

Inicialmente partimos de um estudo do materiappsto por Forato (2009 em
seguida fizemos as adapta¢bde algumas falas, uma vez que entendemos que sEBase
encontravam-se fora do nosso contexto culturagmmal. A exemplo de adaptacao, abaixo

duas falas dos personagens (aluno 2 e aluno 3).

Aluno 2: Papo maluco esse ai, heim, “bro”? Vem c4a, voc&maeu alguma coisa? (texto

original)

3 O texto original encontra-se disponivel na tesdalgorado de Forato (2009) paginas (119-130).

4 O texto adaptado encontra-se no apéndice A
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Aluno 2: Papo maluco esse ai, heim? Vem cé, vocé entetglema coisa?(texto adaptado)
Aluno 3: P, meu, o cara era bom mesmao... (texto original)
Aluno 3: O cara era muito bom (texto adaptado)

Ap6s esta fase partimos para o estudo performatios personagens que foram
representados pelos alunos bolsistas do PIBID]lesce figurino e cenografia. A cenografia
era a propria sala de aula e usamos o datashovppgesar imagens reais dos cientistas que
faziam parte da peca. Para o figurino utilizamaegpeas leves de malha nas cores amarela para
0s narradores, cinza e preto para os cientistess@dos de batas na cor branca e uniformes
escolares para as personagens (aluna 1, aluniuae3).

3.1.2 Os ensaios

Semanalmente na Universidade Estadual da Para@hlizavamos ensaios, que
aconteceram em dez encontros antes de executarappesentacao, sendo o Ultimo realizado
na propria escola, por consideramos a necessidadecdnhecimento de espaco de atuacao
dos atores na sala de aula e consequentementeareai modificagbes ou adaptacOes
precisas. A Figura 1 ilustra momentos dos ensacssnola.

Figura 1- llustracdo de dois momentos de ensaios

Fonte: Fotografia do autor

Antes de cada ensaio faziamos outras atividades;dmo aquecimento vocal, dindmicas de
grupo, para um melhor aperfeicoamento e desenvehtionda atividade e consequentemente

um melhoramento performatico dos atores.

5 O estudo performéatico caracteriza-se como a formsgpersonagens desenvolverem suas ac¢des no palco po

meio de marcacgdes pré-estabelecidas. No apéndeggr&entamos o estudo performatico para a enaedaca
peca na sala de aula.
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3.1.3 Aexibicdo da peca

A apresentacdo da peca foi na escola publica Rauula, localizada na cidade de
Campina Grande, tendo como publico alvo, aluno8%dano do Ensino Médio. Com uma
duracdo de 20 minutos, os alunos da escola seallapacom quatro cenas que tratavam de
guestdes dispostas em: 1) Davidas corrigueiracaa® fendbmenos naturais; 2) Respostas
dos cientistas para as questdes apresentadas gededyao entre 0s mesmos, no caso, teoria
ondulatéria versus teoria corpuscular; 3) Resg@trico para explicacdo conceitual por
outros cientistas; 4) Questdo problema com o mtd# motivar e instigar o pensamento
reflexivo acerca dos assuntos apresentados. NaaFRjapresentamos alguns momentos da
apresentacao da peca na escola.

Figura 2- Apresentagdo da pé€aéter e a natureza da luz”

Fonte: Fotografia do autor
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4 AVERIGUANDO A INTERVENCAO

Apés a apresentacdo da peca os dezessete alunmscdmo ano receberam um
guestionario que teve como objetivo averiguar ermlimento dos mesmos em relacdo ao
tema abordado, os mesmos nao tiveram nenhum cartegnormente com o tema abordado
na peca teatral, além de investigarmos o nivecdiagdo para o tipo de intervencdo em sala

de aula. A Figura 3 ilustra 0 momento em que osad respondiam as questdes.

Figura 3- Alunos respondendo o questionario

Fonte: Fotografia do autor

Apresentamos uma descricdo dos resultados old&jmsis da analise do questionario
aplicado aos dezessete alunos, seguidos de uma dismussdo. Os resultados e discussfes

serdao apresentados por questao aplicada.

Questdo 1: Explique com suas palavras o que vocétemdeu sobre o éter luminifero ou

luminoso.

As respostas foram de um modo geral satisfatdpiais, 11 (onze) alunos afirmaram
que o éter seria um meio de propagacdo da luzjngplesmente um meio de propagacao

como podemos ver nas respostas seguintes.
Aluna A: “O éter preenche 0s espacos e € um meaEgacao”.
Aluno B: “Era um meio de propagacéo da luz e queepchia todo o universo”

No entanto, obtivemos outras respostas do tpéter é algo que ndo se exibe, ndo

sentimos, ndo vemos.
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Diante das respostas apresentadas pelos alunosgeb@mos que houve um

entendimento do éter como um lugar, um meio poe@sdondas se propagam.

Questao 2: Vocé consegue imaginar algumas razGesegievam os homens da ciéncia a

escolher uma teoria como a melhor? Justifique sewpto de vista.

As respostas mais recorrentes atribuirarexgeriénciascomo sendo a razao para se

escolher a melhor teoria, como apresentado nadéatduno a seguir:

Aluna C: “Os homens da ciéncia escolhem uma teoda, acordo com o0s
experimentosgque comprovam a tal teoria, 0 experimento maisvicmente € o mais aceito,

ou seja, € a teoria mais aceita.”

Tal atribuicdo pode ser justificada pelo fato depeca de teatro existir falas dos
personagens que demonstram o poder de persuasaexpesmentos. Como exemplo a

primeira fala de Arago antes mencionadapisodio histdrico e 0os personagens.

A segunda resposta mais recorrente faz referé&@witermoprestigio do cientista.

Podemos perceber esta ideia na resposta de unudos,adescrita abaixo:

Aluno D: “Uma das razdes seriaprestigio que o cientista tem diante da sociedade.

Dai muitos seguidores acabam aderindo a teoria carorreta, sem hesitacao.”

Em outras respostas, os alunos fazem referénc@maprovacdo da teoria que
também pode ser constatada no convivio diario cgmpo de alunos e especificamente, na

resposta de uma das alunas.

Aluna E: “Sim as teorias é considerada como melipondo h&omprovacéad...]”

Apenas uma pessoa atribuiu iateresse pessoag outra adoem estar das pessoas
como sendo a principal razdo que leva os homensédaia a escolher uma teoria como

sendo a melhor.

Questdo 3: Qual a principal mensagem que a peca ®ai sobre alguns aspectos do

funcionamento da ciéncia?
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Podemos perceber que os “aspectos” da pergunteefgientes ao funcionamento da
ciéncia em geral, e diante as respostas destacamos:

Aluno F: “[...]as experiéncias em si podem mudar com o decalos tempos, que
nada é totalmente comprovadol...]"

Aluna G: “Que a ciéncia pode ser renovada”.
Aluno H:“Através da ciéncia, podemos achar inimeras régppara nossa duvidas”.

Aluno I “A busca da verdade em inumeros caminhos. MeafsExonadas por

descobertas, disputando um lugar de sucesso raacién

Aluno J: “Sua principal mensagem mostra que 0s cientisidam em constantes

trabalhos, disputas, em oposicéo para poder exptiethor sobre a luz”.

Aluna L: “[...]Ja ciéncia é um estudo que precisa ser bertaexido e que ndo basta

falar tem que provar.”

Diante as respostas, 0s alunos conseguiram perabhgeés da peca que a ciéncia €
mutével, podendo ser renovada e transformada. &ansds em uma das respostas referéncia
ao termo “provar a ciéncia”, em que a aluna tramigp a ideia de que as teorias devem ser
provadas. Também percebemos nas respostas queirms alonseguiram absorver como
mensagem principal para o funcionamento da ciémiaientista como ser humano que
desenvolve estudos e disputas, que estes ndo camuagymesmas ideias e que 0S mesmos

sdo homens comuns.

Questédo 5: O que vocé achou da apresentacao?

As respostas foram diversas, sendo mais recosreéaferéncias a apresentacao ser
“interessante”, como destacamos a seguinte respidstaressante, pois abordou bem a
respeito das teorias ondulatérias e corpusculares lagz, mostrando o embate entre os
cientistas” No entanto, outros termos também foram utilizacm®o: “Legal”, “confusa”,

“esclarecedor”, “6tima”, ou apenas disseram quéagas da peca.
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5 ALGUMAS CONSIDERACOES

A utilizagao da historia das ciéncias em sala da #am tido grande crescimento na
atualidade como afirmam varios autores citados mesgnte texto. Um dos fatores que
contribui para o crescimento do uso da Histori&Cdncia no ensino é que esta proporciona
uma aproximacdo do aluno as varias teorias qudtdaces” nos dias atuais, levando em
consideragao aspectos relevantes no que concepistamologia da ciéncia. Em se tratando
do seu uso aliado ao teatro, estas formam alteasatjue podem enriquecer ainda mais o
ensino das ciéncias, sendo necessarias ao profaasousca pelo aperfeicoamento dos seus

conhecimentos e de seus alunos.

Pode se analisar que a parceria entre Historiaiéiaci@ e o teatro foi de grande
importancia, uma vez que por meio das acOes dels@a® neste trabalho os alunos
analisaram questdes relacionadas a ciéncia enquamigtrucdo, a conteudos , além de

mostrarem-se satisfeitos com a abordagem viveneiadsala de aula.

Dentro dessa perspectiva, as atividades aqui tes@&isugeridas por Forato (2009),
especificamente no que se refere ao episédio lust@qui abordado, foram de grande
relevancia enquanto aluna da licenciatura em Fésfodura professora, despertar e conduzir a
aquisicao de saberes ainda néo vivenciados na fmssacdo, trazendo a possibilidade de
nos tornarmos pesquisadores dentro da sala de aula.

E vélido também considerarmos a oportunidade deiveio a experiéncia junto ao
programa PIBID de Fisica da Universidade Estadw@alPdraiba, uma vez que nos foi
permitido planejar e elaborar novas estratégiasndno, dentre elas o uso da Historia da
Ciéncia vinculada ao teatro, 0 que também nos opiadu o exercicio da leitura e escrita e
por consequéncia a divulgacao dos resultados dasnagdes em eventos cientificos.

De modo geral, destaca-se a importancia da abemdagetodolégica que usamos, a
qual pode despertar nos alunos, outros aspecttgémtzia, sejam sociais, politicos, historicos,

e culturais.
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APENDICE A- TEXTO ADAPTADO

CENAI
Inicialmente o “sala” estad vazio e a aluna 1 entrla lado direito, vai caminhando

enguanto fala até chegar do outro lado(esquerdo).

Aluna 1: Eu sempre fico imaginando como o universo é mste. Olhando esse céu, a Lua,
as estrelas... (pausa, olhando ao redor)... Coooy® mundo?(pausa) O que acontece nos
olhos gque nos permite ver as estrelas?(pausa) @emebemos as cores dos objetos?(pausa)
E os povos antigos... Como sera que eles explicsasecoisas?(pausa) A luz as estrelas... o
movimento do Sol.(pausa maior) Por que o Sol sanlieve se pde a cada dia?

Surgem do lado esquerdo os narradores

Narrador 1: Desde épocas muito antiga os homens se encantewamos fendmenos
naturais e buscavam explicacdes para eles. Os poNg®s acreditavam que os deuses eram
responsaveis por tudo que acontecia na Terra,eepmaw elaborava seus proprios mitos para
contar a historia do Universo e explicar como eteionava.

Narrador 2: A religido e a mitologia eram as formas de conheaoim que os homens da
Antiguidade utilizavam par explicar os fenbmenosuras. Até que, em torno do quinto
século a.C., surgiu a filosofia na Grécia, que auaexplicar a natureza pelo pensamento e
pelo raciocinio.

Aluna 1: Ah!l! Entdo quer dizer que os filésofos gregos dedpoca queriam explicar a
natureza sem recorrer aos deuses ou a outrossedresaturais?

Narrador 1: A religido, a filosofia e a ciéncia procuram atimgi verdade por caminhos
diferentes.

Narrador 2. Na Antiguidade grega, na época em que viveramsJTa@aximandro e
Empédocles, os filésofos passaram a estudar aegatusando 0 pensamento e o raciocinio,
buscando explicagbes que nao dependiam da acdoivoelades ou de outros seres
mitologicos.

Narrador 1: Depois pausa), com o passar do tempagpafisg pouco a pouco foi se
desenvolvendo outra maneira de tentar entendeueera: pela ciéncia.

Narrador 2: O modo de estudar os fenbmenos naturais mudoarbasio longo da historia
da humanidade, e mudou ndo apenas ao longo do tengsode um povo para outro, de
cultura para culturgpusg A humanidade construiu uma ciéncia viva, dinamimpae se
transformou ao longo de sua historia.

Aluna 1: Mas vocés ainda ndo responderam a minhas pergsoties 0 movimento do céu.
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Como os antigos explicavam o movimento do Sol péloao longo do dia?
Entram o Sol e a Terra num movimento confuso.
Narrador 1: Até o século XVII ndo havia exatamente um conseofoe isso. A maioria dos
filésofos naturais aceitava o geocentrismo proppstoAristoteles, um dos filosofos gregos
da Antiguidade.
Narrador 2: A Terra estaria parada no centro do Universo el@wais corpos celestes
girariam ao seu redor.
A Terra para no centro e o sol gira ao redor. Natoa espera o0 movimento se completar e
volta a explicar.
Narrador 1: Quase ninguém aceitava o heliocentrismo, teoripgata por Aristarco, outro
filosofo grego da mesma época. Ele defendia qual estaria parado no centro do Universo e
guem girava ao seu redor era a Terra e tudo 0 mais.
O Sol vai para o centro e a Terra comega a giraredor.
Aluna 1: Mas hoje todo mundo sabe que o Sol esta no cerdrderra € que gira ao redor.
Quando isso mudou?
Narrador 2: Do final do século XVI até o inicio do século XVl visdo geocéntrica de
mundo foi sendonais questionada por alguns pensadores, por egepgl Giordano Bruno
e por Galileu Galilei.
Narrador 1: Desde o inicio XVI, com o modelo heliocéntrico @epérnico, até a teoria da
gravidade universal de Newton, diversos filésofatirais contribuiram para o abandono do
geocentrismo.
Aluna 1: Mas (pausd e a luz do Solpausg Como ela chega até a Terra?
Saem o Sol e Terra. Recurso visual com o sol .a lu
CENAII

Ficam no palco Aluna 1 e Narradores. Eles se mowiare pelo palco enquanto
conversam.
Narrador 1: Ao longo da historia da ciéncia essa perguntadspondida de muitas formas
diferentesjpausg Por exemplo, no final do século XVII havia os @ahavam que a luz era
composta por minusculos corpusculos que se deslot@elo espaco vazio, como o inglés
Isaac Newton, por exemplo.
Narrador 2: J& o holandés Christiaan Hygens, na mesma épdtayaque o Universo era
preenchido pelo éter e a luz era uma perturbac@cegpropaga nesse éter.
Aluna 1: Eter? O que é éter?

Narrador 1: A idéia de éter mudou também ao longo da histtai@o de um periodo para
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outro, como entre os diversos pensadores.

Narrador 2: Seria um tipo de matéria muito sutil, algo que mé@mos, ndo sentimos, mas
que preenche todo o espaco vazio do Universo.

Narrador 1: A existéncia do éter explicou muitos fenbmenogdt ao longo da nossa
historia.

Aluna 1: Mas afinal quem tinha razapgusg sobre a luzgausg, Newton ou Huygens?

Entra Laplace e sai Narrador.

Laplace: Newton é claro!

Aluna 1: Quem é vocé?

Laplace: Ora sou Simon Laplace, filosofo e matematico fran¢éaz uma pequena paysa
Eu e meus contemporaneos achamos o Isaac Newtaima) vocé o conhece, é claro, ele é
o autor dofrincipios matematicos da filosofia natural e datiCg.

Aluna 1: E... J& ouvi falar... Dois livros muito importarites

Laplace: Claro! Se Newton diz que a luz é composta por gmplds, entdo, € assim que é!
Ele é o cara! S6 tem um ou outro por ai que aclaoghiuygens tinha raz&o... A luz, um
pulso? Uma perturbacao no éter? Ora...Imagine!

Aluna 1: Newton néo acreditava no éter?

Laplace: Claro que acreditava! Mas o éter ndo interferigprgpagacdo da luz do Sol até a
Terra. Era uma matéria sutil, imponderavel. Nacegnimos senti-la nem medi-la.

Aluna 1: Hum............... nao atrapalhava a propagacaaza |

Laplace: Para Newton o éter ndo oferecia resisténcia aggisculos da luz e eles viajavam
muito rdpido... Foi que nos ensinou o grande New&endo assim, minha cara, a luz é
composta de minusculos corpusculos que viajam aagpadte através do éter no espaco.
Aluna 1: Mas, a luz é composta de particulas, as leis @gdveque estudamos, tipo inércia,
forca proporcional & aceleracdo e a massa do cisgmyale pra luz?

Laplace: Claro! Vocé entendeu!!!! A luz obedece a todakmsda mecéanica de acordo com o
gue propds Newton e seus seguidores, 0s newtonianos

Entra Thomas Young rapido e esbravejando.

Young: Cala ai, Laplace... Vocé ja “ta” ficando gaga. ali@océ ja morreu e se esqueceu de
deitar! Minha jovem, esse senhor € um desses €asati Como a maioria do pessoal do
século XVIII que nem conseguia mais pensar pelaprfaé cabeca... Ficaram tao
impressionados com a doutrina newtoniana que aatan® cegamente. O pior é que eles
dominaram o cenario cientifico da época.

Aluna 1: Mas, e vocé, quem é vocé?
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Young: Eu sou Thomas Young, médico, fisico e linguisticgés. Vou contar meu ponto de
vista, e vocé decide quem tem razao, ok?
Enquanto Young fala da sua hipotese, Laplace woatifalando sozinho, baixinho e vai
saindo do palco.
Entra Arago pelo outro lado do palco e fica quietom canto observando.
Young: Existe um éter luminoso que esta completamenterfix espaco. Ele é feito de uma
matéria tdo sutil, que penetra a substancia de ¢odwo material com pouca ou nenhuma
resisténcia, talvez tao livre quanto o vento quespatraves de um bosque. Assim, a Terra, 0s
planetas, tudo se movimenta nesse éter sem resestén
Aluna 1: Mas e a luz? O que o éter tem com a luz?
Young: Tudo, minha cara, tudo! Ele é o suporte para adlezé o lugar por onde as ondas
caminham. Essas ondas sdo as perturbacdes quepsgamn nesse éter. Essas ondas sdo... a
luz!
Aluna 1: Meu Deus!
Young: (vai falando devagar, explicanfidiQuando vocé joga uma pedra na agua, nao se
formam ondas na superficie da agua? Entdo, semrégu&a ondas, sem o éter, como as
ondas poderiam existir? Como o “nada” poderia car@uCom a luz do Sol viria até nds?
Aluna 1: Bem, ndo sei.pausa, pensando..talvez se fossem corpusculos, como eles
dizem...
Entram Narradores e ficam observando o dialogo dias.
Young: (enfatico e um pouco exaltad®as ndo sdo, ndo saBKspira... vai ficando mais
calmo e falando pausadament&/eja, vocé ja ouviu falar fenbmenos luminososncoa
interferéncia? Como eles poderiam ser explicadaslse fosse feita de corpusculos?
Aluna 1: Hum... ndo sei.pausg preciso pensar mais sobre isso...
Narrador 1: E importante lembrar que Thomas Young esta explicasua teoria da luz. Ela
NAo era 0 coONsenso entre os cientistas da época.
Narrador 2: Nem isso significa que a teoria dele esteja dedacaom as teorias que
aceitamos atualmente.
Young: Venha, minha cara, eu vou te mostrar esses fen@n@piicos de que te falei e
explicar melhor minhas idéias...
Young coloca as maos no ombro da aluna 1e eles dagralco
CENAII
Dois alunos que estavam sentados na primeira fisistindo a peca se levantam e

comecgam a conversa. Arago continua pensativo panaao canto.
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Aluno 2: Papo maluco esse ai, heim? Vlem c4, vocé entelgleauacoisa?

Aluno 3: E... N&o!

Aluno 2: Essa historia de corpusculos e ondas...

Aluno 3: Bom, entendi que uns caras achavam que a luzegeaade corpusculos e outras
caras achavam que era um pulso, uma perturbacdajmau onda, sei la... no tal de
éter...(is0s).

Aluno 2: E eu que pensava que o éter era aquele liquido léboratorio de quimica!

Aluno 3: Claro que nao! Era uma coisa mais leve que tug®ngo da pra pegar, nem beber,
nem sentir... um ar que ndo € ar, um lance meimass

Aluno 2: Olha la aquele cara, vamos perguntar pra ele sss@ebriga ai das teorias.

Aluno 3: Mo¢o?!

Arago: Mogo?.................. o(hando assustadd/em ca,... eu te conhec¢o?

Aluno 2: Explica pra gente esse lance de ondas no éteente gpassa pelo éter e ndo sente
nada?

Arago: Bem, primeiro vocé precisa entender que estamasdal de como os cientistas
pensavam sobre isso no inicio do século XIX, oqueriem que vivi. Eu posso falar desse
periodo ou mesmo de idéias que vieram antes de m&®,nd0 posso saber como as pessoas
da sua época pensam sobre isso. Ficou claro?

Aluno 3: Mais ou menos...quer dizer... mas a ciéncia natg@ eterno? Isso que vocés
provaram na sua época nao vai valer pra sempre?

Arago: Nao é bem assim. Nés, cientistas, elaboramos modeleorias pra tentar explicar a
natureza.

Aluno 2: Modelos e teorias?

Arago: Sim. Alguns deles conseguem o6timas resultadosrmgpecem aceitos por muito
tempo.

Aluno 3: E os outros?

Arago: Outros séo aceitos pela comunidade por certo teat@a@ue uma nova teoria consiga
derruba-los. Eu mesmo presenciei uma importanteangadna teoria da luz.

Aluno 2: Foi por causa dessa briga que eles estavam f&ando

Arago: Ndo é bem uma briga, € uma disputa entre gruposiefeedem teorias rivais. Cada
um acha que sua teoria explica melhor os fenbmeatdsgrais, que ela estd mais bem
fundamentada, essas coisas...

Congela a cena e entra a “explicadora”.

Explicadora: Por exemplo: durante muitos séculos a maioria pssoas acreditava no
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geocentrismo. Somente depois do século dezessetdéodus passaram a aceitar a teoria
heliocéntrica!

Sai a explicadora e a conversa continua.

Arago: Cada grupo procura mostrar evidéncia que compraueas idéias e mostrem falhas
na teoria do outro grupo. Isso é muito bom, pdisnega o0 avanco cientifico.

Aluno 3: E... parece importante... com mais pessoas vigjaiich mais facil encontrar os
erros.

Entra o narradorl e fala pra platéia sem interfenio dialogo.

Narrador 1: Como ja dizia o grande Nelson Rodrigues:” Todanimalade é burra”....

Sai 0 narrador 1.

Arago: Sim, quando uma teoria € aceita por todos, € n@ig flue os erros passem
despercebidos....

Aluno 3: Mas e o éter? Todo mundo acreditava no éter? Bsarestranho? Como alguém
pode acreditar numa coisa que nao vé, nao sermenede?

Arago: Bem, isso ndo é muito simples de explicar, mas podepensar no seguinte: a
ciéncia constroéi hipoteses.

Aluno 2: O que sé&o hipbteses?

Arago: S&o suposicdes que tentam explicar como as asasecem. Os cientistas elaboram
modelos, teorias pra explicar como alguns fendmemasrem. Muitas vezes € necessario
usar entes nao observaveis pra construir essae$gs) como no caso do éter.

Aluno 3: O que sao entes ndo observaveis?

(Arago explica bem devagar)

Arago: E como se fossem coisas que ndo podemos percebeaxiste pelos sentidos, mas
sao Uteis para a ciéncia. Varios fendémenos forgpliocaxios ao longo da historia da ciéncia
supondo a existéncia do éter. A ciéréfZ0 parte apenas de dados experimenhds) parte
apenas de observacdes para depois elaborar legexpliguem esses fendbmenos.

A cena congela e entra a explicadora

Explicadora: Se ndo podemos observar, ndo podemos provar gsie,exias também nao
podemos provar que NAO EXISTE!

Sai a explicadora e conversa continua.

Arago: Utilizar o éter em algumas épocas ajudou a ciéaaxplicar coisas que nao eram
possiveis de serem explicadas usando apenas e gbservava.

Aluno 2: Mas e a mudanca na teoria da luz que vocé taaadaP

Arago: Bem, é o seguinte: nos anos de 1806 e 1810 eu madigando umas experiéncias,
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mas o resultado ndo deu o que eu esperava. Euitaceedue a luz era composta de
corpusculos, e um dos objetivos das minhas exma€rera resolver uns problemas que a
teoria corpuscular enfrentava na época. Porém elwco@segui explicar por que o resultado
da experiéncia ndo deu o esperado.

Aluno 3: Entdo vocé passou a acreditar na teoria ondud&tori

Arago: As coisas nao sdo tdo simples assim. A Teoria lat@ia também tinha seus
problemas. Mas, sem duavida, esse fracasso na ag@tiadlos meus experimentos contribuiu
para aumentar as minhas duvidas com relacéo a tmpuscular.

Aluno 2: E depois, como voceé resolveu isso?

Arago: nao fui eu quem resolveu. Foi Fresnel, um engenlfiincés. Ele foi o vencedor do
concurso proposto pela academia de ciéncias dgdemn 1817.Hausg Essa € uma histéria
muito interessante..Péusg O concurso era para o melhor trabalho sobre 6nfemo da
difracdo. Faziam parte da comissédo julgadora LaplRoisson e Biot, todos defensores da
teoria corpuscular, mas o trabalho de Fresnel defado a teoria ondulatéria foi téo
surpreendente que todos decidiram conceder-Ihéroipy em 1818.

Aluno 2: “Perai”... o cara fez um trabalho sobre a difragde defendia a teoria ondulatéria?
Arago: Sim.

Aluno 3: E os cara que julgavam o concurso acreditavaraaratcorpuscular?

Arago: Sim.

Aluno 3: E mesmo assim ele ganhou o prémio?!

Aluno 3: O cara era bom mesmo...

Arago: Eu ndo entendo bem o seu dialeto, mas acho gus®oidrabalho era tdo bom que
nés Ihe concedemos o prémio.

Entra Fresnel falando e se apresenta aos alunos.

Fresnel: verdadeiros cavalheiros, amantes do conhecimeatta fariam para atrapalhar o
desenvolvimento da ciéncia. Muito prazer, eu sousfig Fresnel.

Aluno 2: Ai...” Mand®” bem, mano!

Fresnel: Depois do resultado do concurso, o Sr. Aragoegnel aponta para Arago
consultou-me sobre os resultados dos experimeni@®lg ndo conseguiu explicar. Foi uma
oportunidade muito boa para que eu pudesse apaeseiniha teoria.

Arago: Sim, Fresnel ndo apenas explicou o resultado doexperimento, como apresentou
uma teoria sobre a relacdo entre os corpos tragrgeare o éter luminifero, lancando as bases
para uma optica dos corpos em movimento.

Aluno 2: Como é que €???!!
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Fresnel: E muito simples meu caro: o éter preenche todasspacos aparentemente vazios

do Universo, e nessas regides ele estd em rephlesgeralmente ndo seria movido pelos

corpos que se deslocam através dele, como a Téas.regides sem matéria, a luz se

propagaria sob a forma de ondas nesse éter pdtadmtanto, se a luz € uma onda no éter, e

se a velocidade da luz € menor dentro dos cormossgarentes (como admitido pelos

defensores da teoria ondulatéria), entdo o étdraldos corpos transparentes ndo pode ter as

mesmas propriedades que possui fora deles. Ai...

Aluno 2: Perai, perai ...? Fala isso em lingua de gente!

Fresnel: Como?

(Arago fica admirando Fresnel falar).

Arago: Fresnel, meu amigo, conte-me sobre o arrastaméot@ter novamente... que

fascinante sua teoria....

Fresnel e Arago vao saindo juntos e falando solteoaa. Os dois alunos ficam no palco.
CENAVI

Aluno 2: Vocé viu? O cara ta doidéo.

Aluno 3: E que a gente ndo entende ainda essas paradas.

Saem os dois alunos e entra o narrador.

Narrador 1: Com os trabalhos de Fresnel, a aceitacdo da teodialatéria foi aumentando
entre os homens da ciéncia. Na década de 1830cgmnainte todos ja tinham passado a
aceitar a teoria ondulatoria. Um fato muito intesegge nesse episédio é o papel
desempenhado pelo éter luminoso. Quando os cenfisissaram a aceitar que a luz era uma
onda, automaticamente, eles precisam lidar com f#téo que preencheria todo o espaco.
Uma onda, ou a propagacdo de uma perturbacéo, exigmeio material para se propagatr.
Como alguém poderia pensar em uma onda se propagandada? As idéias de campo que
aceitamos atualmente ndo eram nem sequer imagimedpele periodo. Mas quem tem
razao? Os homens do século XIX, que acreditavagterduminifero como um veiculo para
luz, ou os homens do século XX, que a explicamrrendo ao conceito de campo? Sem
contar que nem falamos da dualidade da luz...

E vocé, o que acha? Existe s6 uma resposta praess&o?



APENDICE B- ESTUDO PERFORMATICO DOS PERSONAGENS

N1: narrador 1
N2: narrador 2
Al:aluno 1
A2: aluno 2
A3: aluno 3

S: sol

T: terra

1) N1 e N2 de costas e entra Al

CENAI

Al

2) N1 e N2 viram e falam com Al

N1 N2

Al

3)EntraSeT
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3.3) S e T saem do palco
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4.1) Laplace sai entra Young
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4.2) Arago entra encanto A1l conversa covloung
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4.3)Young e A1 saem do palco enquanttefjo permanece

5) A2 e A3 entram no palco
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Al
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A2 A3

5.1) A cena congela e entra o explicado
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EXPLIC.

NI ” N2

ARAGO

Al A2

5.2) N1 vira e fala pra platéia

N1 N2
2
ARAGO

Al A2

5.3) Saem o explicador e a conversa tinoa

N1 EIEPiTCAD. N2

ARAGO
Al A2

5.4) Entra Fresnel

N1 N2

ARAGO FRESNEL

5.5) Saem Arago e Fresnel do palco
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5.6) Saem A2 e A3

N1

N2
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