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RESUMO

O presente trabalho € resultado das vivéncias profissionais ao longo da carreira docente.
Essas experiéncias proporcionaram a presente pesquisa, que vai partir das situacoes
vivenciadas no projeto Gestar (programa semi presencial orientado para a formagao de
professores, objetivando a melhoria do processo de ensino-aprendizagem), o qual utiliza
situacbes do cotidiano, fazendo uma interligacdo com o0s conceitos matematicos.
Através dos questionamentos dos discentes foi desenvolvida a problematica das
situacdes do cotidiano potencializarem o ensino da Matematica em sala de aula, depois
da aplicacdo das oficinas em sala de aula. Para melhor delimitar o trabalho foram
desenvolvidos objetivos para contribuir com esta pesquisa, a exemplo de analisar o
ensino da Matematica nas escolas e como os alunos utilizam a mesma no seu dia-a-dia,
tendo-se que especificar situacdes diarias em que a Matematica € utilizada, enumerando
essas situacOes que forem usadas, identificar estratégias para tornar a Matematica
préxima dos alunos. A escolha deste tema justifica-se pelas vivéncias profissionais,
como saber o porqué dos alunos terem tanta dificuldade em aprender Matematica,
principalmente aquela que é exposta em sala de aula por meio de aulas previamente
planejadas nos encontros semipresenciais, com 0 objetivo de aplicar os contetdos
usando situacdes do cotidiano que envolvam os numeros decimais e situacdes diarias,
sendo necessario, através dessas aulas, fazerem-se observacbes com o propdsito de
melhorar o ensino e aprendizagem dos alunos. Através da aplicacdo de tais contetdos
perceber se os objetivos foram alcancados depois de ter introduzido o programa Gestar
em suas aulas de matematica. Portanto, perceber se a Matematica que utilizamos em
sala de aula pode ser aplicada no cotidiano dos alunos de forma interligada com os
contetdos obrigatérios. Os educadores precisam buscar meios para poderem usar as
situacbes do cotidiano dos alunos com énfase nas escolas podendo assim termos

melhores indices de aprendizado no ensino da Matematica.

PALAVRAS-CHAVE: Ensino de Matematica, Programa Gestar, Situacdes do

cotidiano.



ABSTRACT

This monograph is the result of professional experiences over the teaching career. These
experiences have provided this research, which will from the situations experienced in
Gestar project (semi-face program focused on teacher training, aiming to improve the
teaching-learning process), which uses everyday situations, making a connection with
the mathematical concepts. Through the questioning of students was developed
problems of everyday situations potentiating mathematics teaching in the classroom,
after application of the workshops in the classroom. To better define the work
objectives were developed to contribute to this research, the example of analyzing the
teaching of mathematics in schools and how students use the same in their day-to-day,
having to specify daily situations in which mathematics is used, listing those situations
which are used to identify strategies to make the next Mathematics students. The choice
of this theme is justified by the professional experiences, how to know the students of
why they have so much difficulty in learning mathematics, especially one that is
exposed in the classroom by means of previously planned lessons in semipresential
meetings, in order to apply the content using everyday situations involving decimal
numbers and everyday situations, where necessary, through these lessons, make
themselves observations in order to improve teaching and student learning. By applying
such content realize whether objectives were achieved after entering the Gestar program
in their math classes. So realize that the mathematics we use in the classroom can be
applied in everyday students so interconnected with the mandatory content. Educators
need to find ways to be able to use the students' everyday situations with emphasis in

schools may well have better learning rates in mathematics education.

KEYWORDS: Teaching of Mathematics, Gestar Program, everyday situations.
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1 INTRODUCAO

O presente trabalho é resultado das vivéncias profissionais ao longo da carreira
docente. No decorrer da academia a Universidade forneceu aprendizados advindos dos
processos de ensino, dos programas de extensdo, das intervencdes nos estagios e das
aulas ministradas, com o olhar na aprendizagem dos conteldos matematicos que
motivaram a busca de estratégias para melhorar o aprendizado dos alunos que estudam
0 ensino da Matematica. Essas experiéncias levaram a presente pesquisa desenvolvida a
partir das situacdes vivenciadas no projeto Gestar (programa semipresencial orientado
para formacdo de professores, objetivando a melhoria do processo de ensino-
aprendizagem), que se utiliza das situac6es do cotidiano.

Tais experiéncias direcionaram o trabalho de interligacdo com o0s conceitos
matematicos aplicados ao cotidiano. As atividades propostas na cole¢cdo GESTAR 1l na
area de matematica estdo relacionadas com o cotidiano dos alunos, desenvolvidas
através de oficinas que proporcionam estratégias de ensino-aprendizagem aplicadas ao
ensino fundamental, tornando portanto o ensino da matematica mais acessivel aos

alunos.

Especificamente, a experiéncia relatada neste trabalho de pesquisa refere-se aos

ndmeros decimais.

Observa-se no dia- a - dia da sala de aula que os alunos apresentam muitas
dificuldades e desinteresse com relacdo ao aprendizado da matematica, a exemplo de
ndo saberem lidar com as operacdes béasicas como adicdo, subtracdo, divisdo e
multiplicacdo, entre outras, dificuldades essas que influenciam no processo de
desenvolvimento dos contetdos subsequentes como 0s numeros decimais, fracdes,
porcentagens, etc. Essas dificuldades provém de varios fatores, tais como: professores
com aulas mneménicas, pouco dinamismo, estrutura fisica inadequada das escolas, falta
de recursos didaticos, falta de interesse dos alunos, aulas de matematica com pouca
atencdo na compreensdo, com foco apenas no uso de férmulas, regras e algoritmos.
Acreditamos que um dos caminhos para reverter essas situagdes no ensino-
aprendizagem é proporcionar uma matematica escolar mais proxima da realidade dos

discentes.



12

Nesse sentido, entende-se que a colecdo Gestar Il por trazer vérias orientacfes
didaticas ao professor e atividades voltadas ao cotidiano do aluno pode contribuir para
um aprendizado de matemética mais dindmico que desperte o interesse dos alunos e
potencialize seu aprendizado, o que justifica a nossa escolha para usar as atividades da
colecdo Gestar Il no trabalho aqui apresentado, desenvolvido com alunos do 9° ano,
numa escola publica municipal do municipio de Queimadas - PB, trabalhando
especificamente o conteddo decimal.

Na sala de aula, muitas vezes os alunos nos questionam sobre a utilidade daquilo
que esta sendo ensinado: qual a utilizacdo daquele contetdo ministrado em sala de aula?
Para que serve isso? Através dessas inquietacbes dos discentes foi desenvolvida a
seguinte pergunta: como as situacdes do cotidiano podem potencializar o ensino da

matematica em sala de aula?

Como referido acima, buscaremos responder a essa pergunta utilizando

atividades da colecdo Gestar Il, relativas ao topico de nimeros decimais.

Para isso foram desenvolvidas atividades em sala de aula sobre os numeros
decimais, conforme mencionado anteriormente, suas operagoes e situacdes do cotidiano
envolvendo esse conteddo: observa-se que o mesmo é muito presente no cotidiano das
pessoas. Usamos em situacdes de compra e venda, situagcbes comparativas: quem é mais
pesado, Jodo, que tem 79,56Kg, ou Maria, com 79,9Kg? Paulo comprou uma
mercadoria que custava R$ 22,64 e pagou com uma nota de R$50,00; quanto ele

recebeu de troco?

A titulo exemplificativo, dentre as atividades realizadas com os alunos
trabalhamos com o célculo de IMC (indice de massa corporal), em que foi trabalhado o
IMC dos alunos da turma e o peso e altura de cada um, dados esses que foram
representados na forma de nimeros decimais. Essa atividade foi retirada da colecdo
Gestar, que, além de ser uma situagdo cotidiana, aplicada & vida, parece ter despertado
um maior interesse dos alunos, respondendo, ainda, a questdo: para que serve a

Matematica?

Muitas vezes os alunos usam o contetido de numeros decimais no seu dia-a-dia,
mas ndo se ddo conta da sua aplicacdo, e também os professores ndo conseguem

transportar o conteudo basico das escolas para suas aplicacfes no cotidiano dos alunos.
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Logo, o presente trabalho mostrard que atraves de materiais praticos como a
receita de um bolo, uma lista de compras, uma ida ao supermercado fazer a compra de
um produto, observando o seu televisor e verificando quantas polegadas o0 mesmo tem e
ainda por meio da possibilidade de fazer um churrasco para vinte pessoas com produtos
como carne 13 kg, arroz 5 kg, feijao 2 kg e refrigerantes 15 unidades, quanto por pessoa
se poderad comer, supondo que cada uma delas coma a mesma quantidade, dentre outros.
Mostra-se uma possibilidade para tornar as aulas de matematica mais ladicas, dindmicas

e participativas.

Mediante exercicios aplicados nas oficinas com alunos, foram realizadas as
atividades que envolveram questdes da realidade dos discentes, como o calculo de IMC
(indice de massa corpdrea); a atividade forneceu a possibilidade de trabalhar questes
individuais dos alunos como o seu peso, altura, etc. Uma pesquisa sobre o valor de uma
cesta basica na cidade onde os discentes residem; quanto custa para fazer um bolo
usando as operacGes com 0s numeros decimais, fazendo célculos com numeros
pequenos, como por exemplo a soma de valores em centavos e reais, tudo isso foi
observado nas oficinas relatando a importancia das atividades que poder&o proporcionar
uma melhora no ensino-aprendizagem da educacdo matematica, no trabalhar com os

conteddos matematicos utilizando as situac@es do dia-a-dia do alunado.

Entende-se que por intermédio de trabalhos sérios que facam com que 0s
estudantes reflitam sobre isso, através das aulas préaticas e dinamicas, pode-se trazer a
possibilidade que leve os mesmos a compreenderem 0 que esta sendo exposto em sala,
com aulas usando situacdes do cotidiano dos alunos com a juncdo dos contetdos
obrigatdrios, enfatizando a experimentacgdo, a pesquisa e a descoberta em vez da rotina e

da memorizacao.

A escolha deste tema justifica-se pelas vivéncias profissionais que provocaram
muitas inquietagdes, como saber o porqué dos alunos terem tanta dificuldade em
aprender matematica, principalmente os conteudos que sdo expostos em sala de aula, e
sabemos que 0s assuntos sdo usados no cotidiano, mas de formas diferentes, e eles
sempre perguntam para qué servem esses assuntos que sdo dados nas escolas. Como,
por exemplo, as situagdes em que eles usam tais conhecimentos no cotidiano: os alunos

sabem construir uma casa, sabem calcular quanto precisa de cada material pela extenséo
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que a casa possui e muitas vezes isso ndo é utilizado de forma direta através dos

contetidos explorados em sala de aula.

Eles ndo conseguem visualizar que esse mesmo contetdo esta sendo aplicado
por eles no cotidiano, mas muitas vezes os professores ndo conseguem transportar o
conteddo basico das escolas para suas aplicacdes no cotidiano: se 0 conseguissem
poderiam fazer com que os alunos tivessem mais facilidade para aprender os conteddos

obrigatorios.

Portanto, pretende-se através dessa pesquisa mostrar qual o nivel de aprendizado
dos alunos, qual a ligacdo do que eles vivenciam no cotidiano com os contetdos de
matematica trabalhados em sala de aula, utilizando os conhecimentos que os alunos
absorveram com situagdes do cotidiano ao longo de sua vida, que muitas vezes eles ndo
conseguem conectar com 0s conte(dos expostos em sala de aula. Isso mostra que a
matematica que € ensinada nas escolas esta longe da realidade vivenciada pelos alunos.
O ensino da matematica com situacBes que sdo usadas no dia -a- dia dos alunos tem

possibilidade de se trabalhar com situacdes acessiveis do alunado.

2 REVISAO BIBLIOGRAFICA

O ensino dindmico e interativo da matematica com juncbes dos conteddos
matematicos obrigatérios em sala com as situacdes do cotidiano dos alunos € algo muito

importante para uma melhor expanséo do ensino da matematica.

De acordo com a revista Calculo - Matematica para todos, Edi¢do 16 — ano 2 —
2012, pag.14 “criangas sao espertas. Elas aprendem ndo com o que os adultos dizem,
mas com o que fazem”. Esta passagem do texto da revista mostra que, por terem
conhecimento de mundo, as criancas aprendem com que os professores produzem. E 0s

educadores precisam estar mostrando como séo feitas as atividades.

O ensino como um todo exige do professor que oucga a voz do aluno para ter
condicbes de ajuda-lo a construir o conceito matematico. E preciso valorizar o
conhecimento dos alunos de forma individual, de modo que venha a aproveitar as
habilidades que o alunado utiliza em seu cotidiano, fazendo uma juncao dos conteudos

obrigatdrios com as situacdes do dia a dia dos discentes.
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De acordo com a revista Calculo - Matematica para todos, edi¢do 44 — ano 4 -
setembro 2014, pag. 17 “ha varias maneiras de ensinar, ¢ em algumas delas a crianga
aprende, entende, vé sentido”. Quando as pessoas sdo ensinadas pelos professores com
um método que faca os alunos aprenderem, eles veem sentido naquilo que esta sendo
ensinado, entendem e d&o sentido ao conteudo que esta sendo exposto com 0s assuntos

obrigatorios.

Faz-se necessario, para que se tenha um melhor aproveitamento de seus alunos,
bem como um melhor relacionamento com eles, um envolvimento, uma interacdo com
aquilo que seus alunos tivessem que elaborar para produzir o proprio conhecimento,
com a realidade de cada um. E preciso que os professores dispostos a esse ensino que
pudesse fazer com que os alunos acreditassem que isso lhes proporcionaria coisas boas

e pudesse reproduzir rendimentos interessantes e agradaveis por parte de seus alunos.

MARISA (2010, pg. 242), “O ensino como um todo e, especialmente, da
matematica, deve ser um processo compartilhado, logo depende
profundamente do conhecimento do aluno sobre a importancia do assunto
que estd sendo discutido, ou seja, de sua capacidade de atender as suas
necessidades e expectativas e de lhe abrir alternativas para a melhoria da sua

qualidade de vida”.

Em especial os conteidos matematicos precisariam atender as necessidades dos
alunos de forma que pudessem intercalar as situacbes do cotidiano para que eles
melhorassem o seu desempenho no dia—a—dia, fazendo os discentes se estimularem com

as aulas de matematica.

Portanto, principalmente quando nos referimos a educacdo matematica, quando
vemos em noticias de jornais que falam do fracasso do ensino da matematica em muitas
instituicbes educacionais brasileiras e essas noticias enumeram culpados, observamos
que ha momentos em que a culpa é atribuida ao aluno por falta de interesse e ha
momentos em que recai no professor, que ndo teria compromisso com a educagdo. Mas
0 ensino-aprendizagem da educacdo matematica envolve todas as esferas, a exemplo de
professores, alunos e a direcdo das escolas e ndo um ou outro isoladamente, envolve

todo um sistema integrado.

GOLDBERG (1998, 36), “Educar ¢ transformar; ¢ despertar aptidoes e

orienta-las para o melhor uso dentro da sociedade em que vive o educando”,

é desenvolver estruturas cognitivas que permitam ao individuo ndo somente
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ler e compreender o0 mundo em que vive, mas atuar e, se possivel, gerar

progresso ha sociedade como um todo.

No entanto, sabemos que o processo de educar, como um todo, € muito
complexo, mas quando € feito de forma séria ele torna o ensino uma forma de educar
para a vida e prepara o aluno para a sociedade de modo geral, ndo sé com os conteudos
que sdo estudados em sala de aula, mas tendo capacidade para saber como a
Constituicdo rege a vida em sociedade e dessa forma é capaz de respeitar as leis, tendo a
consciéncia dos seus direitos e deveres como cidaddo. Ao longo das minhas vivéncias
profissionais (quatro anos de sala de aula) percebo que esse método ndo € aplicado na

maioria das escolas brasileiras.

De acordo com a revista Calculo - Matematica para todos, Edicdo 16 — ano 2 —
2012, pag.13 “descobertas matematicas, pequenas ou grandes, nunca nascem por
geracdo espontanea”. Esta citagdo nos quer falar que as descobertas pequenas ou
grandes precisam de empenho para que possam acontecer, ndo sdo descobertas por si

mesmas, precisam de pessoas que facam com que elas sejam descobertas.

Segundo a revista Céalculo - Matematica para todos, Edicdo 17 — ano 2 — 2012,
pag. 9 “quem toma Onibus, conhece o fenomeno: o passageiro espera, espera, espera, €
cansa de esperar, e de repente aparecem trés ou quatro énibus de uma vez, um atras do
outro”. Nas grandes cidades muitas vezes 0s passageiros passam muito tempo a espera
de um 6nibus; quando aparece um sempre vém outros atrds fazendo o mesmo percurso,
0 que contribui para aumentar o horario de espera para conseguir pegar um 6nibus nas

grandes cidades.

De acordo com a revista Calculo - Matematica para todos, Edi¢do 17 — ano 2 —
2012, pag.11 “o que paises com bons professores de matematica tém em comum”. Eles
tém um excelente sistema de treinamentos para seus professores para que, através
desses treinamentos, 0s professores estejam aptos a ensinarem matematica, porque para
ser um bom educador é preciso estar bem capacitado para tal funcdo, ndo existem
milagres para ser um bom professor e sim ter um bom curso de licenciatura para
adquirir os conhecimentos necessarios, que lhe deem pleno dominio dos conteidos a

serem ensinados pelo professor.

Segundo Freire (2013, pag. 32), “por que nao discutir com os alunos a realidade

concreta a que se deve associar a disciplina cujo contetido se ensina”. Os professores
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precisam aproveitar a bagagem que os alunos adquiriram ao longo de suas vidas usando
situacBes do cotidiano que envolvam os conteudos que sdo ministrados nas salas de

aula.

De acordo com a revista Calculo - Matematica para todos, Edi¢do 17 — ano 2 —
2012, pag.18 “qual a diferenca entre dividir baldes, pedagos de bolo ou lugares no
carro? a diferenga € grande e para criangas a divisao s6 faz sentido com um contexto”.
Para dividir baldes, quando a divisdo ndo é um ndmero exato para dividir, precisam
estar repartindo os baldes a0 meio e isso ndo pode ser feito com os baldes; os pedacos
de bolo ficam mais faceis para ser divididos entre os alunos, por que ndo tem problema
de estar dividindo os pedacos de bolo ao meio porque pelo contexto € possivel; e a
divisdo de pessoas para os lugares no carro ndo pode ultrapassar 0 nimero de pessoas
que o carro pode levar em cada viagem. Entdo, o contexto € necessario para efetuar a

divisdo nos trés casos.

3 CONTRIBUICOES DOS PROGRAMAS DE FORMACAO CONTINUADA
PARA ENSINO: UM ESTUDO DE CASO DO PROGRAMA GESTAR.

O programa Gestar € um programa do governo federal que tem o intuito de
melhorar o ensino e aprendizagem das escolas publicas do pais com métodos que
possibilitem um melhor aproveitamento do ensino na educacdo béasica das escolas
publicas do pais, tendo como suporte uma forma diferenciada de expor os contetdos do
ensino fundamental usando situac6es do cotidiano dos alunos, fazendo os alunos terem

mais interesse para estudar 0s assuntos obrigatdrios no ensino regular.

Os livros usados no programa Gestar, nos trés dias de oficinas, foram divididos
em trés modalidades: TPS, (teorias e Praticas), AAA1, sendo versdao do professor e
versdo do aluno, e um guia geral, sendo os TPS, AAA1 do aluno e AAA1 do professor
da primeira unidade da colecdo Gestar, fazendo o fechamento de como deve ser
trabalhado o Gestar nas escolas e a sua importancia na educagdo bésica, bem como os
beneficios que ele traz para o ensino e aprendizagem no Pais, com métodos que
favorecam uma aprendizagem significativa dos contetdos obrigatérios, 0s quais

utilizam situacdes do cotidiano do alunado.

Guia geral (2008, Pag. 25): “objetivo geral, tornar os professores
competentes e autbnomos para desencadear e conduzir um processo de

ensino contextualizado, desenvolvendo as suas capacidades para 0 uso do
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conhecimento matematico, bem como para o planejamento e a avaliacdo de
situacdes didaticas que articulem atividades apoiadas em pressupostos da

Educag@o matematica”.

O Programa Gestar oferece ao professor a possibilidade de expor os conteidos
matematicos de uma forma contextualizada que englobe os contetdos matematicos com
situacOes do cotidiano dos alunos. Fazendo uma exposicdo da educacdo matematica que
preserva o ensino-aprendizagem, com a melhor compreensdo do que esta sendo passado
para os discentes, que lhes proporcione um melhor aprendizado do que est4d sendo
exposto em sala, mediante estratégias de ensino, o programa desenvolve nos docentes as
suas habilidades para o uso do conhecimento matematico que venham a ajudar o
planejamento e sua avaliagdo com situacdes didaticas através de atividades que sirvam

de apoio para a educagdo matematica.

Segundo o Guia Geral do Programa Gestar (2008, pg. 25) “Os pais tém uma
importancia fundamental no processo de aprendizagem dos filhos”. O ensino-
aprendizagem é um processo do qual os pais precisam participar porque eles sdo muito
importantes nesse processo. Somente quando as escolas fazem o papel de mostrar que
0S responsaveis precisam participar das reunides para poderem ajudar na educagdo dos

filhos é que eles vao fazer parte desse processo de formacao.

Muitas pesquisas tém mostrado que 0 ensino como um todo e, especialmente, da
matematica, precisa que o pai seja parte de um processo compartilhado com o corpo da
escola?), como o professor, direcdo e coordenacdo. Logo, isso vai ter uma diferenca no
aprendizado do aluno, ou seja, na sua capacidade de atender as suas necessidades
basicas e expectativas e de lhe abrir alternativas para a melhoria da sua qualidade de

vida.

Para Rodriguez (1994, pg. 82), “ao longo dos anos, a causa deste fracasso
tem sido atribuida aos alunos, o que levou os professores a procurarem
diversas estratégias e alternativas metodolégicas que motivassem e
facilitassem a compreensdo dos conteddos, pois ainda encontramos
professores de mateméatica com posturas e rigores tradicionais,
supervalorizando a memorizagdo de conceito e, principalmente, a falta de

dominio de classe”.

Os professores que trabalham de forma tradicional usam os contetidos da forma

que estdo nos livros e os restringem a aulas expositivas e a exercicios de fixa¢do ou de
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aprendizagem, o que ndo deixa os alunos pensarem de forma direta. Dessa forma, o
aluno ndo consegue aproveitar as situagdes do cotidiano que usa diariamente, fazendo-o
ficar desmotivado com aulas tradicionais e sem inovacdo. Desse modo, os alunos ficam
estudando sem estimulo para as aulas de matematica porque nao estdo usando o que eles

trabalham no cotidiano.

De acordo com a revista Calculo - Matematica para todos, edicdo 44 — ano 4 -
setembro 2014, pag. 16, apud, Nunes (1980). “ninguém precisa comecar do zero”. A
professora quis dizer que todas as criangas ja chegam a escola com uma bagagem do
cotidiano e que muitas vezes ndo é aproveitada nas aulas de matematica com o método

regular que usa os contetidos obrigatorios propostos nos planos curriculares nacionais.

Portanto, muitas vezes os alunos vado a escola para aprender o que é necessario
para usarem nos seus oficios, nos quais pensam em atuar, mas as escolas nao estdo
preparadas para acolherem esse tipo de aluno devido aos professores sé estarem
dispostos a dar os contetdos obrigatérios, fazendo os alunos se desmotivarem com as
aulas de matemaética em razdo das aulas ndo usarem situac6es do cotidiano dos alunos.
Os professores precisariam integrar 0s contetdos obrigatérios com situacdes do
cotidiano dos alunos de forma a fazer os discentes se interessarem mais pelas aulas de

matematica.
4 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Aulas previamente planejadas nos encontros semipresenciais com o objetivo de
aplicar os contetdos usando situacdes do cotidiano em sala de aula, sendo necessario
através dessas aulas fazerem observacdes com o propdsito de melhorar o ensino e
aprendizagem dos alunos. Perceber se os objetivos foram alcancados, depois de ter

introduzido o programa do Gestar em suas aulas de matematica.

Para fazer as descricdes das aulas era preciso fazer observacbes do
desenvolvimento dos alunos em sala, para poder intervir quando eles ndo estavam

conseguindo perceber a forma correta de fazer as atividades.

Através dos encontros semipresenciais com a coordenadora do programa Gestar
eram mostradas as situacdes que precisavam ser trabalhadas em sala com os alunos.
Cada atividade possuia um texto para ser lido, era preciso trazer material impresso, se

precisasse copiava-se no quadro e era necessario deixar os alunos lerem para depois
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explicar para os mesmos e depois eles poderem resolver as atividades que eram
propostas em sala. Foram usados os contetdos falando sobre alimentagdo, imposto e
comparando os numeros decimais. Como a sala tinha entre 35 e 40 alunos, era preciso
dividir a turma em grupos de quatro pessoas para ter um bom andamento nas atividades

trabalhadas em sala de aula com as situacdes problemas.

Os procedimentos metodologicos desta pesquisa vao trabalhar com bibliografias
que véo fornecer ferramentas para se desenvolver o referido trabalho. O livro Histérias
de Sinais (RAMOS, 2001, p.46-47), pode fornecer um embasamento teérico para
mostrar 0s contetdos matematicos interligados com situacdes do cotidiano de forma
pratica para usar as situacfes do cotidiano, como, por exemplo, movimentacdes
bancarias do tipo depdsitos, saques, saldos positivos e negativos, créditos, juros
abusivos, pagamentos de contas com transaces bancarias que sdo usadas no cotidiano,
abordando assim 0s ndmeros naturais, 0s numeros inteiros positivos e negativos,
trabalhar com sinais e as quatro operagdes basicas contextualizadas com situacdo do
cotidiano de forma natural, usando simbolos, com o uso dos paréntesis fazendo as
relacbes de sinais através de paréntesis, mostrando os nimeros opostos, fazendo uma

exposic¢do dos nimeros simétricos.

A seguir, mostraremos um exemplo do livro com situa¢do do cotidiano que
pode ser vista no dia-a-dia dos alunos para, dessa forma, ilustrar uma situacao pratica.
No dialogo feito no livro, a personagem Milena diz que na matematica sempre ha uma
I6gica. - Milena, basta pesquisarmos. -Entdo podemos acabar com esses parénteses,
Alexandre. - Sim, aplicando a informacdo do sinal que estd na frente dele. Vejamos a

seguir, um pouco do dialogo entre Milena e Alexandre.

Tabela 1: exercicio envolvendo situag¢fes do cotidiano.

O mesmo que -8 O contrario de +13
+(-8) = -8 -(+13)=-13

O mesmo que +4 O contrario de -6

+(+4)=+4 -(-6)= +6

- Entendi, Alexandre, veja so:
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O mesmo O contrario
+(-10)= -10 -(+13)=-13
O contrario O mesmo
-(-35)= +35 +(+45)= +45

- Vou fazer uma anotagéo especial sobre isso:
Para eliminar os parentes
+( ) 0 mesmo sinal do nimero
- () o oposto do sinal do nimero

- Agora, Milena, eu acho melhor irmos tomar banho. Podemos almocar aqui no clube,

mas nao demore, estou com muita fome.
Pediu o rapaz.
- Pode deixar, eu encontro vocé no restaurante.

Em um jogo de sinuca do seu pai com um amigo, Milena estd chegando ao clube e viu

0 Sseu pai e disse vou contar os pontos ganhos, pontos perdidos.
- Acho que posso acompanhar o calculo desses pontos — Disse para si mesma

Pegou papel e lapis numa mesinha que havia ali perto e foi registrando a contagem de

pontos do pai e de seu adversario, sem dizer nada a ninguém:
Papai

Tinha 5.Perdeu 7, perdeu 4 de novo! Opa ganhou 6 Perdeu 3. Até que enfim, ganhou 9.
Paulo

Estava devendo 2. Ganhou 15.Ganhou 4.Perdeu 3.Ganhou 1.Perdeu 5.

No jogo de bilhar existem dois marcadores, um para cada jogador, com bolinhas
que sdo acrescentadas ou retiradas, mas Milena queria descobrir se, utilizando o que ja

sabia sobre o conjunto z, seria possivel chegar ao resultado final e saber quem ganhou a
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partida.
Papai Paulo
Pontos Pontos Pontos Pontos
Ganhos Perdidos Ganhos Perdidos
5 7 15 2
6 4 4 3
9 3 1 5
+20 -14 +20 -10
+20 — 14 =+6 +20-10=+10

Parabéns, Paulo, vocé ganhou por 4 pontos.Estou certa pai!

- Claro, filha, é sé olhar no marcador.

Como os professores expdem o0s conceitos que sao passados de forma mecanica
para os alunos, muitas vezes os alunos ndo conseguem visualizar esses conceitos em
outros contetdos porque esses conceitos sdo passados de forma mecanica sem elo com
0s assuntos que venham ver no futuro, como nas séries posteriores, fazendo assim as
coisas ficarem meio complicadas para os alunos poderem entender os contetdos que sdo
passados em sala, devido muitas vezes ao fato dos assuntos expostos pelos professores

em sala ndo mostrarem situagdes que o0s alunos vivenciam no seu cotidiano.
4.1 O TRABALHO FEITO NAS OFICINAS

O programa Gestar proporcionou aplicar oficinas com os contetdos usando 0s
nimeros decimais e nesses contetdos encontravam-se situacdes do cotidiano dos
discentes na pesquisa. Através disto a exploracdo do programa Gestar Il, com 0s
contetddos que envolviam o dia-a-dia dos alunos, através dos nimeros decimais, com
foco principal em situagfes do cotidiano do alunado, verificando com o programa
Gestar 1l, poderia estar ajudando no ensino-aprendizagem, com 0s conteudos

matematicos que utilizassem o dia-a-dia dos discentes.
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Com a aplicagdo das oficinas percebe-se a indagacao a ser pesquisada: como 0s
discentes estudam nas escolas? Como eles aplicam os contetdos ensinados no seu
cotidiano? Dando-se énfase a aprendizagem na educagdo matematica com situagfes do
cotidiano dos alunos, eles mostram propriedade para a resolucdo das atividades
propostas no programa Gestar, confirmando a ideia da pesquisa sobre a aplicabilidade

das situagdes do cotidiano dos alunos.

Deste modo, percebe-se que 0s questionamentos da pesquisa levaram a mostrar
elementos para alcancar os objetivos propostos no final das atividades que vieram
depois das execucbes das oficinas com objetivos alcancados, ao termino de suas
aplicacdes, provando que os conteddos que sdo mostrados em sala de aula em sua
maioria sdo usados no cotidiano dos alunos, como uma simples compra em um
supermercado utilizando os valores na forma decimal. Os discentes estdo utilizando a
matematica no cotidiano, sendo mostrado a eles que a matematica esté interligada com

as situacdes do dia-a-dia.

Portanto, pelas estratégias usadas na pesquisa conseguiu-se alcancar 0S
objetivos pretendidos com as atividades que envolviam os contetdos obrigat6rios com
as situacBes do cotidiano dos discentes, tendo um bom desempenho nos contetdos
trabalhados através das oficinas que foram tiradas da colecdo do Gestar que envolviam

0s numeros decimais, que se encontram na primeira unidade da versdo do aluno.

Assim, concluem-se os resultados e as discussfes a partir das vivéncias
materializadas no programa Gestar que forneceu possibilidades de torna o conteddo
curricular escolar do ensino da matematica mais préximo dos discentes, através de
atividades comentadas pelo professor feitas com alunos em sala, a partir dessas
experiéncias € importante gerar reflexdes na academia sobre o que é produzido na teoria
e levar para as escolas as melhores praticas e estratégias de ensino, esses
questionamentos e discussdes pode trazer para 0 ensino da ciéncia matematica a
oportunidade de a mesma torne-se proxima dos alunos e uma ferramenta acessivel e de

facil compreenséo para suas realidades.

4.2 CARACTERIZACOES DA ESCOLA MUNICIPAL ANTONIO VITAL DO
REGO.
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A pesquisa se materializou no ano de 2014, na escola Antonio Vital do Régo. De
acordo com Albuquerque (2008), a escola “O Assisdo”, como € conhecida, foi projetada
no final do ano de 1997, concomitantemente com o “plano decenal de educagdo para
todos”, do governo do entdo presidente Fernando Henrique Cardoso, com a implantacéo
do fornecimento de transporte escolar gratuito e do programa bolsa escola. A construgédo
da escola fazia-se necessaria, mediante o grande numero de alunos do municipio
ingressando no ensino fundamental 11 (5% a 82 series, pela nova nomenclatura 6° ao 9°

ano).

O Municipio distribuia bolsas de estudo, causando-lhe pesadas despesas. O
prefeito tomou a decisdo de interromper o fornecimento das bolsas e abriu a escola em
condigdes precérias, em um galpéo inutilizado de uma antiga industria de cal localizado
a Rua Cesar Ribeiro, s/n. Iniciou com verbas municipais a constru¢do de um prédio
préprio: as verbas oriundas do Ministério da Educacdo, através do Fundo de
Manutencdo e Desenvolvimento do Ensino Fundamental (Fundef), ndo incluiam a

construcdo de prédios publicos.

A Camara de Vereadores aprovou também o projeto de construcdo de um prédio
escolar, inaugurado no ano de 2000, a Rua Jodo Muniz Filho, nimero 85, no bairro da
Vila, com uma estrutura adequada ao funcionamento. Trés diretores ocuparam o cargo
até os dias atuais: José Henrique Sobrinho, filho de agricultor, graduado em Letras, que
assumiu a direcdo da escola de 1998 a outubro de 2014, assassinado antes de concluir o
mandato, assumindo a diretoria adjunta Inaudete de Céssia Rodrigues Maciel, filha de
comerciantes, professora do Municipio e do Estado, que ocupou o cargo de outubro de
2004 a maio de 2005, e Valdemar Gomes da Silva, filho de agricultores, graduado em
Geografia, eleito em junho de 2005 por eleicdo direta. A atual direcdo estd com Maria
das Neves Rodrigues Albuquerque, que assumiu com o término do mandato de
Valdemar no ano de 2014,

“O Assisdo”, atual Antonio Vital do Régo, ocupa uma &rea total de 4.800 m?,
sendo 1.038,70m? de &rea coberta, distribuindo-se entre: uma secretaria, uma sala de
professores, uma sala de diretoria, uma biblioteca, uma cozinha, trés despensas, um
patio coberto, dois jardins, seis banheiros, quinze salas de aula, trés vias de acesso as

salas de aula, uma sala de coordenacdo, que estd em atividade, sala da diretoria e de
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professores. A escola possuia quatro coordenadoras pedagdgicas que atendiam em sua

sala. Possui também um ginasio esportivo.

A Escola Municipal de Ensino Fundamental Antonio Vital do Régo foi fundada
no dia 12 de marco de 1998 com o nome de E.M.E.F. Francisco de Assis Maciel Lopes
(o Assisdo), em homenagem ao prefeito em exercicio. Em 2010, a Camara Municipal
aprovou a mudanca de nome em cumprimento a uma lei que determina ndo ser
permitido homenagear uma personalidade que esteja viva, colocando seu nome em
escolas, pracas, ruas etc. O nome atual foi escolhido como forma de homenagear o
jurista, politico e professor Antonio Vital do Régo, personalidade de bastante influéncia

para nossa cidade, falecido em 02/02/2010.

A escola nasceu da necessidade de atender a grande parte das criancgas, pré-
adolescentes e jovens em idade escolar, da zona rural e urbana, uma vez que o
municipio de Queimadas ndo possuia uma escola publica de ensino fundamental do 1°
ao 9° ano, ou seja, 12 a 82 série. Atualmente a escola funciona nos trés turnos, tendo um
total de 17 turmas no turno da manh&, com 697 alunos no ensino fundamental, do 6° ao
9° ano; no turno da tarde com 11 turmas e um total de 452 alunos também do 6° ao 9°
ano. E a noite a escola funciona com a EJA do 1° e 2° segmento, totalizando 14 turmas

com um total de 429 alunos. Ao todo temos 1.587 alunos.

Fonte:http://escolaantoniovitaldorego.blogspot.com.br/2010/06/direitos-e-

deveres-do-cidadao-e.html.

A Escola municipal de ensino fundamental Antonio Vital do Régo apresenta-se
bastante organizada fisicamente. A mesma estava bem limpa e pintada com salas bem
equipadas com quadro branco e lapis para escrever, ventiladores e com cameras de

monitoramento para inibir as agressdes e furtos.
4.3 Descricdo das Aulas Aplicadas em Sala

O presente trabalho foi executado em novembro de 2014. O mesmo se valeu de
exposicdes em sala de aula, utilizando os nimeros decimais, com soma, subtragdo,
multiplicacdo, divisdo, representacdes em desenhos nas quais se precisava saber como
era necessario ser representados em forma de porcentagem, e também com atividades
que envolviam as situacdes do cotidiano dos discentes, como saber 0s pesos e alturas

dos alunos, calculos de indice de massa corporal, pesquisar o valor de uma cesta basica
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na cidade e calcular o valor de uma receita de bolo com soma de valores usando
nameros decimais. Todas as atividades foram trabalhadas em grupo de quatro pessoas
com o objetivo de avaliar como estava o conhecimento dos alunos nos anos anteriores,
usando as operagdes com numeros decimais, € como o0s discentes sairam utilizando os

conteddos matematicos que envolviam situacfes do dia-a-dia dos alunos.
4.4 Descricdo Das Oficinas

Por meio da utilizacdo do programa Gestar foi feito um projeto na escola sobre
materiais reciclaveis e expostas algumas atividades com os alunos do oitavo ano, mas
isso ainda ndo era o bastante para a conclusdo da pesquisa, que buscava envolver 0s
alunos com os conteidos obrigatdrios e as situacbes do cotidiano. Dai pensou-se em
aplicar oficinas durante trés dias, com conteidos falando sobre numeros decimais,
fazendo operacGes com decimais e que envolvia situacdes do cotidiano do alunado, para

confrontar as ideias que a pesquisa queria buscar.

Foram aplicados os trés dias de oficinas nos dias 5,6 e 7 de Novembro de 2014,
na Escola Antonio Vital do Régo, nos horérios das 13h as 17h, com alunos do nono ano

do fundamental. Foram realizados os trés dias de oficina em uma Unica turma.

Foram trabalhados assuntos como o IMC (indice de massa corporea), quem era
mais pesado, um aluno que tinha 70,52 kg ou um aluno que tinha 70,53kg, e uma
pesquisa de quanto custava uma cesta basica em nossa cidade, quanto custava uma

receita para fazer um bolo caseiro, etc.

Os alunos se reuniram em grupos de quatro pessoas e comegaram a responder
as atividades comparando as suas alturas e 0s pesos. Muitas pessoas vieram questionar
como se calcularariam o IMC (indice de massa corporal), como o texto estava
mostrando como fazer o célculo do IMC (indice de massa corpdrea), entdo mostramos

isso a eles.

Percebia-se que alguns alunos ndo conseguiam resolverem os calculos
sozinhos, pois precisavam de auxilio dos colegas do grupo. Outros alunos conseguiram
com muita facilidade resolver as contas. Havia alunos com muita dificuldade para
resolver as atividades e eles precisaram de uma intervencdo para ajuda-los a irem em
frente; depois das dicas eles conseguiram responder as atividades. J& outro nao

precisava, pois tinha muita facilidade para fazer as atividades.
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Quando os alunos estavam utilizando s6 as operacfes com decimais eles
mostravam dificuldade para resolver as atividades usando os nimeros decimais, mas,
com uma ajuda, eles tinham uma boa compreensdo. Com fragfes usando desenhos os
alunos tiveram um pouco de dificuldade, mas conseguiram resolver as atividades. Com

a ajuda dos seus colegas do grupo eles conseguiam resolver os problemas propostos.

Quando os alunos usavam as situa¢des do cotidiano eles tinham mais facilidade
para resolver as atividades propostas. Eles ndo mostravam dificuldade quando as
atividades usavam as situaces do cotidiano, a exemplo da cesta basica, em que nédo
tiveram dificuldade para resolver os problemas propostos por que sao situacdes

vivenciadas no dia-a-dia.
As DescricOes das Atividades Respondidas pelos Alunos em Sala.
Aula 1l
Comecando a conversa sobre alimentagéo.
Atividade 2
Calcule o seu IMC. Ele esta dentro de que faixa?

No desenvolvimento da formula do célculo do IMC (indice de massa corporal)
cinco alunos fizeram o célculo do IMC (indice de massa corporal) dividindo o peso pela
altura ao quadrado usando o simbolo que é usado em computador para colocar o
quadrado, que é o chapéu do circunflexo, e ndo colocou em que faixa ele se encontrava,

sO encontrou o valor da equacgdo. Ver no Anexo 1 de A até E.

Quatro alunos utilizaram a férmula para calcular o IMC (indice de massa
corporal) e colocou o indice da forma correta que era pra ser feito, sete alunos fizeram o
uso da férmula normal, mas ndo colocaram em que faixa estava. Cinco alunos ja
pegavam o valor da altura ao quadrado para dividir o seu peso e ndo colocaram em que
faixa eles estavam; outros quatros alunos encontraram o seu IMC (indice de massa
corporal) mas ndo fizeram o uso da férmula como estava sendo exposto no texto e néo

colocaram em que faixa estavam 0s mesmos.

Descricdo das atividades feitas pelos alunos em sala de aula.
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De acordo com a versdo do professor (pag.16, 2008), O objetivo principal das
atividades é comparar nimeros decimais. O objetivo da questdo é que os
alunos relacionem nimeros decimais com fracbes a partir do peso. Mesmo
que os alunos ainda ndo tenham aprofundado o conceito de unidades de
massa, esse é um tema que ja estudaram nas séries iniciais do ensino

fundamental e do qual possuem nogdes pelo seu uso no cotidiano.

AAAL Contetdos encontrados na pagina 15 do livro do aluno o AAAL as

atividades 1 a 3. Desenvolvemos as seguintes atividades na oficina:
Atividade 1
Quem é mais pesado?

a) Jodo, que tem 82,125kg, ou Maria, que tem 82,1kg?

b) Claudio, que tem 78,12kg, ou Jeferson, que tem 79,121kg?
c) Jorge, que tem 69,129kg, ou Cristina, que tem 69,121kg?
d) Lucas, que tem 78,12kg, ou Junior, que tem 78,2kg?

a) Jodo b) Jeferson c) Jorge d) Junior

Tabela 2: Exercicio da atividade 1

Perguntas A B C D
Acertos 23 24 24 9
Erros 1 15

Observa-se, a partir das respostas dadas a pergunta do item d, que parece que 0s
alunos ndo compreenderam 0s numeros decimais na sua forma posicional: ndo ha
compreensdo de que o centésimo € menor do que o décimo. Em 78,12 tém-se um
décimo e dois centésimos e em 78,2 tem-se dois décimos e zero centésimos, ou seja,
como a parte inteira é a mesma e dois décimos é maior que um décimo, logo 78,2 >
78,12. Ver 0 Anexo 2 de A até D para as atividades 1 até 5.

Atividade 2



Quem é maior?

a) Lidia, que tem 1,52m, ou Renata, que tem 1,53m?
b) Rodolfo, que tem 1,69m, ou Mario, que tem 1,6m?
c) Neto, que tem 1,85m, ou Nina, que tem 1,9m?

d) Maria que tem 1,72m, ou Liz, que tem 1,71m?
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a) Renata b) Rodolfo d) Maria
Tabela 3: Exercicio da atividade 2
Perguntas A B C D
Acertos 24 24 16 24
Erros 8

Observa-se, a partir das respostas dadas a pergunta do item ¢, que parece que 0S

alunos ndo compreenderam 0s numeros decimais na sua forma posicional: ndo ha

compreensdo de que o décimo da segunda opc¢édo é maior do que o da primeira. Que 1,85

é menor que 1,9, que em 1,85 tém-se oito décimo e cinco centésimos e em 1,9 tem-se

nove décimos e zero centésimos, ou Seja, como a parte inteira € a mesma e nove

décimos é maior que oito décimos, logo 1,9 > 1,85. Houve erros nas duas atividades que

envolviam a mesma regra dos numeros decimais. Mostra—se que eles ndo tinham

dominio da regra dos nimeros decimais.

Atividade 3

Observando o que voceé viu nos dois exercicios, qual é o maior valor?

a) 3,33 0u 3,32?

b) 12,45 ou 12,4?
¢) 1,250u 1,205?
d) 12,99 ou 12,991?
e) 1,009 ou1,1?

f) 2,1002 ou 2,102?

g) 0,0001 ou 0,00001?
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a)333 b)1245 ¢)125  d)12,991 e)1,1 2,020 g)0,0001

Tabela 4: Exercicio da atividade 3

Perguntas A B C D E F G
Acertos 23 20 10 19 21 10 17
Erros 1 4 14 5 3 14 7

Observa-se, a partir das respostas dadas a pergunta do item ¢, que parece que 0S
alunos ndo compreenderam 0s numeros decimais na sua forma posicional: ndo ha
compreensdo de que o centésimo € menor do que o décimo. Em 1,205 tém-se dois
décimos e zero centésimos e cinco milésimos; em 1,25 tem-se dois décimos e cinco
centésimos, ou seja, como a parte inteira € a mesma e dois décimos sdo iguais, como na
primeira opcdo temos cinco centésimos e na segunda zero centésimos, como cinco é

maior do que zero, entdo, posso dizer que 1,25 > 1,205.

Observa-se, a partir das respostas dadas a pergunta do item f, que parece que 0s
alunos ndo compreenderam 0s numeros decimais na sua forma posicional: ndo ha
compreensdo de que o centésimo € menor do que o décimo. Em 1,1002 tém-se um
décimo e zero centésimos e zero milésimos; em 1,102 tem-se um décimo e zero
centésimos e dois milésimos, ou seja, como a parte inteira € a mesma e 0s décimos séo
iguais, como na segunda opcao temos dois milésimos e no primeiro zero milésimo,

como dois é maior do que zero, entdo, posso dizer que 1,102 > 1,1002.

Na atividade 3 houve erros em todas as questfes de a até g e as duas com mais
erros foram c e f, com 14 erros cada, repetindo os erros das atividades 1 e 2, mostrando
que os erros estao se repetindo nas outras atividades. I1sso mostra que o0s alunos possuem

dificuldade em determinados assuntos que envolvem os nimeros decimais.

O objetivo é comparar os decimais com fracdes a partir do peso. Nas paginas 16
a 18, do livro do aluno do AAAL na primeira unidade, nas atividades 4 e 5.

Atividade 4

Sabemos que 1 kg € o mesmo que 1.000g



b)

d)

9)
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100g 100g | 100g 100g

Assim, 1509 ou 0,150kg representa:

Represente:

0,250Kg

0,85kg

0,320Kg

0,940kg

1,95kg

1,3kg

1,80kg
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a) 0,25kg ou 25¢g b) 0,85kg ou 85¢g c) 0,32kg ou 329
d) 0,94kg ou 94g e)0,0975kg f) 0,065kg g) 0,09kg

Tabela 5: Exercicio da atividade 4

Perguntas A B C D E F G
Acertos 24 24 24 24 5 5 5
Erros 19 19 19

Os alunos cometeram erros em trés questdes: e, f, e g. Nessas perguntas houve 19
erros cada e cinco acertos. Eles tinham deficiéncia nos calculos em que eram usados
décimos, centésimos e milésimos: ndo conseguiram entender as regras que precisavam
utilizar para resolver as questdes e mostraram pouco dominio nessa regra dos nimeros
decimais. Ja nas letras de a até d eles conseguiram resolver de forma certa porque as
regras eram féceis para responderem as questdes, mas eles ndo perceberam que para

responder as atividades era preciso fazer a representacdo geométrica na tabela.

Atividade 5

Represente os nimeros decimais nos desenhos a seguir e escreva em forma de
uma fragéo:

0,40 = 40/100 = 4/10 = 2/5

a) 0,25

b) 0.2
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c) 0,800

d) 0,35

e) 05

a) 1/4 c)4/5 d7/20 e)1/2
Tabela 6: Exercicio da atividade 5
Perguntas A B C D E
Acertos 14 23 24 20 21
Erros 10 1 4 3

Observa-se, a partir das respostas dadas a pergunta do item a, foi a que parece

que os alunos ndo compreenderam os numeros decimais na sua forma posicional: ndo ha

compreensdo de que o décimo, centésimo e milésimo precisam ser respeitados na

posicdo de cada um, ndo deixando de usa-los em sua regra posicional. E transformando

0s numeros decimais em fragdes, fazendo sua representacdo nos quadros abaixo.

Aula 3, operando com numeros decimais.

O objetivo principal era operar com numeros decimais: adi¢do e subtracdo. Nas

atividades 1 até 3 nas paginas 19 e 20 do livro do aluno no AAL.

Atividade 1
Responda as perguntas:

a) Qual o novo peso de Alberto se ele pesava 72,85kg e perdeu 1,50kg?
b) Qual o0 novo peso de Neide se ela pesava 68,5kg e ganhou 1,50kg?

¢) Qual o novo peso de Marcelo se ele pesava 82,350kg e ganhou meio quilo?
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d) Qual o novo peso de Cris se ela pesava 68,92kg e ganhou 1,2kg?
a) 71,35 b) 69,80 c) 82,850 d) 70,12

Tabela 7: Exercicio da atividade 1

Perguntas A B C D
Acertos 22 22 19 18
Erros 2 2 5 6

Ocorreram dois erros nas respostas a e b, e ocorreram cinco erros em c e seis
erros na d e 18 acertos na mesma, o que faz perceber que os alunos ndo souberam somar
0s numeros decimais. Por isso ocorreram alguns erros, mas se percebe que eles
dominam a soma com o0s numeros decimais. Observa-se, a partir das respostas dadas a
pergunta do item d que parece que os alunos ndo compreenderam 0s nimeros decimais
na sua forma posicional: ndo ha compreensdao de que a soma precisaria somar décimo
com décimo e centésimo com centésimo sucessivamente. Ver o Anexo 3 de A até E

para as atividades de 1 a 3.
Atividade 2

Quanto custa uma cesta basica na sua cidade? Faga o levantamento e calcule.

Item Valor
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Os alunos fizeram o levantamento de uma cesta bésica. Houve alunos que
colocaram a cesta basica por unidades, mas ndo fizeram da forma para ser feito com
todos os utensilios que existem em uma cesta basica, ja outros até fizeram de uma forma

correta com o0s utensilios proximos de uma cesta basica.

Muitos usaram 0s pre¢os usados nos supermercados da cidade; ja outros alunos
ndo tiveram o mesmo cuidado em fazer o valor da cesta basica e foram colocando

valores diferentes de uma cesta bésica para a outra.

Alguns alunos, quando estavam fazendo os valores dos produtos das cestas
béasicas, ndo colocaram o simbolo do real e ndo chegavam a um valor total das compras;
outros alunos fizeram a distin¢cdo completa dos valores dos produtos e usaram o simbolo

do real e chegaram a um valor total para as cestas basicas.
Atividade 3
Quanto devo receber de troco?

a) Se paguei com RS 3,00 e o produto custou RS 1,25?
b) Se paguei com RS 20,00 e a conta foi RS 17,30?

c) Se paguei com RS 15,50 e o produto custou RS 15,10?
d) Se paguei com RS 10,00 e a conta foi de RS 2, 75?

a)1,75 b) 2,70

Tabela 8: Exercicio da atividade 3

Perguntas A B

Acertos 21 21
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Erros 3 3

Ocorreram erros nas duas perguntas, trés erros em cada letra a e b, e 21 acertos.
Os alunos mostraram dominio da atividade por que envolvia situagbes do cotidiano,
como a compra de um produto, e quando eles estdo utilizando as situagdes do cotidiano

tém facilidade para resolver as atividades por que envolve o dia-a-dia dos discentes.
Atividade 4

Ajude no troco:

a) Valor da conta: RS 157,00. Algumas vezes, quando vamos pagar

alguma conta, o caixa pede algum

. Alﬁulmas veze
valor adicional para ajudar no troco.

Paguei com RS 200,00.
Devo ajudar com: Por exemplo: comprei um produto
que custava RS 15,50. paguei com
RS 20,00 e a caixa me pediu RS 0,50,
b) Valor da conta: RS 30,50. que eu tinha na bolsa. Ela me deu de

troco RS 5,00.

Receberei de troco:

Paguei com 50,00.

Devo ajudar com:

Receberei de troco:

¢) Valor daconta: RS 67,70.
Paguei com RS 100,00.

Devo ajudar com:

Receberei de troco:

d) Valor da conta: 11,90.
Paguei com RS 20,00.

Devo ajudar com:

Receberei de troco:
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a) RS43,00 b)RS1950 c)RS32,30  d)RS8,10

Tabela 9: Exercicio da atividade 4

Perguntas A B C D
Acertos 13 15 15 9
Erros 11 9 9 15

Ocorreram muitos erros em todas as perguntas de a até d porque os alunos ndo
entenderam a questdo de ajuda com o troco e quando ajudavam com algum valor
erravam os valores que iriam receber. Houve alunos que ndo ajudaram com o troco e
acertaram os valores que eram para devolver em troco. Essas perguntas mostraram que
quando utilizamos situacdes do cotidiano dos discentes que envolvem alguma coisa que
eles ndo estdo habituados a fazer os mesmos ndo conseguiram entender o que as
perguntas queriam que os alunos respondessem em seus valores finais. Ver o Anexo 4

de A até E para as atividades de 4 a 6.

O objetivo de ajuda no troco podera trazer algumas respostas diferentes por parte
dos alunos. Levando os alunos a varios exemplos que diferem um do outro. Por
exemplo, algum aluno pode sugerir no troco de RS 157,00 ao invés de ajudar com RS
2,00, podera sugerir RS 7,00.

Nesse momento vocé pode tentar fazer um fechamento sobre como devemos
somar 0s nimeros decimais. Para poder chegar a uma conclusdao em que diga que para
somar ou subtrair com nimeros decimais basta fazer algo que venha proceder com

adicdo com naturais: décimos com décimos, centésimos com centésimos; é suficiente.

A capacidade de fazer calculo mental deve ser uma estratégia a ser trabalhada
com seus alunos. Fazendo os alunos tomarem decisdes que sejam inclusive e fortemente

sugeridas nos parametros curriculares nacionais.

Peca para que os alunos apresentem suas formas de pensamento. Crie jogos
semanais em que os alunos precisem resolver as questdes por meio de calculo mental.

Sugerido no livro do professor AAA1L, na pagina 18, depois da atividade 4.
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Atividade 5
Opere:

a) 2,43+3,678 =
b) 58,0001 + 67 + 35,5 =
c) 3,40+ 0,005 0,7 =
a) 6,108  b)160,5001 c) 2,705

Tabela 10: Exercicio da atividade 5

Perguntas A B C
Acertos 20 21 18
Erros 4 3 6

Ocorreram erros em todas as perguntas de a até c, tendo 18 alunos acertado todas
as letras. O que se percebe é que através dessa atividade os discentes sabiam resolver a
atividade com muita propriedade por estar se tratando de soma e subtracdo, assuntos
vistos em anos anteriores, tornando-se de facil manuseio para os alunos do nono ano do
fundamental 1l. Observa-se no item ¢ que o0s alunos ndo conseguiram efetuar as
operacOes basicas que envolviam os numeros decimais com soma e subtracdo de

décimos, centésimos e milésimos.
Atividade 6

Faca os célculos seguintes mentalmente:

Que tal estimativa ou até mesmo
a) 2,07+123=

fazer calculo mental com nimeros
b) 1,99+2,14=

decimais? Por exemplo, ao fazer o
c) 5234+52=

calculo 2,97 + 5,60, vocé pode
d) 10,98 +1,33=

fazer 3,00 + 5,60 — 0,03. O que
e) 3-199=

acha?
f) 4,05-2,68=
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g) 12,26-3,30 =
a)3,30 0)4,13 ¢)10,434 d)1231 €)1,01 ) 1,37 g) 8,96

Tabela 11; Exercicio da atividade 6

Perguntas A B C D E F G
Acertos 24 21 24 24 21 21 24
Erros 3 3 3

Ocorreram alguns erros nas perguntas b, e, e f, foram encontrados trés erros em
cada uma. Foi detectado através das atividades que os alunos estavam com o dominio
do conteldo que estavam utilizando por terem estudado em anos anteriores 0s
contetdos que envolviam soma e subtracdo de numeros decimais no fundamental I1.
Com isso podemos perceber que quando os alunos fazem os calculos mentalmente eles
chegam aos resultados com muita naturalidade, mostrando que 0s mesmos tém
familiaridade com o assunto, mas ndo mostram o mesmo desempenho no rendimento

escolar. Na pagina 22 do livro AAAL, versédo do aluno.
Aula 4
Operando com nimeros decimais.

Objetivo: operar com nimeros decimais: multiplicacdo. Com certeza seus alunos
saberdo fazer o célculo com os produtos antes que vocé faca alguma explicacdo sobre o

assunto. Permita que facam o calculo e discutam o modelo.
Atividade 1
Responda as perguntas:

Quanto pagarei pela compra listada abaixo:

Itens Valor unitario Valor

10kg de acucar RS 2,39 (5kQ)
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2 duzias de ovos RS 1,29 (1 dazia)
5kg de farinha RS 0,95 (1kg)
5 litros de leite RS 0,99 (1 litro)

3 latas de polpa de tomate RS 0,94 (1 lata)

2 pacotes de macarrdo RS 0,95 (1 pacote)

Uma lista de compras com produtos listados em uma tabela abaixo: com os
produtos aguUcar, ovos, farinha, leite, polpa de tomate e pacote de macarrdo. Os alunos
usaram muitas formas para resolverem essa atividade. O valor total da soma da lista de
compras era RS 40,9. De 24 alunos, quatro alunos fizeram a multiplicacdo correta
usando os calculos, vinte alunos responderam de forma errada na multiplicacéo, levando
a perceber que nessa atividade os alunos ndo conseguiram entender o que estava sendo
pedido na questdo. Eles ndo efetuaram a multiplicacdo correta na lista de compras. Ver

0 anexo 5 de A até E para as atividades de 1 a 3.

Mostrou-se que os alunos ndo conseguiram entender o que foi exposto na
atividade que pedia para calcular os itens por quantidade de produtos. Havia os valores
unitarios, mas na listagem descriminava por quantidade e os alunos ndo perceberam que
era preciso multiplicar a quantidade dos quilos que era dada nos itens pelo valor unitario
na lista de compras.

Atividade 2
Quanto pagarei?

a) Por 1,3kg de frango que custa RS 1,19 o quilo?
b) Por 15kg de arroz que custa RS 1,20 o quilo?

¢) Por 2,7kg de farinha que custa RS 0,99 o quilo?
d) Por 2,2kg de tomate que custa RS 1,99 o quilo?

a) RS1,55 b) RS 1,80 ¢) RS 2,67 d) RS 4,38

Tabela 12: Exercicio da atividade 2
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Perguntas A B C D
Acertos 19 21 10 18
Erros 5 3 14 6

Nessa atividade os alunos mostraram que conseguiram entender o enunciado da
questdo com sua respectiva interpretacdo, mas eles ndo conseguiram fazer os
arredondamentos corretos dos valores em centavos: sempre colocavam os valores que

estdo proximos do valor inteiro.

Dos vinte quatro alunos, dois alunos erram todas as questdes; quatro alunos
acertaram duas questdes, as letras b e d, e erraram as letras a e ¢; um aluno acertou uma
questdo da letra a, errou de b até d; trés alunos acertaram duas questdes, as letrasaeb e
erraram as letras ¢ e d; quatro alunos acertaram trés letras, as letras a, b e d, e erraram a
letra c; dez alunos acertaram todas as letras, de a até d. Os alunos ndo conseguiram
visualizar que era preciso converter o peso para os valores em reais e depois efetuarem

suas somas.

A letra c foi a letra em que mais ocorreu erros. Isso mostrou que ela era a letra
que mostrava ser a mais complexa para os alunos, induzindo os alunos ao erro porque
envolvia um valor maior nas gramas com 0 peso. Isso fez os alunos cometerem bastante
erros, mas apesar disso os alunos mostraram que quando eles usam situacdes do

cotidiano tém mais facilidade para resolver as atividades.
Atividade 3
Responda as questdes seguintes:

a) Uma crianga toma 7 copos de agua de 335ml por dia. Quanto de agua ela bebe
diariamente?

b) Uma balsa para atravessar de um lado ao outro de um rio fazia a 10,5 milhas
maritimas por hora. Sabendo-se que a milha maritima equivale a 1852 metros, qual

a velocidade da balsa em metros por hora?
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a) 2,345ml ou 2,345litros b) 19,446metros/hora

Tabela 13: Exercicio da atividade 3

Perguntas A B
Acertos 18 9
Erros 6 15

Ocorreram alguns erros na atividade. Trés alunos acertaram uma letra a, e
erraram a letra b; nove alunos acertaram as letras a e b, mas na letra b eles néo
chegaram aos valores exatos com aproximacao, mas usaram 0s metodos corretos para
resolver as atividades; dois alunos acertaram uma questdo por aproximacao, que foi a
letra b, e erraram a letra a; dez alunos acertaram todas as letras das perguntas. Dessa
forma podemos perceber que os alunos quando estdo trabalhando com situagdes do dia-

a-dia tém mais facilidade para resolver as atividades em sala.

Atividade 4

Vocé sabia que
guando falamos em
polegadas de uma
TV estamos
falando da sua

diagonal?

Sabendo que 1 polegada equivale a 2,54cm, calcule:

a) Quantos centimetros tem a diagonal de uma TV de 20 polegadas?
b) Quantos centimetros tem uma diagonal de uma TV de 14 polegadas?
c) Quantos centimetros tem uma ferramenta que tem uma abertura de meia polegada?

d) Quantos centimetros tem uma ferramenta que tem uma abertura del/4 de polegada?

a)50,80 cm b) 35,56 cm c) 1,27 cm d) 0,635cm
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Tabela 14; Exercicio da atividade 4

Perguntas A B C D
Acertos 24 22 24 14
Erros 2 10

Aconteceram erros nas letras b e d. Sete alunos erraram a letra d e acertaram as
demais; dois alunos erraram as letras b e d e acertaram a e c; seis alunos acertaram todas
as questdes, mas o unico erro foi que eles ndo colocaram todos os decimais; dois alunos
responderam todas as questdes corretas, mas na letra d eles se esqueceram de colocar o
zero e a virgula; sete alunos acertaram todas as questfes da atividade, o que todos néo
fizeram foi colocar as unidades medidas em algumas letras da atividade; nos seus
valores finais das atividades da letra d os alunos ndo conseguiram a fracdo que estava
sendo proposta na pergunta para o valor da polegada, sendo a alternativa que erraram
por estar envolvendo situacbes que os discentes ndo usam no dia-a-dia. Portanto o
ensino da educacdo matematica precisa estar interligado com situac6es do cotidiano dos
discentes, podendo melhorar os rendimentos escolares com a jungdo dos conteudos
obrigatorios com situagdes do cotidiano dos mesmos. Ver 0 Anexo 6 de A até E para as
atividades de 4 a 6.

Esta atividade pode se encontrar na versao do aluno do AAAL, na pagina 25 da

primeira unidade.
Atividade 5
Multipligue os valores abaixo:

a) 9,34x10=

b) 7,22 x 100 =

¢) 0,0005x 100 =
d) 1,2507 x 1000 =

Observando o calculo, qual conclusdo vocé pode chegar sobre esse tipo de
operacgdo com 10, 100, 1000 etc.?

a) 93,4 b) 722 c) 0,05 d) 1250,7
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Tabela 15: Exercicio da atividade 5

Perguntas A B C D
Acertos 23 24 24 9
Erros 1 15

Ocorreram alguns erros nas perguntas da atividade: quatro alunos erraram trés
letras, b até d, e acertaram a letra a; um aluno acertou trés letras, a, b e d, e errou a letra
c; um aluno errou a letra d e acertou todas as outras, de a até c; e dezoito alunos
acertaram todas as letras. Observa-se, a partir das respostas dadas a pergunta do item d,
que parece que os alunos ndo compreenderam a multiplicacdo dos nimeros decimais.
Quando se multiplica por dez, por cem e por mil, basta deslocar a virgula para a direita,
quando multiplicamos por esses valores precisa-se andar a virgula para a direita e isso
pode ser feito mentalmente. Mostra—se que eles ndo tinham dominio da regra dos

numeros decimais para este caso da pergunta d.

Com as respostas dos alunos pode-se perceber que os alunos mostraram que
estavam com muita seguranca do conteldo por se tratar de um assunto que eles ja
trabalharam em anos anteriores e que eles poderiam fazer a multiplicagcdo, andando as
casas para a direita, efetuando a multiplicacdo dos numeros propostos por se tratar de
multiplicacdo por dez por cem e por mil. Esta atividade se encontra na versdo do aluno
no AAAL na pagina 26 da primeira unidade.

Atividade 6

Veja o exemplo seguinte:




O reténgulo é formado por uma base de 3 e uma altura de 1. Temos assim trés

quadrados no desenho.

Assim3x1=3

Desenhe e responda a pergunta:

a) 3x05=
1 2
b) 3x0,25=
1 2
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Observando os desenhos e calculos feitos, a qual conclusdo vocé pode chegar

sobre o resultado de uma multiplicagdo com decimais?

c) 15

Tabela 16: Exercicio da atividade 6

b) 0,75

Perguntas

A
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Acertos 16 11

Erros 3 8

Ocorreram alguns erros nas questfes: sete alunos erraram a letra a e b; onze
alunos acertaram todas as letras, fizeram os calculos corretos e representaram
corretamente nos desenhos. Quando multiplicamos por um numero menor que 0
resultado ele € menor que o valor inicial. Observa-se, a partir das respostas dadas a
pergunta do item b, que parece que os alunos ndo compreenderam os nimeros decimais
na forma que era preciso para multiplicar os decimais. Ocorreram erros nas duas
atividades que envolviam a mesma regra dos nimeros decimais. Mostra—se que eles nao
tinham dominio da regra dos numeros decimais para esta pergunta. Esta atividade se
encontra na versao do aluno na pagina 27 da primeira unidade deste livro. Ver o anexo 7

de A até E para as atividades de 6 a 7.
Atividade 7

Multiplicar mentalmente com numeros decimais ndo parece tarefa dificil, veja:

Ao calcular 1,5 x 2, podemos decompor 1,5 em 1 + 0,5. Assim, fazemos (1 + 0,5) x 2.
1x2=2
05x2=1

Resposta final: (1 +0,5) x2=3

Agora faca vocé o calculo mental:

a) 25x3=
b) 1,2x5=
c) 125x2=
d) 3x55=

a) 7,5 b) 6 ¢) 2,5 d) 16,5

Tabela 17; Exercicio da atividade 7
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Perguntas A B C D
Acertos 24 24 23 24
Erros 1

Ocorreu um erro na letra ¢ e acertaram as outras letras, a, b e d. Dezoito alunos

acertaram todas as perguntas da atividade por ser um calculo muito facil, que podia ser

feito mentalmente. Como os calculos eram faceis, eles ndo mostraram dificuldade em

resolver no estagio de desenvolvimento escolar do nono ano do ensino fundamental,

multiplicando nimeros pequenos que sao vivenciados em situacfes do cotidiano dos

alunos. Ver o Anexo 15.

Ao calcular 1,5 vezes 2, podemos decompor 1,5 em 1+0,5. Assim, fazemos

(1+0,5) vezes 2. Dessa forma podemos perceber que € um calculo facil e os alunos

conseguem responder com muita rapidez. Essa atividade estd na versdo do aluno do

AAAL, na pagina 28 do livro da primeira unidade.

Aulas

Operando com numeros decimais.

Obijetivo: operar divisdes com nimeros decimais.

Nessa primeira atividade € preciso motivar os alunos a resolver sem célculo,

usando apenas o raciocinio. Podendo-se mostrar com essa pergunta que em uma divisdo

por um numero decimal o quociente pode ser maior que o dividendo.

Atividade 1

a) Desejo dividir 3kg de carne em pacotes de 500g (0,5kg). Quantos pacotes

obterei?

b) Desejo dividir 2 litros de leite em vasilhas de 0,250 litros (250 ml). Quantas

vasilhas precisarei ter?

c) Num elevador Ié-se o seguinte aviso: “nimero maximo de pessoas: 6.

Capacidade: 700kg”. Quanto devera pesar cada pessoa se colocarmos seis

pessoas de mesmo peso?




a) 6 pacotes b) 8 vasilhas c) 116,67kg
Tabela 18: Exercicio da atividade 1
Perguntas A B C
Acertos 19 19 14
Erros 5
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Ocorreram cinco erros. Através desses erros observa-se, a partir das respostas

dadas a pergunta do item c, que os alunos parecem que ndo compreenderam 0s himeros

decimais na sua forma de dividir o peso total 700 kg pelo nimero méximo de seis

pessoas. Como eles ndo conseguiram detalhar a atividade, isso fez os alunos cometerem

alguns erros, mas ndo deixou de mostrar que 0os mesmos dominaram as regras das

perguntas por estarem utilizando situacbes diarias, podendo resolver com muita

naturalidade as atividades propostas. Ver o Anexo 8 de A até E para as atividades 1 até

4.

Esta atividade encontra-se na versdao do aluno do AAAL, na pagina 29 da

primeira unidade, por utilizar calculo mental nas suas resolucdes.

Atividade 2

O que é mais lucrativo?

a) Cinco quilos de acucar a RS 2,39 ou dois quilos a RS 0,99?
b) 1 duzia de ovos a RS 1,29 ou trinta ovos por RS 2,99?

c) 5quilosde arroz a RS 5,10 ou 2 quilos de arroz por RS 2,00?

a) 5kg b) 30 ovos ¢) 2kg de arroz
Tabela 19: Exercicio da atividade 2
Perguntas A C
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Acertos 23 12 14

Erros 1 7 5

Ocorreram alguns erros nas perguntas da atividade: um aluno errou a letra a e
acertou as letras b e c; sete alunos acertaram as letras a e c, e erraram a letra b; quatro
alunos erraram a letra c e acertaram as letras a e b; sete alunos acertaram todas as
perguntas. Com isso podemos perceber que quando utilizamos as situacdes diarias 0s
alunos tém mais facilidade para resolver as atividades, mas se observa que no item b os
discentes mostraram dificuldade na pergunta b, com sete erros. Isso mostrou que 0s
alunos ndo conseguiram efetuar calculos de forma correta porque eles ndo dominavam
as multiplicacbes com nimeros decimais, e usando 0s nimeros para valores convertido
em reais usando os nameros decimais. (melhorar a frase em vermelho, que estd mal

redigida)

Encontramos esta atividade na versdo do aluno do AAAL, na pégina 29 do

mesmo livro.
Atividade 3

Pretendemos fazer um churrasco entre os alunos de uma turma de uma escola.
Foram comprados 13 kg de carne, 5 kg de arroz, 2 kg de feijao e 15 litros de
refrigerante. Se na turma ha 25 pessoas (alunos e professores), quanto de cada produto

cada um podera comer, supondo que cada um coma a mesma quantidade?

Esta atividade utiliza uma situacdo habitual dos alunos, como no churrasco entre
alunos e professores de uma escola, querendo saber quanto cada pessoa iria comer de
cada alimento que iria ser consumido no churrasco supondo que cada um coma a mesma

quantidade.

Nessa atividade os alunos e professores teriam que comer: carne: 520g, arroz:
200g, feijdo: 80g e refrigerante: 600 ml. Quatro alunos colocaram o valor de dois
produtos do churrasco, o do refrigerante, que eles acertaram, e o do feijdo, que erraram;
trés alunos responderam incorretamente todos os valores dos produtos do churrasco;
oito alunos fizeram os calculos errados de todos os alimentos e as bebidas com valores

que eles ndo consumiram no churrasco; e quatro alunos acertaram todos os valores dos
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alimentos que foram consumidos no churrasco, mostrando quanto cada pessoa iria

ingerir de alimentos na comemoragéo da escola.

Esta atividade pode ser encontrada na versdo do aluno do AAA1 da primeira
unidade na pagina 30 do livro.

Atividade 4
Calcule:

a) 3/10=

b) 0,5/10 =

) 3,55/100 =

d) 0,12/100 =

e) 9253/1000 =
f) 0,00024/1000 =

a) 03 D0)005 ¢)0,0355  d)0,0012  €)9,253  f)0,00000024

Tabela 20: Exercicio da atividade 4

Perguntas A B C D E F
Acertos 14 15 14 13 19 11
Erros 5 4 5 6 8

Ocorreram alguns erros na atividade: quatro alunos erraram cinco letras, a, b, c,
d e f, e acertou a letra e; um aluno acertou trés letras, b, e, e f, e errou a, ¢ e d; quatro
alunos acertaram cinco letras, de a até e, e errou a f; um aluno errou uma letra, b, e
acertou as letras a, c, d, e, e f; nove alunos acertaram todas as letras da atividade.
Observa-se que o item f foi aquele que os alunos erraram mais. Era preciso deslocar a
virgula para a esquerda nos resultados dessas divisfes por se tratar de divisao por, dez,

cem e por mil.

Esta atividade mostrou que os alunos conseguiram compreendé-la porque o
assunto tinha sido visto nos anos anteriores e 0s alunos perceberam que para responder

as perguntas era preciso andar as casas para a esquerda: se fosse dez, uma casa; cem,
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duas casas e mil, trés casas para a esquerda. Esta atividade pode ser encontrada na

versdo do aluno do AAA1 na primeira unidade na pagina 30.
Atividade 5
Quanto custa fazer o bolo abaixo? Veja a receita, os valores e medidas:
Ingredientes

2 Xicaras (cha) de farinha de trigo; 1 xicara (cha) de maisena; 2 Xxicara (cha) de acgucar; 1

colher (sopa) de fermento em po; 1 colher (chd) de manteiga; 3 ovos; e 1 xicara de leite.
Medidas

1 xicara de farinha de trigo, maisena e agucar = 64 gramas

1 colher de fermento em p6 = 8 gramas

1 colher de manteiga = 15 gramas

1 xicara de leite = 150ml
Valores

1kg de farinha de trigo: RS 0,95

2599 de maisena: 1,99

5kg de acucar: RS 2,39

100g de fermento em p6: RS 1,99

259¢ de manteiga: RS 2,20

1 ddzia de ovos: RS 1,29

1 litro de leite: RS 1,29

O custo para fazer um bolo é aproximadamente RS 1,50. Cinco alunos
colocaram valor muito alto de forma errada; nove alunos colocaram valores para a
receita de bolo de aproximadamente dois reais; trés alunos colocaram valores de

aproximadamente dez reais; dois alunos conseguiram se aproximar do valor correto, que
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foram de um real e poucos centavos e foram 0s que mais se aproximaram do valor que

foi o resultado proposto na questao.

Os alunos ndo conseguiram responder a questdo de forma correta porque 0s
valores eram pequenos e 0s alunos ndo perceberam que o valor era baixo para fazer um
bolo. Os alunos tiveram muita dificuldade para multiplicar os décimos porque envolvia
as unidades de medidas em quilo (kg) e grama (g), os alunos ndo conseguiam entender o
que se estava pedindo na questdo. Esta atividade encontrava-se na versdo do aluno no
AAAL, na pégina 31 da primeira unidade do livro. Ver no anexo 9 de A até E para a
atividade 5.

Portanto, por meio das oficinas realizadas neste trabalho, infere-se que as
situacbes do cotidiano levadas para a sala de aula promovem e potencializam o ensino
da matematica, sendo essas situacdes ferramentas Uteis na construcdo do conhecimento
escolar. Sabe-se que o conhecimento de mundo dos discentes é vasto e, utilizado de
forma adequada, possibilita um melhor desempenho dos alunos na escola. Conclui-se
gue uma aproximacdo da escola e da realidade dos alunos oferece resultados

satisfatorios, juntando de forma sabia a teoria com a prética.

5 CONSIDERACOES FINAIS

A pesquisa e a literatura forneceram resultados que possibilitam uma reflexao
sobre como potencializar o ensino da matematica aos discentes através de incentivos
como aulas dindmicas que proporcionem o interesse dos mesmos em participar das
aulas. Precisa-se de incentivos como situacGes da realidade do alunado e leituras.
Quando aprendemos matematica através dos livros ndo s6 aprendemos a matematica,
mas também estamos sendo preparados para as situacdes da vida em que seja necessario

o raciocinio ldgico e dedutivo.

Precisa-se buscar, como profissional da educacdo, a exceléncia no ensino e,
dessa forma, ofertar a melhor forma de como mostrar a matematica no cotidiano. Para o
desenvolvimento da atividade docente e didatica é preciso considerar conteudos que
possam ser proveitosos, proporcionando uma aprendizagem significativa, obrigando o
aluno a perguntar, a relacionar 0os conhecimentos novos com 0s que ja possui e tirar

conclusdes ldgicas.
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Em uma perspectiva de ensino em que a matematica escolar é questionada por
tornar-se distantes dos alunos, diante dos questionamentos dos discentes acerca de como
serdo utilizados nas suas vidas o contetdo da matemaética proposta em sala de aula, a
aplicacdo do projeto Gestar mostra-se uma oportunidade de conectar a matematica com
as situacbes do cotidiano, a exemplo do uso da massa corporal do alunado,

possibilitando trabalhar o peso, altura, entre outros.

Através de textos informativos sobre a importancia da alimentagdo saudavel
foram desenvolvidas aulas expositivas com debate em sala sobre o assunto. Logo, para
saber o indice de massa corporal, o IMC, precisava-se saber o valor de sua massa e a
sua altura ao quadrado e com isso o0s alunos perceberam que com essa atividade pode-se

trabalhar as situac6es do cotidiano com os contetidos usados em sala de aula.

Portanto, os alunos perceberam que para manter o seu indice de massa corporal,
eles precisavam aliar habitos alimentares saudaveis para estarem dentro do indice
normal. Isso pode mostrar que os conteudos matematicos estdo interligados com as

situacbes do cotidiano, através de exemplos praticos. O célculo do indice de massa

peso (em quilos)

corporal (IMC) é dado pela seguinte formula: IMC
altura x altura(em metros)

Se o resultado da equacdo for entre 18,5 e 24,9, quer dizer que vocé estd com o
peso normal. Se for abaixo de 18,5, vocé estd com baixo peso. Entre 25 e 29,9, vocé
estd acima do seu peso. E se o resultado for superior a 30, vocé esta obeso. Calcule o

seu IMC. Ele esta dentro de qual faixa?
Atividade 1
Quem é mais pesado?

a) Jodo, que tem 82,125 kg, ou Maria, que tem 82,1kg?
b) Claudio, que tem 78,12kg, ou Jeferson, que tem 79,12kg?
c) Jorge, que tem 69,129kg, ou Cristina, que tem 69,121kg?
d) Lucas, que tem 78,12kg, ou Junior, que tem 78,2kg?

Atividade 2
Quem é maior?

a) Lidia, que tem 1,52m, ou Renata, que tem 1,53m?
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b) Rodolfo, que tem 1,69m, ou Mario, que tem 1,6m?
c) Neto, que tem 1,85m, ou Nina, que tem 1,9m?
d) Maria que tem 1,72m, ou Liz, que tem 1,71m?

As situacdes das realidades dos discentes com contetdo que trabalha situacoes
do cotidiano dos alunos sdao muitas vezes usadas pelos pais dos discentes, a exemplo de
quando os pais pagam IPVA e licenciamento, seguro, estacionamento de um carro e
manutencdo, dessa forma mostrar-se que muitas situagdes que sdo expostas em sala de
aula. Portanto, trata-se de uma metodologia para os professores mostrarem nas situagoes

do cotidiano dos discentes uma interagdo com 0s contetdos matematicos.

E essa interacdo pode ser conquistada através de aulas que envolvam situagdes
que auxiliam no aprendizado dos alunos e que através dessas aulas os discentes possam
transformar-se em pessoas melhores, sabendo como resolver as situacfes do dia-a-dia,
como procederem com o dinheiro que ganham durante 0 més, tendo um controle dos

seus gastos, reivindicando os seus direitos e deveres como uma pessoa cidada.

A presente pesquisa possibilitou materializar os conceitos que os alunos
desenvolvem por meio dos contetidos do curriculo, fazendo uma juncdo com situacdes
do cotidiano do alunado, que proporcionou que esse trabalho oferecesse aos discentes a
oportunidade de estudar uma matematica mais proxima de sua realidade e como eles
podem aplica-la no seu cotidiano de varias formas, seja no ambito pessoal, como
medidas para melhorar a sua saude, a exemplo do calculo de massa corpdrea, ou como
ferramentas de trabalho como o uso de conceitos de geometria na construcdo civil, ou
como a possibilidade de uma ferramenta na vida financeira para organizar o orgamento
domestico. Desta forma, que os questionamentos dos alunos referentes a utilidade da
matematica sejam respondidos com situacBes praticas e utilidade, com ensinamentos

para toda sua vida, fazendo um sentido I6gico estudar a referida matéria na escola.

Mas quando chegam as escolas eles sentem dificuldade de aprenderem por nédo
conseguirem fazer a juncdo da matematica do cotidiano com a matematica tradicional

cobrada na escola.

No final do projeto os alunos conseguiram visualizar as informacgdes que

existiam nos graficos, interpretar os dados contidos nos graficos, o projeto por ter
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interdisciplinaridade, dessa forma como orientacdes nas reunifes pedagogicas e nos

PCNS, levando o corpo docente a uma mobilizag&do em prol do aprendizado do aluno.

As oficinas do presente trabalho e os contetdos do livro do Gestar versaram
sobre numeros decimais. Os alunos mostraram pouco dominio do conteldo, com a
utilizacdo das operacfes com numeros decimais, mas quando se usaram situa¢es do
cotidiano dos alunos eles mostraram um melhor desempenho nas atividades, como, por
exemplo, em uma lista de compras, em compra de um produto ou uma situacdo que

envolva o pagamento a vista em dinheiro com a devolugdo de um troco.

Devido ao Gestar trabalhar os seus contetidos de forma contextualizada e usando
situacbes do cotidiano dos alunos, os discentes mostram um melhor indice de
aprendizado nas atividades trabalhadas, oriundas dos livros do Gestar, fazendo assim
uma demonstracdo do que realmente o programa Gestar pode fazer ao ensino da

matematica.

Como potencializar o aprendizado da matematica em situaces do cotidiano dos
alunos? Como um trabalho desenvolvido em sala de aula com a utilizacdo dos nimeros

decimais formulando uma cesta basica pode potencializar o aprendizado dos alunos?

Os objetivos desta pesquisa foram procurar formas para mostrar que a maior
parte do que os alunos estudam nas escolas eles utilizam em seu cotidiano: as vivéncias
que podem presenciar em sala de aula para conseguir meios para contribuir para um

melhor entendimento dos conteldos matematicos.

Enumerar essas situagfes que podem ser usadas, como por exemplo, o célculo
do IMC (indice de massa corporal), comparar quem € mais pesado, quem é maior,
observando o que voceé viu nos dois exercicios, qual é o maior valor? Representacdo dos

numeros decimais, quanto devo receber de troco, quanto pagarei pela compra listada.

As situacOes diarias em que a matematica € utilizada, numa simples compra em
uma padaria, quando compramos cinco reais de pdes e pagamos com dez reais e
recebemos o troco de cinco reais, quando pagamos uma conta de luz que custa vinte
reais, e pagamos com uma nota de cem reais e recebemos o troco de oitenta reais. S&o
inimeras situagGes do cotidiano em que usamos matematica em nosso dia-a-dia, mas as
pessoas a utilizam sem perceber que estdo trabalhando com matematica. Sempre se

pergunta nas aulas de matematica: por que estudar esse assunto, professor, se ndo vamos
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utilizar em outro lugar? As aulas de matematica precisam estar interligadas com as
situacbes do cotidiano dos alunos para termos um melhor aprendizado no ensino da

matematica.

O programa Gestar pode ajudar nessa aproximacéo dos contetidos matematicos
com as situacdes do cotidiano do aluno porque a temética do Gestar é essa de trabalhar
0s conteudos matematicos utilizando situacbes do dia-a-dia dos alunos, como
porcentagens, calculo do IMC (indice massa corporal) e nimeros decimais em receita
de um bolo.

Identificar novas estratégias, a utilizacdo dos contetdos do programa Gestar,
como por exemplo, 0 uso dos nimeros decimais, em uma pesquisa em sua cidade, qual
é o valor de uma cesta basica, o aluno pode estar trabalhando a matematica e outras
disciplinas, que envolvem a questdo da interdisciplinaridade com outras matérias,
fazendo o uso de situacdes do cotidiano dos alunos para tornar a matematica mais

préxima dos alunos. Essa ponte pode ser encontrada no programa Gestar.

Portanto, percebemos que a matematica que utilizamos em sala de aula pode ser
aplicada no cotidiano dos alunos de forma interligada com os contetdos obrigatérios.
Os educadores precisam buscar meios para poderem usar as situacdes do cotidiano dos
alunos com énfase nas escolas, podendo assim conseguir melhores indice de

aprendizado no ensino da matematica.
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Aula 3

fugxot - A
Comegancdo a conversa sabre alimentagao f"[ )\} i’:; }( 0

8. Seja uma pessoa ativa. Faca, pelo menos, 30 minutos didrios de exercicios, como
subir escadas e caminhar para locais préximos.

9. Mantenha seu peso dentro de limites saudaveis. Vocé pode fazer isso calculando seu
Indice de Massa Corporal (IMC). Para isso, use a férmula abaixo:

Peso (emquilos)
altura x altura(em metros)

IMC =

Se o resultado da equacdo for entre 18,5 e 24,9, quer dizer que vocé estd com
peso normal, Se for abaixo de 18,5, vocé esta com baixo peso. Entre 25 e 29,9, vocé
estd acima do seu peso. E e o resultado for superior a 30, vot¢é estd obeso.

Adapta¢io da reportagem: QObesos e desnutridos — Correio Braziliense, 94/08/2002.

ﬁ Atividade 1

Procure em jornais e revistas matérias que falem sobre o assunto. Monte um mural com
0s seus colegas e professores.

ﬁ Atividade 2 /2ESOLU§5E9 s ALUNDS

Calcule o seu IMC. Ele esta dentro de qual faixa?

54 % 4,60 "(2) = 31, ¢

AAA | - Matematica na Alimentagio € nos Impostos




Aula

o

Comesando o conversa sobre alimentagdo A M E >< O / F)
" - alns o

8. Seja uma pessoa ativa. Faga, pelo menos, 30 minutos didrios de exercicios, como
subir escadas e caminhar para locais proximos.

9. Mantenha seu peso dentro de limites saudaveis. Vocé pode fazer isso calculando seu
fndice de Massa Corporal (IMC). Para isso, use a férmula abaixo:

Peso (emquilos)
altura x altura(em metros)

IMC =

Se o resultado da equacdo for entre 18,5 e 24,9, quer dizer que vocé esta com
peso normal, Se for abaixo de 18,5, vocé estd com baixo peso. Entre 25 e 29,9, vocé
estd acima do seu peso. E"se o resultado for superior a 30, vocé estd obeso.

Adaptacdo da reportagem: Obesos e desnutridos — Correio Braziliense, 04/08/2002.

@ Atividade 1

Procure em jornais e revistas matérias que falem sobre o assunto. Monte um mural com
os seus colegas e professores.

ﬁ Atividade 2

Calcule o seu IMC. Ele esta dentro de qual faixa?

ne= A9
160)( 150 = 19/ {4
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Aula 1
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Comegandy o canversa sobre alimentagio /5. oS
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8. Seja uma pessoa ativa. Faca, pelo menos, 30 minutos didrios de exercicios, como
subir escadas e caminhar para locais proximos.

9. Mantenha scu peso dentro de limites saudaveis. Voceé pode fazer isso calculando seu
indice de Massa Corporal (IMC). Para isso, use a formula abaixo:

Peso (emquilos)

IMC =
altura x altura(em metros)

Se o resultado da equagao for entre 18,5 e 24,9, quer dizer que vocé estd com
peso normal. Se for abaixo de 18,5, vocé estd com baixe peso. Entre 25 e 29,9, vocé
estd acima do seu peso. E'se o resultado for superior a 30, vocé estd obeso.

Adaptagdo da reportagem: Obesos e desnutridos — Correio Braziliense, 04/08/2002.

ﬁ Atividade 1

Procure em jornais e revistas matérias que falem sobre o assunto. Monte um mural com
0s seus colegas e professores.

ﬁ Atividade 2

Calcule o seu IMC. Ele estad dentro de qual faixa?

_b\t B 15,4 "'?mo ’T\Of\m\oﬁ )
{,56*
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1, OU »Renété}»::q‘% tem 1,5 :3va

69tm, ou Méri‘b' que tem 1,6m? i

bf 12,45 6u 12,40+
01,2500 1,2050 |, 269
d) 12,99 ou 12,9912 1, add
' e 1',00@%-0&1 1,12 Rt B
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By 2,002 ou 21022 9, ACUCE

gl 0,0001 ou 0,000017 g eoul
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Sabemoes gue 1kg é o mesmo que 1.000g
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Represente:

ay 0,250kg

[‘ 7% 9 g .,r,\d )

by 0,850kg

A

%)}

25 g
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d) 0,940kg

oo Gowtn Nages

Explorando conceitos matemdticos numa discussdo sobre alimentacao
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-+ 1,80kg

Representeos niimeros decimais

uma, fracdo:

Exemplo:
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Unidade 1



Comparando ndmeros decimais
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Aula 2 ,
Comparando nimeros decimais

ﬁ _ Atividade 1

" Qual é o seu peso? E sua
altura? Ja calculou o seu
IMC? Vocé estd dentro de |
qual faixa?

Quem é mais pesado?

a) Joao, que tem 82,125kg, ou Maria, que tem 82,1kg?

b) Claudio, que tem 78,12kg, ou Jéferson, que tem

?
79,12kg? (L X

¢) Jorge, que tem 69,129kg, ou Cristina, que tem

69,121kg? M_p

d) Lucas, gue tem 78,12kg, ou JGnior, que tem 78,2kg?
Jisalon

ﬁ Atividade 2 : S

Quem é maiot?

a) Lidia, que tem 1,52m, ou Renata, que tem 1,53m? Rerede
i

b) Rodolfo, que tem 1,69m, ou Mario, que tem 1,6m? (L&wgﬂw

¢) Neto, que tem 1,85m, ou Nina, que tem 1,9m? pJsto

" d) Maria que tem 1,72m, ou Liz, que tem 1,71m? MOt

@ Atividade 3 ' ‘ ' -

Observando 0 que vocé viu nos dois exercicios, qual é o maior valot?
a) 3,33 ou 3,322 333

b) 12,45 ou 12,42 37 4

¢) 1,25 ou 1,205? {,2095

d) 12,99 ou 12,9912 § 94¢

e) 1,009 ou 1,12 34 4



.

fH 22,1002 ou 2,1027 2,500

g) 0,0007 ou 0,00001¢7 0,000}

FARERRE T h e e A oo i e P . m 115 P 0 A 18 AL A L L %A st L e e i i

1kg = 1000g

!
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T mrp mem e dm mam m e emm wem s £ Di o s seme e croe Mww emex mOw SmT WSt ST I S W Gan

Reprosente:

al 0,250k

026 10,25 0,25 |0.2% [0.2% 10,250,291 0,250,251 D25

by Q,850kg

0% 10,9% |0,p5 [0 [9.8% [0.86 |0£ 085 | 0,85] 055

€} 0,320 kg

032 |0 32 {632 (032032 10,32 o,azlo,gz

032 1032
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Explarando conceitos matematica. nume discussdo sobre alimentacdo
| :

d) 0,940kg

Unidade 1

0,9% | 0,Q% 10,9y |0.9% | 0:9% | 0,9% |0,94 | 0,94 |0,9% |0,qy

e) 1,95kg

9,15] 9,15] 9,73 2151995 [ 41 | 695 | 995 9,18 | 9.9¢
%35 1975 | 495 (9,95 {9,793 [ane |G 18| 920 992 1 G.7

fy 1,3kg

0,65 10.65 0,62 (0,65 | 065]0,45 0,65 |05 | 0,65 | 0,65
065 | 005|045 | 0,65 | 045|045 (045 | 0,65 0,65 py5

g) 1,80kg
: O'q D/q U,Cf O,C{ O,CI O;q ﬂ,q O,? (th O.Cf
O'Q Olq 0;9 01(? 014 Q/q O"\{? 0’ q O/Q O,«(\f
/ Atividade 5 @
Represente os nimeros decimais nos desenhos a seguir e escreva em forma de
uma fracdo:
Exemplo:
. o | 2
L a0 042
100 10 5
| | (
: ; " «
i | | |
r - 5 & L = %
a) O/z._) joo ’20 L't’. - “é“



Comparando nameros decimais

Aula 2

T AR

34
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Licha q et 52m ou Renata, que tem 1,53m?
b) Rod qu 1 69m, ou Mério, que tem 1,6m?
} Neto, qu e‘$’1 85m, ou Nina, que tem 1,9m?

). Mana qug tem 1 72mb*ou le que tem 1, 71m?

IR,

Observando o que vocé viu nos dois exercicios, qual é o maior valor?

a@_i)33 ou 3,327

S P

2()5?
ou 12,9917

e) i;;éég‘%m\



i poeras deciimais
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Represente: B N A,

d). 0,250kg.
0,’3‘% 0.0 028 039 0851035 N
b‘). 0,850kg

Q S Q%‘S RN

c) 0,320 kg

oo oo vl g o2alb.eol 0.0 02010,

0.5410.2519:98

D BT &?)‘fﬁ)) O350
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Explorando conceitos matematicos numa discussdo sobre alimentagao

Represente os nimeros decimais nos desenhos a seguir e escreva em forma de
uma fragdo:

* Exemplo:

Unidade 1



~ LComparanclo mdmeros decimais

e ""‘-“"Wm i
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Qual o novo peso de Neide se ela pesava 68 Skg e ganhou 1 30&

68 G O N e R NP S
420 ‘

9 gk 07 o8 2

Qual 0 novo peso de Marcelo se ele pesava 82,350kg e ganhou me!o qwio? '

LEL/J ¢

Quai o novo peso de Cris se ela pesava 68,92kg e ganhou 1,2kg?

6<§Qj9 (7 QAT P»Q/)OQ(J W wf

%0/19 |



Operandd com numerods decimais

T
i
g
I
t
»
£

@%@9{1& x&'

s

b) Se paguen ‘com R$20, 00 e a conta foi R$17,307. -

AL 0 Jugo fo 419,70 RS
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ANEX OZ B

Ll

Aula 3 |
Operando com niimeros decimais

ﬁ -Atividae - b

Responda as perguntas:

) Qual o novo peso de Alberto se ele pesava 72,85kg e perdeu 1,50kg?

121 &5
- 1,50

b} Qual o novo péso de Neide se ela pesava 68,5kg e ganhou 1,30kg?. .-

&8, 5

t1,3 4mg%, -
678 N | (19

¢) Qual o novo peso de Marcelo se ele pesava 82,350kg e ganhou meio qu'i'lb?

¥2,350

40,500 . SQ’B’S}@K@

52,990

d) Qual o novo peso de Cris se ela pesava 68,92kg e ganhou 1,2kg?

68 92

)
_‘ Fo,712
-+ 1 iQU’ - ! Kﬁ

30,12




- Qperancdo com numeros decimais

‘

: '_ Atividade 3

“Quanto devo receber de troco:

a) Se pagtiei com R$3,00 e o produto custou R$1,257?

3,00 n .
1325 (O I’L(‘fﬂ@ Fomex 1)!1 F{\ﬂ, 1,25
s :

b) Se paguei com R$20,00 e a conta foi R$17,30?

20,00 )
-1%,30 (Q 'ﬁmw JULG oi; K# o2, 40

02,70

AAA 1 - Matemética na Alimentagdo e nos Impostos
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b) Qual o novo peso de Neide se ela pesava 68,5kg e ganhou 1, ,30kg? .

Aula 3 .
Operando com niimeros decimais

~ Responda as perguntas:

a) Qual o NOVO peso de Alberto se e!e pesava 72,85kg e perdeu 1 SOkg?

0 voe0  Juwb s J\sz’ﬂn
s ﬂl,u(\’) Y,

685 0w qwo
3 ‘@ ﬁ_y )J)hlﬁ_q o E)q ¥ “E} :
9.8 3 N ),

¢) Qual o novo peso de Marcelo se ele pesava 82,350kg e ganhou meio quilo?

43,250 | Q YOO _fura0 4 J‘\O“\KSIXQ

&gé%_ 9 2,850 nyg

d) Qual o novo peso de Cris se ela pesava 68,92kg e ganhou 1,2kg?

3,93
19

4Q 33

Y



Aula 3

' @ Atividade 2

Qperanda com mimeios decimans

Quanto custa uma cesta basica na sua cidade? Faga o levantamento e calcule.

Item
g B
Uhg  Motonoeo
Jhe, Sk
5¥y Ty

3 \'\éj ESta s 2
3‘ \i@) ‘lf U ‘ﬁw

Jroo ﬂé\h B

O \‘\&% Ry rerg i

*

~ 3x:

M.

Valor

60 = %0

51)(}: J\ﬂ - C) Llf‘

ax = Y00 3 o0

Q)( : 9,50 1. QQ
O,<6© Jhi’J {7)0

f)‘ 9, %‘“Q

AxX = 3\00* ('o

Sy Jf)"UO' 1.50’0

3¢ - 30, 00,3000

# 93,40

Atividade 3

Quanto devo receber de troco:

a) Se paguei com R$3,00 e o produto custou R$1,25¢

'Y\{f) .l y 1’5

b) Se paguei com R$20,00 e a conta foi R$17,30¢

A 940

| . 4 &
X O 1o J )“L)

O Nusep oy SO
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Explorando conceitos mateméticos numa discussio sobre aliméntagio

¢) Se paguei com R$15,50 e o produto custou R$15,10?

0.

d) Se paguei com R$10,00 e a conta foi de R$2,75?

N 2% -

Ati;/idade 4

Ajude no troco:

a) Valor da conta: R$157,00.
Paguei com R$200,00.
Devo ajudar com:

Receberei de troco: ’

43 fraco
b) Valor da conta: R$30,50.
Paguei com R$50,00.
Devo ajudar com:
Receberei de troco:

1950 d: traco
¢) Valor da conta: R$67,70.

Paguei com R$100,00.
Devo ajudar com:

Receberei de troco:
32420 da Trocy
d) Valor da conta: R$11,90.

Paguei com R$20,00.
Devo ajudar com:

Receberei de troco:
.83 da treoco

mgumas vezes, quando
vamos pagar alguma con-
ta, o caixa pede algum va-
lor adicional para ajudar no
troco. Por exemplo: com-

| prei um produto que custa-

va R$15,50. Paguei com
R$20,00 e a caixa me pe-
diu R$0,50, que eu tinha
na bolsa. Ela me deu de tro-
Q) R%$5,00. ' :

Unidade 1



Aula 3

Operando com nGmeros decimais

d Atividade 5 o

.Opere:
a) 2,43 + 3,678 = &, 302

-

S

b) 58,0001 + 67 + 35,5 = 36D,500 3

c) 3,40 + 0,005 - 0,7 =2, 305

@ A,ti\-.'idade 6

Faca os célculos seguintes mentalmente: Que tal fazer estimativas
ou até mesmo fazer cal-

a) 2,07 +1,23 = 3.30 culo mental com nime-

b) 1,99 + 2,14 = 4.33 ros decimais!? Por exem-
‘ plo, ao fazer o célculo
€) 5,234 + 5,2 = 30,43} | 2,97 + 5,60, vocé pode

fazer 3,00 + 5,60 — 0,03.
O que ac_ha?

d) 10,98 + 1,33 = 32.33
e)3-1,99 = 4,013 |
f) 4,05 — 2,68 = 3,3%

g 12,26 — 3,30 = 8.4

AAA 1 - Matemética na Alimentagdo e nos Impostos
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Explorando conceitos matemiticos numa discussdo sobre alimentag3o

c) Se paguei com R$15,50 e o produto custou R$15,102

115,80
- 35,10

et Rt

QQ,40

e 040 mdfowj
A2 g

d) Se paguei com R$10,00 e a conta foi de R$2,75?

10,00

1,39

s B8 Yoo
a5 48

Ajude no troco:

a) Valor da conta: R$157,00.
Paguei com R$200,00. -
Devo ajudar com: 300 4§
Receberei de troco: 40,00 /4

b) Valor da conta: R$30,50.
Paguei com R$50,00.

Devo ajudar com: 0,50 snfavo
Receberei de troco: J0,00 A8

¢) Valor da conta: R$67,70.
Paguei com R$100,00.

Devo ajudar com: 3,20 il
Receberei de troco: 30,00 23

d) Valor da conta: R$11,90. -
Paguei com R$20,00.

Devo ajudar com: §,30 /%
Receberei de troco: §,q() o8

ﬂ\rlgumaS vezes, quando
vamos pagar alguma con-
ta, o caixa pede algum va-
lor adicional para ajudar no
troco. Por exemplo: comi-
“prei um produto que custa-
va R$15,50. Paguei com
R$20,00 e a caixa me pe-
diu R$0,50, que eu tinha

na bolsa. Ela me deu de tro-
\co R$5,00. :

Unidade 1



Aula 3

Operando com nimeros decimais

@ Ativid.ade 5

-Opere: 3)@,\;&
a) 2,43 + 3,678 = ©, 0¥ r Ju3-

—

€30

RN

=

b) 58,0001 + 67 + 35,5 =. J60. 5 58 QRO
o* ‘
3%, 5

e ey i

)Q0,5

0) 3,40 + 0,005 — 0,7 = J. YOO 0,005
*3,40

@ Ati\_/idade 6

Faga os célculos seguintes mentalrnente: Que tal fazer estimativas
1207 + 1,23 = 3,30 Q) G W) 339 ou até mesmo fazer cél-
a) 207+ 1,23 =~ ),;Q}’— R culo mental com nime-
L, 3 330 4,3 ros decimais!? Por exem-
A S 4) o,9% plo, ao fazer o célculo

% A 3,33 2,97 + 5,60, vocé pode
fazer 3,00 + 5,60 — 0,03.

O que acha?

it

b} 1,99 + 2,14
<) 5,234 + 5,2 = 33,424
d) 10;9-8'+ 1,33 = 1,3 3&3—5& J203
93-1,99- 3O 1) 393 U

9,08
_ ~ 4 RS9 Sy
f) 4,05 2,68 = ))5 *'%:5 ))33( A
- -8.90
g) 12,26 — 3,30 = 8.9 8.6
’ 2)‘50

.50
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et c“m‘R$15 50 e o produto custou R$15 10?
550

RS D e
Explorando conceitos matemticos numa dlscussﬁo sabre alimentagso

Unidad

15,10 /WO(EAN\O,,

G ,l\ Q

" d) Se paguei com R$10,00 e a conta foi de R$2,75?

a) Valor.da conta: R$157,00.
Paguei com R$200,00.

Devo ajudar com: % 1,00
Receberel de troco \;& ho 00

om: ‘Kﬁ-ﬁaé

Re@eb@kﬁ: de troco: q 30 00

c) \(alor d,a ccmta 'R$67 70..

d) V’alg)r da ¢

S

‘ Paguet ‘com

~

‘mgumas vezes, quandoy
vamos pagar alguma con-
ta, o caixa pede algum va-
lor adicional para ajudar no
traco. Por exemplo: coms= k.. &,

“prei um produto . que custa- § -
va R$15,50. Paguei com
R$20,00: e -arcaixa:me- pe~.f
diu R$0,50, que eu tinha
na bolsa. Ela me deu de tro--§

\co R$5,00.




Operando com nameros decimais

o
¥ SO G o D e Ny e S
2 Atividade 5. - faont BTy g L

Opere: "
a) 2,43 % 3,678 =

G
368

(010'6

v

b) 58,0001 + 67 + 35,5 =
) g 2

580001\

* @W,Ddo{;}o

sttt

c) 3,40 + 0,005 - 0,7 =

o 3y ‘m : _ o
22 M b5 .

b OI ’g» ) e h. - el . ":: 3 Cy Mg e

o

I i —— o
. 14

Que tal fazer estimativas:y.:..
ou até mesmo,fazer célriq. -
- I culo mental cam nﬁme_- .
ENENE ros 'decim phef
plo, ao fazer o célcdib :
2,97 + 5,60, Vocé ?'de
fazer 3, 00+S 60 <

f) 4,05 — 2,68 = 3%
) 12,26 — 3,30 = 15

AAA 1 - Matemética na Alimentagdo e nos Impostos
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Aula 4
‘Operando com nidmeros decimais

Responda as perguntas:

: ,Quanto pagarei pela compra listada abaixo:

\() #l Atividade 2

/

Quanto pagarei?

a) Por 1,3kg de frango que custa R$1,19 o quilo? Ty

I, 14

3 o, 35
.,_-..--""" e

{54




Operando com nameros decimais

b) Por 1,5kg de arroz que custa R$1,20 o quilo?

Aula 4

b, A0

»

+ 0,60 /{y . &
i~ (L4 AR £ { )
e yo. 1T

c) Por 2,7kg de farinha que c¢usta R$0,99 o quilo?
| @B

YU, 63 -

‘. m“ {/ o | l2$ 2,61

d) Por 2,2kg de tomate que custa R$1,99 o quilo?

2,44 |
'ﬁ, ...... . (\})azzkwml . @$ ll\, 36 -
y, % |

Responda as questdes seguintes:

a) Uma crianca toma 7 copos de dgua de 335ml por dia. Quanto de 4gua ela bebe
diariamente? Lo

s 1 i
334

x % Elo bobe ¢ bbs 0 m3d L c{%um per

b) Uma balsa para atravessar de um lado ao outro de um rio fazia a 10, 5 milhas marti-
mas por hora. Sabendo-se que a milha maritima equivale a 1852 metros, qual a veloci- -

dade da balsa em metros por hora?

{q. (flf(: . 4']Lr;f - t;tSV"' ﬁswcx .

AAA 1 - Matemdtica na Alimentagdo e nos impostos




ANEX0 5 -5

Aula 4
‘Operando com niimeros decimais

\6 Atividade 1

Responda as perguntas:

«Quanto pagarei pela compra listada abaixo:

'\ /) Atividade 2

Quanto pagarei?

a) Por 1,3kg de frango que custa R$1,138 o quilo?

/-5




3

Operando com nameros decimais

b) Por 1,5kg de arroz que custa R$1,20 o quilo?

1. 50

Aula 4

¢) Por 2,7kg de farinha que custa R$0,99 o quilo?

/363

Wi

d) Por 2,2kg de tomate que custa R$1,99 o quilo? SR

Y H SF

Atividade 3

Responda as questdes seguintes:

a) Uma crianga toma 7 copos de 4gua de 335ml por dia. Quanto de 4gua ela bebe

YA NNIS SR A6 vl C}M
A =

b) Uma balsa para atravessar de um lado ao outro de um rio fazia a 10,5 mithas mariti-
mas por hora. Sabendo-se que a2 milha maritima equivale a 1852 metros, qual a veloci- -
dade da balsa em metros por hora? '

LY

AAA 1 - Matematica na Alimentagdo e nos Impostos




- ANEXO S —C

Aula 4
Operando com nimeros decimais

f| Atividade 1

Responda as perguntas:

: ~Quanto pagarei pela compra listada abaix

’ Atividade 2

Quanto pagarei?

a) Por 1,3kg de frango que custa R$1,19 o quilo?

Bl Uy o201 2,50




Aula 4

e ls

[B'e¥

Operando com nimeros decimais

b) Por 1,5kg de arroz que custa R$1,20 o quito?

-1

.

¢) Por 2,7kg de farinha que custa R$0,99 o quilo?
330

Wil

d) Por 2,2kg de tomate que custa R$1,99 o quilo?

Y4120

@ Atividade 3

Responda as questdes seguintes:

a) Uma crianca toma 7 copos de dgua de 335ml por dia. Quantcé_ de 4gua ela bebe

diari?'\‘ , ente? 3 d.{ Q Qilm OK& dg(w d}.{)’ ‘ !

b) Uma balsa para atravessar de um lado ao outro de um rio fazia a 10,5 mithas marti-
mas por hora. Sabendo-se que a milha maritima equivale a 1852 metros, qual a veloci- -

dade da balsa em metros por hora? |

Dlsdode do Ldis 4« 4862.50
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Atividade 4

v\
AA N F X O (‘? - A Explorando conteitos mateméticos numa discussdo sobre alimentagio

Qcé sabia que quando
falamos em polegadas de
uma TV estamos falando
da sua diagonal? Veja o

(iesenho:

Sabendo que 1 polegada equivale a 2,54cm, calcule:

a) Quantos centimetros tem a diagonal de uma TV de 20 polegadas?

50,8 O

b) Quantos centimetros tem a diagonal de uma TV de 14 polegadas?

€) Quantos centimetros tem uma ferramenta que tem uma abertura de

meia polegada?

4 2% Om

d) Quantos centimetros tem uma ferramenta que
tem uma abertura de 1/4 de polegada?

31 S Om

A polegada também é usada para
medir o didmetro dos canos.

Unidade 1




—— ]

it

Aula 4

@

v»v.{gg??:;t{“.u,
',4 .
s R

Operando com n(meros decimais

Atividade 5

Multiplique os valores abaixo:

2) 9,34 x 10 = 623/ 4

(-2.2

X

:fwe N '
©) 0,0005 x 100 = O, 4D <
0100s

w'AQ"Q

d) 3 2507 x§1000 = 4, Qso3

:ﬁQ

X d QOJ
J/Qf

bservanEo o c4lculo, qual conclusdo vocé pode chegar sobre esse tipo de opera-
¢do com 10, 100, 1000 etc.?

¢ \, 1. ‘ t
NSy i heds,

Atividade 6

N

Veja o exemplo seguinte:

bveres.

1 2 3
O retangulo é formado por uma base de 3 e uma altura de 1. Temos assim trés
quadrados no desenho.

Assim3 X1 =3

AAA 1 - Matemitica na Alimentagao e nos Impostos
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Explorando conceitos mateméticos numa discussdo sobre alimentagdo

Atividade 4

Vocé sabia que quando
falamos em polegadas de
uma TV estamos falando
da sua diagonal? Ve}a o
desenho:

Sabendo que 1 polegada equivale a 2,54cm, calcule:

a) Quantos )cgntfmetros tem a diagonal de uma TV de 20 polegadas?

LR

M——————
o e

e ” “S o , 30 CAvees

Vo
490 ! I
Quan‘é‘)@ c%ntlmetros tem a diagonal de uma TV de 14 polegadas?
‘2&&;\
-
ZE’ ’ ' a2 A
e LEy PLEASS
. "‘34‘, y‘)e (JVY\
¢) Quantos centimetros tem uma ferramenta que tem uma abertura de
meia polegada?

154 o
e

d) Quantos centimetros tem uma ferramenta que
tem uma abertura de 1/4 ge polegada?

1

i |{;7 P A polegada também é usada para
medir o didmetro dos canos.

Unidade 1




Aula ¢

. ﬁ@w ’3} ?
e 0% o0p
d 1 250 X000 = / Co e
) "L S # | '
D R fr--»-O ;

'-'}ooc:)
D e

Observando o} célcu?o, &{fg? onclusdo vocé p@de chegar sobre esse ttpo de opera-
¢do-com 10, 100 1000 etc ?

_-TIZM\«»% o peagsneie XA Ao

ZE

ey *5{@ ) ?U”‘b e

Qo .

.
3
Al e g
Py oy B SN
i

O retangulid é:f
uadrados no. desenho.

Assiy 3:X01 =3

" AAA1.: Matemati

entagio-e nos Impostos




Explorando conceitos mateméticos numa discussio sobre alimentagio

ANEXo )l -

Unidade 1

Vocé sabia que quando
falamos em polegadas de
uma TV estamos falando
da sua diagonal? Veja o
desenho:

Sabendo que 1 polegada equivale a 2,‘54cm, calcule:

a) Quantos centfmetros tem a diagoral de uma TV de 20 po!eg‘ad'as?

J,99%X - 50,7

b) Quantos centimetros tem a diagonal de uma TV de 14 polegadas?

DN X A= 35 ne om

¢) Quantos centimetros tem uma ferramenta que tem uma abertura de
meia polegada?
3,54

d) Quantos centimetros tem uma ferramenta que
tem uma abertura de 1/4 de polegada?

0,6%

A polegada também & usada para
medir o didmetro dos canos.




Aula 4

‘Observando o célculo, qual concluséo vocé pode chegar sobre esse tipo de opera-
gao com 10, 100 1000 etc. ?

Shas Wmm v esitos %mm"m“{;f Saas\)
Qo / ;‘hymﬂm SRR LS ANIRRARS DAL TN l{‘ﬁ\m\ff
R 1.

ado por uma base de 3 e uma altura de 1. Temos assim trés

Assitey 3 X1= 3

AAA T - Matemagica'In'a-,blir.r)g'nta_cao e nos Impostos




A f\j‘ E >{ @ 4_ A Explorando conceitos matemaiicos numa digcussio sobre alimentagio

,
Tlaidada .57

entie e.responda & perguita:

a)3x05 _{9

b)3x0,25= 05 . A

_ Observando os desenhos e célcu!os feitos, a qual conclusdo vocé pode chegar
how sobre o resultado de uma multiplicacio com decimais?

WM & 4M‘M 2y AL MBO D !”’%WLM

|
;.
!
i
i
|
!
i
.




'y

far 1,5 x 2, podemos decompor 1,5 em 1 + 0,5. Assim, fazemos (1 + 0,5) x 2.
Sl x2= 2 ' ' ‘ _ '
" Resposta final: (1 + 075)x2 =3

Agdra faca vocé o-calculo mental: |
225x3:=7,5 N
Wi1,2x5=6

4 3%5,5 =765

- ¢)

ksl

%
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A f }f« ”){’ O 4‘ - b Explorandu conceitos matematicos numa discussao sobre alimentagao
WL AN h

F -5 DA

Desenhe e responda a pergunta:

a)3x0,5 ="

g

(9]

X

o

N

(92 ]
]

_ Observando os desenhos e célculos feitos, a qual conclusdo vocé pode chegar
R sobre o resultado de uma multiplicacdo com decimais?

@fw%%




Aula 4

Operando com nomeros decimais

| Atividade 7

Multiplicar mentalmente com némeros decimais nao parece tarefa dificil, veja:

Ao calcular 1,5 x 2, podemos decompor 1,5-em 1 + 0,5. Assim, fazemos (1 + 0,5) x 2.

1x2-= 2 *
0,5x2=1
Resposta final: (1 + 07;5) x2 =3

Agora faca vocé o calculo mental:
“

1S
&

a)2,5x3
b)1,2X5

01,25x2A §

d3x55= 4615

AAA 1 - Matematica na Alimentagdo e nos Impostos




/_\“ ‘\j E'X O _’; o (:“/ Explorando conceilos mateméticos numa discyssﬁo sobre alimentacio

Desenhe e responda a pergunta:

a)3x0,5 ~3|5 |

Observando os desenhos e calculos feitos, a qual conclusio vocé pode chegar
sobre o resultado de uma multiplicacdo com decimais?

it s



Aula 4

Operando corn nameros decimais

Atividade 7

.

Multiplicar mentalmente com nameros decimais ndo parece tarefa dificil, veja:

Ao calcular 1,5 x 2, podemos decompor 1,5-'em 1 + 0,5. Assim, fazemos (1

1x2=2
0,5x2=1
Resposta final: (1 + 0;5) x 2 = 3

Agora faca vocé o calculo mental:

“\:\
225x%x3-4%

b)1,2x5 = b
91,25x2=,9
d}3X5/5=jbls

kY

*

AAA 1 - Matemética na Alimentagdo e nos impostos

+0,5) x 2.
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ANExol-A;

Aula 5 ,
Operando com numeros decimals

Atividade 1

a) Desejo )?,W?d"(‘ 3kg de carne em pacotes de 500g (0,5kg). Quantos pacotes obterei?
D '

3 o6 ch ) e

“

a2

b) Desejo dividir 2 litros de leite em vasilhas de 0,250 litros (250ml). Quantas vasilhas
precisarei ter? '

¢ Mo

c) Num elevador lé-se o seguinte aviso: “Namero maximo de pessoas: 6. Capacidade:
700kg”. Quanto devera pesar cada pessoa se colocarmos seis pessoas de mesmo peso?

j‘b Q;m Lo w.v-’af’f‘%’\

Atividade 2

O que é mais lucrativo?

a) Cinco quilos de agucar a'R$2,39 ou dois quilos a R$0,99?
0383

b) 1 dazia de ovos a R$1,29 ou trinta ovos por R$2,99?

x,99

c) 5 quilos de arroz a R$5,10 ou 2 quilos de arroz por R$2,007

L

@




Aula 5

- QOperando com niomeros decimais

e Vel v X .
ﬂ Atividade 3

Pretendemos fazer um churrasco entre os alunos de uma turma de uma escola. Foram
comprados 13kg de carne, Skg de arroz, 2kg de feijao e 15 litros de refrigerante. Se na
turma ha 25 pessoas (alunos e professores), quanto de cada produto cada um poderé

_comer, supondo que cada um coma a mesma quantidade?

P

Atividade 4

Calcule:

a)3~:~10:0'3 | | | . -

b) 0,510 = 0705.
0355-100- 0 0559
d) 0,12;100 - 0,005,) .
e 92531000 -9 253

§0,00024 1000 - 2,1 - 4

AAA 1 - Matemética na Alimentagao e nos impostos




Jei
Sk
S i

s e T

a) Desejo dé'ivfidiir"Bkg’de carne-em pacotes de 500g (0,5kg). Quantos pacotes obterei?

| 3 , T el FM’I‘E“ o
6

“‘w

Sejo dwadar 2 Iitros de lezte er vasilhas de 0, 250 Iltros (250m| Quantas vasilhas

. précvsaret ter?

L N1 R Wlkﬁtg}\f“}-’”; o) &.@.mly
¥ . .

R .-.::.ﬂ..',;.w-ai-.'- St

c) Num e[evador ié se o segumte aviso: “Ntimero maximo de pessoas: 6, apacidade:

- 700kg”. Quanto devera pesar cada pessoa se colocarmos seis pessoas de mesmo peso2 ,

:!(,:{ 6" ﬁf/ thm Loslo ,ruu_‘r;f_, ' . ' . @
Mo . .

a . Atividade 2

O que é mais lucrativo?

a) Cinco quilos de acicar a “R$2,39 ou dois quilos-a R$0,99?
BEZD.3T L smels Qwenalinde

b) 1 ddzia de ovos a R$1,29 ou trinta ovos por R$2,99?

§ digio clx cer o RE I DG

¢) 5 quilos de arroz a R$5,10 ou 2 quilos de arroz por F§$2,0Q?

2

ey (:PJ)LQ,{A!) el DR K “} 2 oo




AT

Operando com nomeros decimais

w.
N
£

-4

turma hé 25 pessoas (alunos e professores) quanto de cada pr@duto c: m podera
- comer, supondo que cada um coma a mesma quantidade? :

a) 3=10 = 0,3

b) 0,5+10 = D ©g.

€ 3,55+100 = 0,025%

-

d)0,12+100 =000 13

fi

e) 9253 =1000 = 7,25 3

f) 0,00024 1000 = & G G oDy

AL e,

AAA 1 - Matemédtica na Alimentagio e nos Ih‘npos(os S e
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,

“7" " "Operando com nimeros decimais

ula 5 o e

a) Desejo dividir 3kg de carne em pacotes de 500g (0,5kg). Quantos pacotes obterei?

N

w

b) Desejo d‘i‘vi;l}r' 2 titros de leite em vasithas de 0,250 litros (250ml). Quantas vasithas
precisarei-ter? ‘ ‘

¢) Num elevador 1&-se o seguinte aviso: “Namero maximo de pessoas: 6. Capacidade:
700kg”. Quanto devera pesar cada pessoa se colocarmos seis pessoas de mesmo peso?

| f(ﬁ*:‘cDLli"
116

Atividade 2

O que é mais lucrativo?

a) Cinco quilos de actcar a'R$2,39 ou dois quilos.a R$0,99?
Lico M Pen 2,39
b) 1 duzia de ovos a R$1,29 ou trinta ovos por R$2,992

'f’fu/v\».ku aﬁ‘w Per 2,49

¢) 5 quilos de arroz a R$5,10 ou 2 quilos.de arroz por Ii$2,00?

5 fwﬂﬂ de ez o, 7o

@




Operando com nimeros decimais

Aula 5

Atividade 3

Pretendemos fazer um churrasco entre os alunos de uma turma de uma escola. Foram
comprados 13kg de carne, 5kg de arroz, 2kg de feijao e 15 litros de refrigerante. Se na

N

turma ha 25 pessoas (alunos e professores), quanto de cada produto cada um podera
_comer, supondo que cada um coma a mesma quantidade? -

Lot vt T & S

iner s T Ol

ﬁ@/\-:’;? olm“’l,ae.’“ O (’) :

Calcule:

a)3+10= %,4

b) 0,510 = Dy 2

3
™

T
3

c) 3,55+100 =

d) 0,12~+100

e) 92531000 = @,z % 2

fy 0,00024 +=1000 =
Rren 2, 0 ¢ oY
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Atividade 5 N - — e

Quanto custa para fazer o bolo abaixo? Veja a receita, os valores e medidas:

ingredientes
2 xicaras (cha) de farinha de trigo; 1 xicara (chd) de maisena; 2 xicaras (chd) de

acGcar; 1 colher (sopa) de fermento em p6; 1 colher (chd) de manteiga; 3 ovos; e 1

- xicara de leite.

Medidas v
1 xicara de farinha de trigo, maisena e acGcar = 64 gramas Q_ﬂ

1 colher de fermento em pé = 8 gramas

1 colher de manteiga = 15 gramas

1 xicara de leite = 150ml

1

Valores -
1kg de farinha de trigo: R$0,95 0.090
250g de maizena: R$1,99 0. 16 {

5kg de actcar: R$2,39  (0.010

100g de fermento em p6: R$1,99 (), ,{5‘3]

250g de manteiga: R$2,200. 230
1 dazia de ovos: R$1,29 U. 222

1 litro de leite: R$1,29 (), f94
- 11Q
- Fonurfa: O 040
Mowsma: 0. LG4
/J;,u'ca/).‘(). 020
Cormane: 0. 159
Jues ~ « 0322
Lak 0499
4,036




A N ):X@ q — 5 Faplorands conceitos mateméticos numa discussdo sobyre alimentagao

Atividade 5

Quanto custa para fazer o bolo abaixo? Veja a receita, os valores e medidas:

Ingredientes
2 xicaras {chd) de farinha de trigo; 1 xicara (cha) de maisena; 2 xicaras (cha) de

agacar; 1 colher (sopa) de fermento em pé; 1 colher (cha) de manteiga; 3 ovos; e 1

~ xicara de leite.

Medidas
-1 xicara de farinha de trigo, maisena e actcar = 64 gramas« f)\\"ji
1 colher de fermento em p6 = 8 gramas
1 colher de manteiga = 15 gramas

1 xicara de leite = 150m}

Valores

kg de farinha de trigo: R$0,95%40,: 3 Y
250g de maizena: R$1,39 50 1S

5kg de agucar: R$2,39-5%

100g de fermento em p6: R$1,95- 55

250g de manteiga: R$2,20+ 22, \
1 dizia de ovos: R$1,297 %%

1 litro de leite: R$1,29 5 N\, 28

Ao Qe




A N E X () g . C Explorando conceitos matematicos huma discussdo $obre alimentagiao
H - " - .
\

Atividade 5

Quanto custa para fazer o bolo abaixo? Veja a receita, os valores e medidas:

Ingredientes

2 xicaras {chd) de farinha de trigo; 1 xicara (chad) de maisena; 2 xicaras (chd) de
acacar; 1 colher (sopa) de fermento em pd; 1 colher (cha) de manteiga; 3 ovos; e 1

- xfcara de leite.

Medidas
1 xicara de farinha de trigo, maisena e agGcar = 64 gramas
1 colher de fermento em p6 = 8 gramas
‘1 colher de manteiga = 15 gramas

1 xicara de leite = 150ml

Valores :
1kg de farinha de trigo: R$O,95‘~0 QQ
250g de maizena: R$1,99=0, WY,

5kg de acucar: R$2,39 0‘50

100g de fermento em p6: R$1, ISR
250g de manteiga: R$2,200.&

h
1 dazia de ovos: R$1,29 0. (&
1 litro de leite: R$1,29 {7\

0,30

QU o Curong Rang i e bde 1,08

050
0,23
0Ab
00

.4 0/\&5

30

tinidida 1




