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RESUMO

O presente Trabalho de Conclusdao de Curso intitulado “Leitura e Letramento:
Diversificando o Trabalho nos Diferentes Niveis de Ensino”, tem como objetivo
principal destacar as varias formas de trabalhar a leitura como fonte de letramento
nas varias etapas do ensino fundamental, de forma prazerosa e significativa para o
aluno. E oriundo da necessidade de se articular a teoria & pratica docente, primando
por uma praxis consciente no fazer pedagdgico cotidiano. Através do estagio
supervisionado |, Il e lll, ocorreram as trocas de experiéncias com sujeitos originarios
da comunidade escolar, as observacdes acerca das relacdes estabelecidas no chao
da escola, a busca investigativa do tema em foco e a nossa atuagcao em sala de
aula. A metodologia de trabalho aconteceu em dois momentos distintos: no primeiro
momento, foi realizada a observacado do espaco, a diagnose do objeto de estudo, a
revisdo bibliografica e a sistematizagcdo do trabalho de intervengcdo. No segundo
momento, foram desenvolvidos projetos de intervengdo onde ocorreu a
apresentacao da proposta de trabalho e o desenvolvimento de atividades didaticas
condizentes com o grau de complexidade de cada turma, bem como, com a
realidade social de cada grupo de alunos em atendimento. Pode-se considerar a
leitura como um elemento de extrema relevancia no processo de letramento,
conscientizagao e construcao de personalidades cidadas atuantes no cenario social
e politico. Destaca-se ainda que, para a obtengao de éxito no referido processo é
necessario a utilizacdo de métodos diversificados que estimulem a construgcdo do
saber coletivo e individual, tornando o aluno parte principal na edificacdo da sua
prépria aprendizagem.

Palavras-chave: Leitura. Letramento. Construcdo. Saber. Conscientizacao.



ABSTRACT

This present research entitled "Reading and Literacy: Diversifying the Working in
Different Teaching Levels", aims to highlight the various forms of work reading as a
source of literacy at various stages of elementary school, in a pleasant way and
meaningful to the student. It comes from the need to articulate the theory and
teaching practice, seeking for a conscious practice in teaching daily life. Through
supervised internship I, Il and lll, there were share of experience with individuals
from the school community, observations of the relations established in the school,
the investigation of the subject in focus and our performance in the classroom. The
research was divided in two moments: at first, we had the observation of space, the
diagnosis of the subject matter, the literature review and systematization of the
intervention plan. In the second moment, the intervention projects have been
developed where there was the presentation of the proposed plan and the
development of educational activities based on the complexity degree of each class,
as well as with the social reality of each group of students in attendance. Reading is
an extremely important element in the literacy process, in raising awareness and in
building active citizens in the social and political scene. It is noteworthy that to
achieve success in this case it is necessary the use of diverse methods that
encourage the construction of collective knowledge and attendance of individual
needs, making the students active parts in the building of their own learning.

Key-words: Reading. Literacy. Knowledge. Awareness.
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1 INTRODUGAO

O presente estudo é fruto da experiéncia docente, da investigacdo do tema,
observagbes e atuagdo pedagodgica realizada durante as vivéncias intimamente
vinculadas aos estagios supervisionados |, Il e Ill, solicitados pela Universidade
Estadual da Paraiba (UEPB), durante o desenvolvimento do curso de Pedagogia, do
Programa de Formagdo de Professores (PARFOR), realizados nas Escolas
Municipais de Ensino Fundamental Jaime Lacet, Governador Flavio Ribeiro e
Frutuoso Barbosa.

Aqui destacamos a importancia do estagio supervisionado para a formacéao do
profissional docente e para o aperfeicoamento de sua praxis, evidenciando, ainda, a
riqueza do desenvolvimento de tal atividade, nos diferentes niveis de ensino, para o
embasamento pratico e tedrico do presente trabalho, enquanto elemento essencial
nos processos de ensino-aprendizagem.

Torna-se importante salientar que todo o processo de estudo e observacdes
ocorreram em escolas publicas, por considera-las um espaco rico em relacoes
humanas, diversidade de opinides e uma fonte inesgotavel de aspectos favoraveis e
desfavoraveis ao tema escolhido, que visa possibilitar, assim, uma infinidade de
recursos que enriqueceram o processo de estagio, da escolha e da analise do
estudo apresentado.

O tema escolhido como objeto de estudo deste Trabalho de Conclusdo de
Curso (TCC) foca a leitura, o letramento e suas particularidades nos diferentes niveis
de ensino e aprendizagem, por onde o Estagio Supervisionado nos permitiu o
desenvolvimento de projetos de promoc¢ao da leitura, objetivando a disseminacao de
saberes e ampliando a pratica didatica voltada a construgdo do conhecimento
individual e coletivo, em que o aluno atue enquanto protagonista de tais acdes e se
torne sujeito ativo nos processos de aquisicao dos saberes.

Desta forma, o ato de ler se torna algo extremamente necessario, uma vez
que amplia os saberes do individuo, tornando-o reflexivo, participativo e apto a
intervir socialmente. Portanto, nessa Optica, a leitura é um instrumento
extremamente necessario na construgdo de personalidades criticas e ativas
socialmente.

Por isso, o presente estudo favorece a reflexdo acerca da importancia da

leitura para a formacao integral do individuo e a analise dos varios métodos de
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ensino, que possibilitam o despertar das habilidades leitoras no aluno de forma
prazerosa, considerando que a leitura se configura como um fio condutor da
aprendizagem nos diferentes niveis de ensino, bem como, nas suas varias areas de
estudos, desde a Educacao Infantil, estendendo-se por toda a trajetéria de vida do
aluno.

Este trabalho perpassara desde a gestdo e suas formas de garantir o
cumprimento de um trabalho de qualidade nos aspectos voltados ao ensino e a
aprendizagem na escola. Versara sobre a importancia das brincadeiras na Educagéao
Infantil, para introdugao do gosto pela leitura, a partir da primeira infancia das nossas
criangas. Passara pelas séries iniciais do Ensino Fundamental, onde a aquisigao da
leitura se torna primordial. Analisara a Educacao de Jovens e Adultos (EJA) e as
peculiaridades da aquisicdo de habitos leitores por aqueles que tiveram os seus
direitos negados na idade escolar propria. Realiza durante todo o texto o relato da
experiéncia das atividades vivenciadas nos estagios supervisionados, em busca da
promogao da leitura e do letramento em cada modalidade de ensino, ao passo que
embasa o trabalho tedrico e busca métodos de ensino condizentes com a realidade
de cada grupo de alunos atendidos e suas necessidades especificas, e visa
favorecer sempre a reflexao e o dialogo necessarios em todo o processo de ensino e
aprendizagem da vida estudantil.

Apresenta, ainda, praticas de leitura que associam na Educacgao Infantil as
rodinhas de conversa, as cantigas de roda e os momentos de interlocugédo entre o
falar e o ouvir. No Ensino Fundamental a metodologia transcorre pelo cantinho da
leitura, momentos de socializagcdo de leituras realizadas, atividades de escrita
individuais e coletivas. E na Educacao de Jovens e Adultos (EJA) s&o realizados os
debates, a leitura individual, compartilhada e momento de escrita da atividade oral,

que busca envolver a leitura na vida social e no mundo do trabalho do aluno.
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2 ASSOCIANDO TEORIA E PRATICA EM UMA BREVE FUNDAMENTAGAO
TEORICA

Consideramos que vivemos em uma era de informagdo e de conhecimento
tecnoldgico, cuja base € a nossa LDB (Lei 9.3%4 de 20 de dezembro de 1996) onde esta
assegurado que “o desenvolvimento da capacidade de aprender tem como meios
basicos o pleno dominio da leitura, da escrita e do calculo”; e a nossa Constituicdo
de 1988 (BRASIL, 1988a, art. 205), segundo a qual:

A educacgao é um direito de todos e um dever do Estado e da familia,
sera promovida e incentivada com a colaboracdo da sociedade,
visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o
exercicio da cidadania e sua qualificagdo para o trabalho.

Na promoc¢ao da efetivacao dos direitos ja garantidos aos cidadaos, a escola
como instituigdo social tem o importante papel de sistematizar a aprendizagem
formal, que colabora para o desenvolvimento pleno do individuo de forma igualitaria
e justa. Pensando assim, elencamos o0s saberes necessarios a aquisicdo dos
conhecimentos individuais e formais, rumo a formacdo de cidadaos criticos e
capazes de atuar de forma significativa nas diferentes esferas sociais, e o presente
estudo destaca a leitura, enquanto ponto central desse processo. Pois, segundo
Bamberger (2004, p. 11):

A leitura favorece a remocéao das barreiras educacionais de que tanto
se fala, concedendo oportunidades mais justas de educagéo
principalmente através da promoc¢dao do desenvolvimento da
linguagem e do exercicio intelectual, e aumenta a possibilidade de
normalizagao da situacao pessoal de um individuo.

Diante do exposto, faz-se necessario tomar como base o fato de que a leitura
ocupa um espaco extremamente importante na vida individual, social e cultural do
ser humano e que diariamente se torna possivel perceber as dificuldades existentes
nos processos de alfabetizacéo e letramento do individuo.

De acordo com Ferreiro e Palacio (1987, p. 21) “... aprender a ler comega com
o desenvolvimento do sentido das fung¢des da linguagem escrita. Ler € buscar
significado, e o leitor deve ter um propédsito para buscar significado no texto”. A

leitura e a escrita sao praticas sociais que se encontram intimamente vinculadas ao
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processo de letramento e € interessante que tais habilidades se desenvolvam
simultaneamente. Segundo Vygotsky (1994, p. 103), “é por meio de outros, por
intermédio do adulto que a crianga se envolve em suas atividades”, o que reforca os
aspectos do presente estudo ao afirmar que tendo a escola como mediadora das
praticas supracitadas, a crianca tera bases solidas no processo de aquisicdo das
suas habilidades leitoras.

Antunes (2002) relata que Jean Piaget, em sua teoria sobre o
desenvolvimento cognitivo, afirma que na primeira infancia a aprendizagem
acontece de maneira gradativa, em estagios de desenvolvimento, paralelamente
com o desenvolvimento da linguagem oral. Segundo Sandroni e Machado (1991, p.
12) “a crianga percebe desde muito cedo, que o livro € uma coisa boa, que da
prazer”; por isso a necessidade de se incentivar a leitura desde cedo com atividades
que valorizem os livros, que chamem a atencéo e o interesse da crianga através de
ilustragcdes, rimas, cenas individualizadas e das técnicas de pré-leitura, com
contagem de historias, dramatizagbes, rodinhas de conversas e de leitura
compreensiva através de desenhos dirigidos, textos coletivos e outros. Assim, sera
facilitada a associagao entre o que € lido e o pensamento a que o texto remete.

Entdo, sabendo que a escola publica € uma fonte inesgotavel de
conhecimento e diversidade, e diante da analise das dificuldades de aprendizagem
presentes no desenvolvimento escolar dos alunos que frequentam a rede publica de
ensino em nosso pais, tornou-se extremamente necessario ao educador buscar
técnicas e meios que proporcionem ao seu educando a construgdo de uma
aprendizagem significativa, que visa garantir o seu pleno desenvolvimento a vida
adulta. Salienta-se, ainda, que, quando tais direitos sdo negados na idade escolar
condizente com a idade cronoldgica certa’, a escola deve aderir as politicas publicas
reparadoras, e tem o dever de assegurar tais direitos a um determinado publico, na
Educacao de Jovens e Adultos.

Portanto, a escola deve sistematizar as suas acdes nos varios campos,
tracando seu plano de acao, ao determinar as suas metas e articular o trabalho nas

diferentes esferas de ensino, visando a garantia de um trabalho de qualidade.

1 Consideragdes presentes no Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa que é um
compromisso formal assumido pelos governos federal, do Distrito Federal, dos estados e municipios
de assegurar que todas as criangcas estejam alfabetizadas até os oito anos de idade
(ALBUQUERQUE; CRUZ, 2012). Tal direito também é assegurado na nossa Constituicdo Federal,
em seu artigo 208, paragrafo VI.
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3 O PAPEL DA ESCOLA E DA GESTAO DEMOCRATICA NA PROMOGAO DA
LEITURA E DO LETRAMENTO

Sabendo-se que, ao longo da histdria, a escola ndo se configurava foco de
investimentos por parte do poder publico, embora sempre tenha representado um
espaco intimamente vinculado a aquisicdo de conhecimentos, considera-se que
sempre existiu uma estreita ligagdo entre a instituicdo escolar, relagdes sociais e
exercicio da cidadania, onde as interagdes entre ensino e aprendizagem, professor e
aluno, exercem papel de destaque. Acerca desses embates, Libaneo (1986, p. 19)

nos diz:

A pratica escolar consiste na concretizagdo das condigbes que
asseguram a realizagdo do trabalho docente. Tais condicbes néo se
reduzem ao estritamente ‘pedagogico’, ja que a escola cumpre
funcdes que |he sdo dadas pela sociedade concreta que, por sua
vez, apresenta-se constituida por classes sociais com interesses
antagonicos. A pratica escolar, assim, tem atras de si condicionantes
sociopoliticos que configuram diferentes concepgbes de homem e de
sociedade e, consequentemente diferentes pressupostos sobre o
papel da escola, aprendizagem, professor-aluno, técnicas
pedagogicas, etc.

Podemos citar varios documentos que versaram sobre e qualidade, a
eficiéncia e equidade da educacgado, mas foi a Constituicdo Federal outorgada em
1988 que trouxe em seu artigo 206 os principios norteadores da educagéo de forma
precisa, ampliando o papel da escola e fornecendo uma forte base legal ao trabalho

educacional em todo o territério nacional:

| - igualdade de condigbes para o acesso e permanéncia na escola;

Il - liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar o pensamento, a
arte e o saber;

Il - pluralismo de ideias e de concepcbes pedagdgicas, e coexisténcia de
instituicoes publicas e privadas de ensino;

IV - gratuidade do ensino publico em estabelecimentos oficiais;

V - valorizagéo dos profissionais da educagéo escolar, garantidos, na forma
da lei, planos de carreira, com ingresso exclusivamente por concurso
publico de provas e titulos, aos das redes publicas; (Redagdo dada pela
Emenda Constitucional n° 53, de 2006)

VI - gestdo democratica do ensino publico, na forma da lei;

VII - garantia de padréo de qualidade.

VIII - piso salarial profissional nacional para os profissionais da educagéo
escolar publica, nos termos de lei federal. (Incluido pela Emenda
Constitucional n° 53, de 2006).
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No alicerce de tais principios, o papel da escola também sofreu alteragdes
ante a sociedade, ao ampliar suas responsabilidades e adquirir relativamente
autonomia gestora e financeira. Sobre isso, citamos a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo (BRASIL, 2013, art. 12), que explicita as incumbéncias das instituicbes

educacionais, que sio:

I. elaborar e executar a sua proposta pedagdgica;

Il. administrar o seu pessoal e 0s seus recursos financeiros;
[ll.assegurar o cumprimento dos dias letivos e horas-aula
estabelecidas;

IV.velar pelo cumprimento do plano de trabalho de cada docente;

V. prover meios para a recuperagdao dos alunos de menor
rendimento;

Vl.articular-se com as familias e a comunidade, criando processos de
integrac&do da sociedade com a escola; etc.

Diante de tais orientagdes, € necessario que os profissionais da educacao € a
sociedade reconhegam a escola com um olhar renovado, tomando novo félego
frente a atual situacdo histérica, politica, social e educacional. Nesse contexto,
inevitavelmente o perfil do profissional considerado apto a gerir a escola sofre
modificacdes. E preciso desde ja adotar o olhar “otimista critico” de acordo com
Cortella (2000, p. 136), onde a escola é “percebida como instituigdo social
contraditoria que comporta, ao mesmo tempo, a conservacao e a inovagao, podendo
servir para reproduzir injusticas mas, concomitantemente (...) funcionar como
instrumento de mudangas”.

O gestor, diante das novas demandas, tera que articular o trabalho em ambito
financeiro, pedagogico e administrativo no ambiente escolar. Com isso o papel da

gestéo escolar deve considerar o seguinte grafico:

GESTAO ESCOLAR

/ v \

FINANCEIRO PEDAGOGICO ADMINISTRATIVO

Desse modo, o gestor se configura como ator principal nas articulagbes das

acdes no ambiente escolar, porém, é valido esclarecer que a Gestdo Democratica
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vem descentralizar o trabalho de modo a garantir as relagbes sociais no seio da
instituicdo, que prima em favorecer as instancias colegiadas, no que se diz respeito
aos pressupostos que norteiam os Conselhos, Associagcdes de Pais e Mestres,
elaboracao e discusséo do Projeto Politico e Pedagodgico da escola. Entende-se que
o trabalho educacional desenvolvido, nessa perspectiva, garante a participagao
coletiva e o crescimento individual de cada membro pertencente a comunidade
escolar, além de acontecer de acordo com o Plano Decenal de Educacgao, aprovado
como lei em 2001, sob o n° 10.172 (BRASIL, 2001, p. 34) a qual estabelece que a:

Democratizagdo da gestdo do ensino publico nos estabelecimentos
oficiais, obedecendo aos principios da participagdo dos profissionais
da educacao na elaboragéo do Projeto Politico Pedagdgico da escola
e a participacdo das comunidades escolar e local, em conselhos
escolares e ou equivalentes.

Buscando seguir as orientacdes estabelecidas pela legislacdo brasileira no
campo da educagao, o gestor e a comunidade escolar, frente as orientacbes do
trabalho pedagdgico, devem buscar garantir a eficiéncia do servigo publico, nos trés
niveis de ensino, nos campos da Educacédo Infantil, ensino fundamental e médio,
observando, ainda, os fatores associados a Educagao de Jovens e Adultos, nos
aspectos de ensino e aprendizagem, no que se refere ao apoio pedagdgico ao
trabalho do professor, seja de cunho tedrico ou material.

Assim, como principio norteador do presente estudo, elenco a escola e a
gestdo, enquanto componentes essenciais na aquisicdo da educacgao formal, por
promover atividades que favorecam a leitura e o letramento, que constituem
elementos primordiais para a garantia da efetivagao do exercicio da cidadania, por
parte do educando, ja que vivemos em uma sociedade letrada.

Mesmo sabendo que a educagdo € promovida concomitantemente pela
sociedade e pela familia, a crianca que faz parte diariamente de um ambiente
letrado, ainda que seja apenas na escola e que participa de atividades de
socializacdo, reflexbes e debates, tera maiores chances de desenvolver suas
habilidades leitoras de uma forma mais significativa e consistente. Nesse caso, o
papel da escola € promover esse espacgo letrado e o papel do educador é
desenvolver atividades que instiguem o gosto e o interesse do aluno pela leitura e
pela escrita, ao primar pela eficiéncia do servico e buscar a exceléncia no

cumprimento de suas atividades.
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Nas observagdes realizadas durante o desenvolvimento do estagio
supervisionado em Gestdo, pudemos verificar varias acdées que contemplam os
aspectos supracitados. Constatamos no exercicio da praxis toda a teoria relatada. A
presenga marcante da gestdo em todas as atividades desenvolvidas na escola e o
bom relacionamento interpessoal da equipe pedagdgica fortaleceram os aspectos da
participacdo e da coletividade, frente a construcdo e execugao de projetos que
primaram pelo desenvolvimento intelectual dos educandos. Fato esse que deu
reflexo direto no desenvolvimento de atividades realizadas pelo sistema de ensino
municipal e nos projetos federais.

As instancias colegiadas e a presenca da comunidade escolar nas atividades
didaticas também ocuparam um lugar de destaque para o sucesso do processo
educativo, pelo papel de assegurar a eficiéncia na utilizagdo dos recursos
financeiros, visando primeiramente apoiar o fazer pedagogico na unidade de ensino.

Portanto, a promoc¢ao das interagdes sociais no chao da escola representa
um fator relevante para garantir a eficacia dos processos de aprendizagem na
formacdo da personalidade leitora da nossa sociedade. Dessa forma, a figura da
gestdo democratica se torna extremamente importante para a distribuicdo e
realizacdo de um trabalho consciente e articulado, rumo ao apoio (material € moral)
e a promocgao de agdes que incentivem a leitura e o letramento na idade certa,
desenvolvendo, ainda, atividades que verifiquem as dificuldades de aprendizagens
enfrentadas por professores e alunos em todo o caminho percorrido até a exceléncia

do trabalho desenvolvido na escola.
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4 A EDUCAGAO INFANTIL E OS PRIMEIROS CONTATOS DA CRIANGA COM O
MUNDO LETRADO

A histéria da infancia e, consequentemente, da Educacgao Infantil passou por
varias etapas desde a pré-histéria até o surgimento das instituicbes de pré-
escolares. A sua consolidagdo ocorreu no Brasil pela Lei de Diretrizes e Bases
(LDB), que foi aprovada em 20 de dezembro de 1996. Assim, afirma Kuhlmann
Junior (1998, p. 10):

Com o advento da Revolugédo Industrial, e a definicdo de varias
teorias que se preocupavam em desvendar o desenvolvimento do ser
humano, acreditava-se que seria oportuno haver um local
especializado, com o intuito de proporcionar o desenvolvimento pleno
e sadio do individuo. Outro passo importante para a educacgao
infantil, no Brasil, foi dado com a nova LDB, aprovada em 20 de
dezembro de 1996.

Outro documento de extrema importancia sdo os Referenciais Curriculares
Nacionais para a Educacgao Infantil (BRASIL, 1998, p. 69), que esclarecem os

critérios de organizagao estrutural para atender ao publico infantil:

O espaco na instituicdo de educacao infantil deve propiciar condicbes
para que as criancas possam usufrui-lo em beneficio do seu
desenvolvimento e aprendizagem. Para tanto, € preciso que o
espaco seja versatil e permeavel a sua acgao, sujeito as modificagbes
propostas pelas criancas e pelos professores em fungao das acoes
desenvolvidas.

Dessa forma, na Educacao Infantil a crianga necessita de um espacgo que
proporcione as primeiras etapas da sistematizacdo dos conhecimentos adquiridos no
seio da familia e no meio social de onde é oriunda, bem como o aprimoramento das
habilidades motoras e sensoriais necessarias ao seu pronto amadurecimento.

E importante ressaltar que os primeiros contatos da crianga com o mundo da
leitura e da escrita deverao acontecer através das brincadeiras, cantigas, desenhos,
rodinhas de conversa e demais atividades que promovam a vivéncia dos conteudos
propostos e garantam um desenvolvimento de qualidade para o publico atendido

nessa etapa da aprendizagem.
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4.1 UMA PROPOSTA PEDAGOGICA EM EDUCAGCAO INFANTIL

Sabendo que brincar € uma pratica inerente a crianca e que através desse ato
ela se desenvolve, explora o mundo em que vive e estabelece papéis sociais
presentes no seu cotidiano, destacamos os estudos de Tizuko Morchida Kishimoto
(2010, p. 1), que nos afirma que “todo o periodo da educacgao infantil € importante
para a introducdo das brincadeiras, pela diversidade de formas de conceber o
brincar”.

Os nossos Referenciais Curriculares Nacionais para a Educacgao Infantil
(BRASIL, 1998, p. 22) também nos alertam para a importancia do ato de brincar
nessa etapa do desenvolvimento infantil, que estd intimamente agregado ao

desenvolvimento motor e psicoldgico da crianga, quando destacam que:

Brincar € uma das atividades fundamentais para o desenvolvimento
da identidade e da autonomia. O fato de a crianca, desde muito cedo,
poder se comunicar por meio de gestos, sons e mais tarde
representar determinado papel na brincadeira faz com que ela
desenvolva sua imaginacdo. Nas brincadeiras as criancas podem
desenvolver algumas capacidades importantes, tais como a atengéo,
a imitagdo, a memoaria, a imaginagao. Amadurecem também algumas
capacidades de socializacdo, por meio da interacédo e da utilizacéo e
experimentacao de regras e papéis sociais.

Desta forma, destacamos a necessidade da Instituicdo de Ensino, de atender
ao publico em questao, desde que munida de um plano de agéo, garanta o direito da
crianga ao brincar para que esta, por sua vez, nao seja privada de se desenvolver de
forma adequada e significativa (BRASIL, 1998, p. 63).

A construcdo da identidade e a conquista da autonomia pelas
criancas sao processos que demandam tempo e respeito as suas
caracteristicas individuais. Nessa medida, algumas atividades
propostas de forma sequenciada podem ajuda-las nesse processo.

Ressaltamos a necessidade da existéncia de um plano de trabalho articulado
e condizente com a realidade de cada publico em atendimento, pois é necessario
que o fazer pedagogico se apoie teoricamente nos pressupostos ja determinados no
contexto de ensino e aprendizagem, no qual se encontram inseridos professor,
alunos e toda a comunidade escolar, de modo a embasar a pratica docente,

tornando-a um ato consciente e eficaz.
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Nesse contexto, a leitura precisa estar presente na atividade permanente em
sala de aula da Educacdo Infantil, com cantinhos de leitura, atividade de
musicalizagdo, brincadeiras com cantigas e rimas. A andlise de historias em
sequéncia, contacao de historias, confecgdo de cartazes e outras atividades que
desenvolvam a oralidade e a compreensao de textos em acdes coletivas e

individuais, devem ser trabalhadas ludicamente.

42 O FAZER PEDAGOGICO NOS COTIDIANOS DA SALA DE AULA NA
PRIMEIRA INFANCIA

De acordo com os RCNEIs (BRASIL, 1998, p. 67), “o coletivo de profissionais
da instituicdo de Educacgéo Infantil, entendido como organismo vivo e dinamico, é
responsavel pela construgdo do projeto educacional e do clima institucional”. Assim,
o fazer pedagogico € um elemento de extrema importancia nas vivéncias em salas
de aula. Porém, perpassa por varios outros fatores que irdo influenciar diretamente
na postura adotada pelo educador em sala de aula, ja que, ainda, segundo os
RCNEIs (BRASIL, 1998, p. 67), “o coletivo, segundo as caracteristicas apontadas
acima, nao pode prescindir da formagao continuada que deve fazer parte da rotina
institucional e ndo pode ocorrer de forma esporadica”.

Torna-se preciso que, agregado a todos os aspectos apontados, haja o perfil
profissional que encaixe na modalidade de ensino, pois € necessario que o
profissional da Educacdo Infantil goste do que faz, tendo em vista que somente
assim o fazer pedagdgico fluira espontaneamente.

Todos os pontos aqui elencados constituem fatores que influenciam
diretamente no cotidiano das nossas salas de aula e no fazer pedagdgico dos
nossos profissionais da Educacéao Infantil.

Torna-se interessante destacar que o cotidiano das salas de aula precisa
proporcionar atividades diversificadas e alternadas as atividades permanentes. O
educador permite aos seus educandos a participagdo em aulas com diferentes
objetivos e intencionalidades. Portanto, € necessario que tais vivéncias acontegam
em sala de aula, para que educador e educandos possam socializar saberes de
forma significativa e constante.

Convém lembrar que, no decorrer do planejamento das atividades

desenvolvidas em sala de aula de Educagao Infantil, € necessario agregar o ato do
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brincar, ja que segundo Tizuko Morchida Kishimoto (2010) é um ato permanente e
extremamente necessario que ocorra entre as criangas e a professora
interativamente, pois isso facilita o conhecimento do mundo aos nossos educandos
na primeira etapa da infancia. Pois, a crianca nessa etapa do seu desenvolvimento
aprende através da vivéncia e da pratica das habilidades necessarias ao seu
desenvolvimento pleno.

Os processos de planejamento e sequéncia de atividades na Educacao
Infantil sdo procedimentos necessarios para criar um ambiente de desenvolvimento
e socializagdo entre os alunos. Pois, somente dessa forma o educador estara
pautado em métodos, leis e requisitos que garantam ao seu aluno uma
aprendizagem significativa e coerente com a sua fase de desenvolvimento.

Ao desenvolver atividades que primem pelo brincar em sala de aula, pode-se
observar como as criangas se envolveram e socializaram de forma satisfatoria,
permitindo assim a vivéncia dos conteudos de maneira concreta, desenvolvendo
paralelamente a linguagem, a percepgdo, a coordenagdo motora e demais
habilidades necessarias ao seu desenvolvimento, garantindo o seu direito ao
brinquedo e a brincadeira, que vem sendo esquecido durante as aulas da nossa

Educacao Infantil.

4.3 OS PROCESSOS AVALIATIVOS NA EDUCAGCAO INFANTIL

Os processos de avaliagdo na Educacgao Infantil precisam ser continuos e
devem se realizar através da observagao e dos registros diarios, onde o professor

anotara o desenvolvimento individual dos seus alunos (BRASIL, 1998, p. 59).

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacao, sancionada em dezembro
de 1996, estabelece, na Secao I, referente a educagéo infantil, artigo
31 que: “a avaliagao far-se-4 mediante 0 acompanhamento e registro
do seu desenvolvimento, sem o objetivo de promog&do, mesmo para o
acesso ao ensino fundamental.

Destacamos a necessidade do acompanhamento pedagdgico e apoio didatico
por parte da equipe técnica da escola, no sentido de orientar o professor a realizar o
registro do desenvolvimento das criancas de forma precisa e coerente, tornando
possivel diagnosticar as habilidades adquiridas pelas criangas e principalmente as

habilidades que ainda precisam adquirir.
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Desta forma, o avaliar na Educacao Infantil servira como instrumento
norteador que fornecera o diagndstico e viabilizara o refletir rumo as novas agdes
que garantam a busca de solugdes, frente ao diagnodstico encontrado. De toda
forma, é valido salientar que, seja qual for a agdo adotada, a pratica da leitura na
Educacao Infantil sempre devera ser incentivada através da vivéncia dos conteudos
de aprendizagem, para garantir a pratica dos direitos que a crianga, nessa etapa da
aquisigcao da aprendizagem, possui teoricamente e diante das leis que regem a

modalidade de ensino, onde ela se encontra inserida.
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5 DESENVOLVENDO AS HABILIDADES LEITORAS NO ENSINO
FUNDAMENTAL

Ao ingressar no Ensino Fundamental o aluno entra na fase do
desenvolvimento formal de suas habilidades leitoras, pois ja se encontra com o0s
seus processos cognitivos e com suas capacidades psicomotoras prontamente
amadurecidas para aquisicao da leitura e da escrita.

Tomando como referéncia os estudos de Jean Piaget, que colaborou
significativamente com a educacao, em sua teoria psicogenética do desenvolvimento
infantil trata que a crianga de 6 anos ao ingressar nos anos iniciais do Ensino
Fundamental, encontra-se no estagio dos pensamentos operatoérios concretos, que
precisa partir do concreto para o abstrato. Necessita realizar varias experimentacdes
até conseguir construir as abstragbes e formulagdes de hipoteses, chegando
posteriormente a assimilar o conhecimento de maneira significativa e eficiente.

Este trabalho prossegue pelas contribui¢des de Vygotsky (1994) discipulo de
Piaget, que diz que a crianga aprende através das suas inteiragbes com o meio em
que vive; e com os estudos de Emilia Ferreiro, com sua teoria da psicogénese da
escrita, que trouxe significativas e importantes colaboragdes ao cenario educacional,
uma vez que visa levar o educador a refletir sobre os métodos e discussdes acerca
da pratica da construcdo das hipdteses de escrita, para a consolidacdo da

alfabetizacdo. Como afirma Ferreiro (1996, p. 14):

Nao podemos esperar que as criangas saibam fazer aquilo que estéao
apenas aprendendo a fazer. Sobretudo & impréprio aplicar a este
material infantil os juizos derivados de uma norma adulta concebida
como universal, implacavel, absoluta, o que levaria a analisar os
produtos infantis buscando categorizar e contar os seus “erros”.

Historicamente falando, temos vivido tempos de repensar os paradoxos que
norteiam a teoria, buscando a reflexdo acerca da pratica de métodos que nos
trouxeram formas diversificadas no trabalho com a leitura e o letramento nos anos
iniciais do Ensino Fundamental, por primar pelos processos de alfabetizacdo na
idade certa. Diante de tal contexto, a psicogénese da escrita de Emilia Ferreiro e as
contribuigdes das ciéncias linguisticas amparam o presente estudo.

Para auxiliar os profissionais da educacdo na busca constante pelo

aprimoramento do saber direcionado ao ensino e aprendizagem da leitura, politicas
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publicas surgem e se aprimoram a cada dia, a exemplo do Pacto Nacional pela
Alfabetizagdo na ldade Certa, que ajudou a repensar e a planejar a pratica docente,
no sentido da adocédo de meios e técnicas capazes de aperfeicoar o ensino, rumo a

exceléncia na aquisi¢ao da leitura por parte do educando (MURTA, 2004, p. 21).

[...] um conjunto de intengBes educativas e um conjunto de diretrizes
pedagogicas que se articulem para orientar a organizagdo e o
desenvolvimento da sua pratica educativa. Referenciais mais amplos
- de natureza politico-filosoéfica, epistemoldgica e didatico-pedagogica
- definidos conjuntamente, oferecerdao as bases para analise da
realidade atual da escola e planejamento da intervencao sobre ela.

Portanto, a pratica cotidiana de repensar a agdo pedagdgica e os meios para
o0 seu amadurecimento, frente as necessidades voltadas a esse mesmo fazer

pedagogico, € de extrema relevancia para a obtenc&o de éxito no trabalho.

51 A LEITURA NO COTIDIANO DOS ANOS INICIAIS DO ENSINO
FUNDAMENTAL |

Apropriando-se da teoria de Emilia Ferreiro sobre a psicogénese da escrita,
pode-se afirmar que a alfabetizacdo ndo € um mero processo de aquisicao de
cbdigos, mas sim, inicialmente, um processo complexo de elaboragédo de hipoteses
acerca da escrita por apropriagao daquilo que se fala. Assim, reforcando a teoria
defendida por Vygostsky e Piaget, a aprendizagem se concretiza numa interagcao
constante do individuo com o meio em que vive, tornando-se dessa forma um
processo reciproco do meio social, fala e grafia. Portanto, a oralidade, a leitura e a
escrita sdo aspectos presentes na aprendizagem, que podem e devem ser
desenvolvidos simultaneamente.

Portanto, ao planejar as suas aulas o professor deve ter o cuidado de
contemplar os seus alunos com o contato diario com atividades diversificadas, com o
proposito de incentivar a leitura, a escrita e suscitar a criatividade, partindo sempre
do levantamento de conhecimentos prévios, valorizando o saber construido e a
cultura local.

No trabalho diario das salas em aula, na primeira etapa do Ensino

Fundamental, a leitura precisa fazer parte das atividades de rotina das criangas, ja
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que tais agdes sao essenciais para o desenvolvimento pleno do aluno, durante toda
a sua trajetoria de estudos.

Apos essa primeira etapa do Ensino Fundamental, ao se encontrar inserido
nos anos finais dessa fase da aprendizagem, o gosto pela leitura precisa ser
aprimorado e incentivado, para assim transcender as paredes da escola e
ultrapassar o ambito da educacéo formal e fazer parte do dia a dia do individuo,
enquanto um habito de estimulo ao lazer, pesquisa e uso das atribuicbes de cidadao

ativo e atuante no contexto social, politico e no mundo do trabalho.

5.2 A AVALIACAO A SERVICO DA ACAO PEDAGOGICA NA PRIMEIRA FASE DO
ENSINO FUNDAMENTAL

Para Roegiers (2004, p. 23), “a atividade de avaliagdo tem como fungao
essencial possibilitar a crianga mobilizar varias aquisigdes, pois visam integrar tais
aquisicdoes em um todo maior”. Segundo Albuquerque e Cruz (2012, p. 16) exorta

sobre avaliagao:

O ato de avaliar deveria ser um momento capaz de revelar os
conhecimentos construidos pelas criangas e o que elas ainda
precisam elaborar, bem como as suas possibilidades de avanco e
suas necessidades para que a situacao “transitéria” de “nao ter
construido ainda” possa ser superada, sem prejuizo para com 0O seu
processo de escolaridade.

E ainda tendo como objetivo a formagéao integral dos nossos educandos, a
avaliacdo nos anos iniciais do Ensino Fundamental deve acontecer de maneira
sistematica e continua, norteando todo o processo de aquisicdo da leitura e do
letramento, de forma diagndstica, ao buscar promover agbes no fornecimento do
suporte para o planejamento de atividades desafiadoras que priorizem a evolugéo do

aluno, em seu processo de construgao do conhecimento.
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6 A LEITURA NOS CICLOS DE EJA - QUANDO OS DIREITOS SAO NEGADOS
NA IDADE PROPRIA

Documentos importantes como a nossa atual constituicdo versam pelos
direitos de igualdade, em seus principios fundamentais, e pelo acesso a educacao,
em seu artigo 205. Consideramos, ainda, o relatério realizado pela Unesco
“‘Educacao um Tesouro a Descobrir” (UNESCO, 1996), da Comissao Internacional
sobre Educacao para o Século XXI e as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Ensino Fundamental. Percebe-se que na construgdo da histéria da educacdo no
Brasil, visa-se a garantia de acesso a todos. Muitas indagag¢des surgiram, inclusive
nos campos de garantias de direitos a educagao, por aqueles que tiveram esse
direito negado na idade prépria. Portanto, em busca de sanar tais necessidades e
apoOs varios embates a nivel internacional, surge a Educagédo de Jovens e Adultos,
que a principio foi regida pelos PCNs do Ensino Fundamental e posteriormente
ganhou os seus proprios Parametros Curriculares. Através do Parecer 11/2000,
aprovado em 10 de maio de 2000, buscou-se sistematizar a educagao de jovens e
adultos em nosso pais (BRASIL, 2000, p. 2).

Ao mesmo tempo, muitas duvidas assolavam os muitos interessados
no assunto. Os sistemas, por exemplo, que sempre se houveram
com o antigo ensino supletivo, passaram a solicitar esclarecimentos
especificos junto ao Conselho Nacional de Educagdo. Do mesmo
modo, associag¢des, organizac¢des e entidades o fizeram. Fazendo jus
ao disposto no art. 90 da LDB, a CEB, dando respostas caso a caso,
amadureceu uma compreensao que isto nao era suficiente. Era
preciso uma apreciagao de maior folego. O presente parecer se
ocupa das diretrizes da EJA cuja especificidade se compde com 0s
pareceres supra citados.

O sistema de ensino adotou fungdes reparadoras, equalizadoras e
qualificadoras para apoiar o trabalho com a EJA, no ambito federal, estadual e
municipal, onde tais funcdes tratam respectivamente de reparar os direitos outrora
negados, equalizar os aspectos educacionais, tornando a vida social mais igualitaria
e qualificar o jovem e o adulto para a vida social e 0 mundo do trabalho.

Portanto, sabendo que a Educacdo de Jovens e Adultos é uma modalidade
do Ensino Fundamental, que tem suas proprias diretrizes e seu proéprio perfil, é

necessario que o professor da EJA estabelega a gradativa e constante intimidade
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com as leis que regem tal modalidade, no sentido de tornar essencial o

embasamento e fortalecimento da sua pratica cotidiana.

6.1 O FAZER PEDAGOGICO NOS COTIDIANOS DAS SALAS DE AULA DE EJA

Com base nos quatro pilares fundamentais do conhecimento do individuo ao
longo da vida na educacdo (WERTHEIN; CUNHA, 2000), que é o aprender a
conhecer, aprender a fazer, aprender a viver juntos e aprender a ser, percebemos
que a educacgao tem uma ampla tarefa a ser cumprida, pois a proposta principal é a
de formar pessoas para a vida.

Nessa Optica, a tarefa do professor de Educacédo de Jovens e Adultos € um
pouco maior, ja que diante da realidade vivenciada no seio da sociedade, o papel da
EJA é suscitar em seus alunos novo félego e novo olhar frente a sociedade da qual
faz parte. Suscitar um olhar critico e participativo, torna-os conscientes do seu papel

ativo e importante nessa mesma sociedade (BRASIL, 1988b, p. 10).

A educacdo, como uma chave indispensavel para o exercicio da
cidadania na sociedade contemporanea, vai se impondo cada vez
mais nestes tempos de grandes mudancas e inovagbes nos
processos produtivos. Ela possibilita ao individuo jovem e adulto
retomar seu potencial, desenvolver suas habilidades, confirmar
competéncias adquiridas na educacao extraescolar e na propria vida,
possibilitar um nivel técnico e profissional mais qualificado.

Portanto, o fazer pedagdgico consciente e planejado é extremamente preciso
para que se estabelecam elos entre os saberes necessarios aos nossos alunos e a

sua pratica social diaria.

Sabendo da importancia da metodologia utilizada pelo professor em seu
trabalho cotidiano, e que tal aspecto representa um fator primordial para o
direcionamento das agdes desenvolvidas durante o ano letivo, constato que cabe ao
professor identificar e suprir as necessidades de aprendizagem dos seus alunos
surgidas durante o desenvolvimento do trabalho e adequar a sua proposta de agéo a

realidade vivenciada.
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6.2 A PRATICA DA LEITURA NA EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS

A Educacao de Jovens e Adultos € uma modalidade do Ensino Fundamental,
que tende a assegurar o direito a educacgado daqueles que tiveram tal direito social
negado na idade cronoldgica propria. Consideramos relevante o pacto social
existente entre os Estados, que, conforme o Pacto Internacional sobre Direitos

Econdmicos, Sociais e Culturais (PACTO..., 1992, art. 6, inc. 2), tem como obijetivo:

Assegurar o pleno exercicio do direito a educacdo primaria que
devera ser obrigatoria e acessivel gratuitamente a todos; a educagao
secundaria em suas diferentes formas, inclusive a educagao
secundaria técnica e profissional, que devera ser generalizada e
tornar-se acessivel a todos, por todos os meios apropriados e,
principalmente, pela implementagéo progressiva do ensino gratuito;

No mesmo documento sédo elencadas outras orientagées (PACTO..., 1992,
art. 13,inc. 2, § 4):

(...); dever-se-a fomentar e intensificar na medida do possivel, a
educacao de base para aquelas pessoas que nao receberam
educacgao primaria ou nao concluiram o ciclo completo da educacgao

primaria.
Focamos a EJA como uma oportunidade que a sociedade se da de reparar e
equalizar a desigualdade por ela mesma gerada. Diante dos aspectos de tal
modalidade de ensino com suas funcdes reparadora, equalizadora e qualificadora,

segundo a CONFITEA (1997, p. 19):

A educacdo de adultos engloba todo processo de aprendizagem,
formal ou informal, em que pessoas consideradas adultas pela
sociedade desenvolvem suas capacidades, enriquecem seu
conhecimento e aperfeicoam suas qualificacbes técnicas e
profissionais, ou as redirecionam, para atender suas necessidades e
as de sua sociedade.

Portanto, as aulas desenvolvidas para os alunos da Educagao de Jovens e
Adultos deverao favorecer a leitura mediante os aspectos do didlogo, da
contextualizacdo, dos saberes cotidianos, da historicidade e da atuagcdo e

participacdo social. Desta forma, estaremos colaborando para a valorizacdo dos
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alunos da EJA e garantindo uma educagao de qualidade aqueles que tiveram seus
direitos sociais outrora negados.

Em consonancia com o que assegura a lei vigente em nossa atual
Constituicao (BRASIL, 1988a, art. 208):

O dever do Estado com a educagdo sera efetivado mediante a
garantia de:

| — ensino fundamental obrigatério e gratuito, assegurada inclusive
sua oferta gratuita para todos os que a ele nao tiverem acesso na
idade propria;

E necessario que em salas de EJA os profissionais da educagdo procurem
assegurar uma educacao de qualidade, voltada aos interesses dos alunos e pautada
em acbes disseminadoras da pratica da atuagcdo e participagdo social, ao
proporcionar momentos de partilha e construcao de conhecimentos, associados ao
desenvolvimento da leitura e do censo critico coletivo e individual. De acordo com a
Declaragao de Hamburgo sobre a EJA (CONFINTEA, 1997, p. 19):

A educacao de adultos torna-se mais que um direito: € a chave para
0 século XXI; é tanto consequéncia do exercicio da cidadania como
condi¢do para uma plena participacado na sociedade. Além do mais, é
um poderoso argumento em favor do desenvolvimento ecoldgico
sustentavel, da democracia, da justica, da igualdade entre os sexos,
do desenvolvimento socioecondmico e cientifico, além de um
requisito fundamental para a construcdo de um mundo onde a
violéncia cede lugar ao dialogo e a cultura de paz baseada na justica.

Portanto, € correto garantir aulas diferenciadas e contextualizadas, que se
procure associar os interesses dos alunos, os fatos sociais a leitura e aos aspectos
de equalizagdo que a propria educacgao de jovens e adultos possui. Pois, somente
assim iremos colaborar para a formagao de cidadaos criticos e participativos, rumo a

transformacao da sociedade tao sonhada e citada por Paulo Freire.

6.3 A AVALIACAO NA EDUCACAO DOS JOVENS E ADULTOS

Paulo Freire (1996, [s.p.]) diz que

estar comprometido com os resultados de sua pratica e visar a
melhoria da qualidade de vida dos educandos, é ser ético, € ser
critico, € ser capaz de aceitar o novo, de repudiar qualquer forma de
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discriminacdo, de estar livre de qualquer preconceito [...] assumir-se
como ser pensante, historico, social, transformador, criador,
realizador de sonhos, capaz de reconhecer o outro, capaz de ter
raiva e principalmente ser capaz de amar.

Portanto, a avaliacdo nos contextos da Educac¢ao dos Jovens e Adultos deve
ser realizada de forma diagndstica, equalizadora, sistematica e continua. Deve-se
priorizar os aspectos que promovam a socializacdo, o debate e a participacdo nas
atividades coletivas, individuais, orais e escritas.

A autoavaliacdo também se configura em um processo importante a ser
observado nos processos avaliativos para a educacao do jovem e do adulto, pois,
desde que realizada de forma consciente, torna o aluno parte importante nesse
processo de construcao e reflexdo da pratica educativa.

E valido ressaltar que a LDB n° 9394/96 aponta a avaliagdo como um
processo continuo, sistematico e cumulativo. Portanto, enxerga a avaliagao
enquanto um processo importante nas relagdes de ensino e aprendizagem, pois &
através dela que o professor tem a oportunidade de diagnosticar as principais
dificuldades e escolher os melhores caminhos a seguir, rumo ao alcance dos seus
objetivos inicialmente propostos.

Neste sentido Hoffmann (2000, p. 52) ressalta:

O aluno constréi o seu conhecimento na interacdo com o meio em
que vive. Portanto, depende das condi¢cdes desse meio da vivéncia
de objetos e situagdes, para ultrapassar determinados estagios de
desenvolvimento e ser capaz de estabelecer relagdbes mais
complexas e abstratas.

Durante todos os processos avaliativos contemplados na Educacido de
Jovens e Adultos, o aluno deve ser observado e avaliado de forma sistematica e
continua, mediante a participagdo e compromisso nas atividades individuais e
coletivas. A avaliagdo deve ser realizada atraves da evolugdo do seu senso critico e
amadurecimento do discurso em debates e inferéncias, durante as aulas em sala de
aula.

No trabalho com o publico jovem e adulto, a leitura deve ser trabalhada
mediante o contexto social em que os alunos se encontram inseridos. Dessa forma,
o professor deve repensar as suas acdes no sentido de proporcionar momentos de

leitura e debates acerca de questdes sociais presentes no dia a dia dos alunos, que
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favoregam a reflexao sobre o trabalho, a politica e a sociedade. Envolvem educacao,
saude, transporte, economia, coleta de lixo e outros temas ligados aos problemas da
comunidade onde os alunos estao inseridos. Assim, cabe ao professor a tarefa de
planejar e saber o momento certo de trabalhar com cada tema, priorizando sempre a
vivéncia e o interesse do aluno.
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7 CONSIDERAGOES FINAIS

Diante do estudo realizado e de todo o material exposto, pode-se constatar
que, de fato, a leitura e o letramento se configuram como elementos relevantes para
a educacgao formal e informal no ambito da aquisicdo de conhecimentos, vida social,
atividades politicas e participagao ativa no trabalho. Os aspectos relacionados ao
desenvolvimento humano, suas etapas de aquisi¢ao do saber, bem como o grau de
complexidade no qual se pode organizar as atividades de leitura, realizadas no
decorrer da vida estudantil do individuo, podem ser considerados no sentido de
facilitar a aprendizagem significativa e eficaz, diante de cada fase de aprendizagem
humana.

Na primeira infancia, ao ingressar no universo da aprendizagem formal, a
crianga precisa ser inserida num espaco de atividades que prime pelo ludico e pela
valorizagdo do conhecimento construido a partir da vivéncia dos conteudos de
ensino, com o objetivo primeiro de amadurecer os aspectos voltados ao lado
sensorial, a coordenagao motora, a aquisicdo e aprimoramento da linguagem oral, a
construcdo da identidade e a socializacdo. Nessa etapa, é preciso se trabalhar com
musicas, cantigas, poemas, brincadeiras de roda, teatros de fantoches, rodinhas de
conversa, teatro de mascaras, dentre outras atividades que estimulem a brincadeira
e o faz de conta, para assim garantir o desenvolvimento das habilidades necessarias
a crianga no ingresso a segunda infancia e aos primeiros anos do Ensino
Fundamental.

Nos anos iniciais do Ensino Fundamental, a aprendizagem necessita de
direcionamentos pedagdgicos que estimulem a aquisicdo das habilidades da leitura
e da escrita formal, considerando-se que os aspectos motores e cognitivos da
crianga ja se encontram amadurecidos e prontos para o ingresso nessa segunda
etapa do seu desenvolvimento. Nesse momento, a crianga ainda nao € capaz de
construir pensamentos abstratos, portanto, as atividades concretas devem anteceder
a construcao das abstracbes e elaboracdo de conceitos formais. Assim, é
interessante se trabalhar com atividades concretas, que proporcionem a aquisicao
de um conhecimento edificado pelo proprio aluno. Nesse sentido, as brincadeiras
antigas como a amarelinha, a adedonha, as rodas de conversa, os momentos de

leitura compartilhada, a exposicdo oral de trabalhos construidos individual e
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coletivamente, a construgcdo de textos coletivos, cartazes e outras atividades, irdo
contemplar o trabalho pedagogico oriundo desta perspectiva.

No trabalho com a Educacao de Jovens e Adultos, as atividades de leitura e
escrita precisam ser construidas sob a dtica dos interesses sociais e do mundo do
trabalho, presentes no cotidiano do publico em questdo. Entende-se que essa
modalidade existe para sanar as desigualdades sociais, geradas pela propria
sociedade, ao ter negado o direito a educagao na idade cronoldgica equivalente a
cada etapa do desenvolvimento do individuo.

Constatou-se também que Politicas Publicas nascem e se renovam a todo o
momento no sentido de assegurar a educacgao, enquanto direito garantido por lei ao
exercicio pleno da cidadania e da igualdade entre povos, ragas e géneros, a
exemplo do Pacto pela Alfabetizacdo na ldade Certa e da propria EJA, em ambito
federal, estadual e municipal, no auxilio a alfabetizagao e letramento, cada uma com
suas respectivas peculiaridades.

Métodos e técnicas, de diferentes teorias, também existem no auxilio ao
aprimoramento das praticas do ensino e da aprendizagem, norteados por varios
embates acerca dos referidos processos. Porém, é necessario o aprimoramento da
pratica didatica para se chegar a obtencéo do éxito no trabalho em salas de aula.

Na adocdo de métodos e técnicas que aperfeicoem a pratica docente, é
necessario considerar a etapa educativa na qual o aluno se encontra inserido, a
modalidade de ensino e a realidade do publico atendido, conhecer as formas de
aplicagao, evitando assim o amadorismo e promovendo a vivéncia no preparo das
aulas.

Com isso, apontamos a necessidade de se definir com exatiddo os métodos
adotados e de tracar formacdes no sentido da sensibilizagdo e do esclarecimento do
trabalho a se desenvolver, para que com isso possamos sonhar com resultados
positivos.

Também é necessario ressaltar a importancia da gestdo dos recursos nas trés
esferas do poder publico, existindo nesse aspecto uma ma distribuicao e utilizagao
da verba destinada aos programas educacionais, tragando-se, assim, um rastro de
desperdicio e desvio. Tal problematica s6 seria sanada se existisse um programa de
distribuicao articulado e realizado paralelamente a um trabalho de fiscalizagao

constante.
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A obtencdo da exceléncia no trabalho docente carece de um novo olhar
didatico frente as possibilidades de experimentagdo pedagogica. Todo trabalho
docente existente, em busca do aperfeicoamento das aulas no cotidiano das salas
de aula de diferentes niveis de ensino, oportuniza ao educando a possibilidade de
ser parte integrante nos aspectos voltados as relagdes reciprocas de ensino e
aprendizagem e, consequentemente, em seu processo de aquisicdo do

conhecimento.
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APENDICE A - Registro digital da pratica pedagégica e estagio supervisionado

Fotos 1 a 6 - Vivéncia do Estagio Supervisionado em Gestdo Escolar na
EMEF Jaime Lacet

Fonte: Acervo pessoal, 2013



Fotos 7 a 12 - Culminancia do Estagio em Educagéao Infantil na
EMEF Jaime Lacet
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Fonte: Acervo pessoal, 2014
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Fotos 13 a 18 - Atividades desenvolvidas durante Projeto de Leitura na
EMEF Governador Flavio Ribeiro
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Fonte: Acervo pessoal, 2012.
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Fotos 19 a 24 - Atividades desenvolvidas no Estagio de Ensino Fundamental |
(Modalidade de Educacéao de Jovens e Adultos)

Fonte: Acervo pessoal, 2014.
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