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RESUMO

O presente trabalho visa compreender quais sdo as reagdes e interesses dos discentes frente ao
ensino de Matematica a partir de situagcdes em que os alunos percebam sua aplicabilidade. Além
disso, identificar as contribuices desta abordagem para o processo ensino-aprendizagem dos
alunos. O caminho escolhido para realizacdo deste trabalho foi inicialmente uma pesquisa
bibliografica sobre os impasses referente ao ensino de Matematica, mostrando a importancia da
formac&o do professor. O trabalho de campo foi desenvolvido por meio de um mini curso em
uma sala de aula do 8° ano de uma escola publica municipal do Estado da Paraiba, apoiado,
sobretudo no material do Programa GESTAR, especificamente no Caderno de Apoio
Aprendizagem de Matematica, Unidade Il - imposto de renda e porcentagem, visto que, nesse
Programa, os assuntos de matematica sempre sdo abordados a partir de situagdes reais, aquelas
que certamente fazem sentido para a vida dos alunos, desenvolvidos por meio de resolugdo de
problemas. Dentre os resultados, percebeu-se em muitos momentos comportamentos dos alunos
positivamente diferenciados em relacdo aos que geralmente é presenciado cotidianamente numa
sala de aula padrdo de matemética. Na proposta desenvolvida, os alunos comegaram
efetivamente a interagir, a participar da aula, com uma grande vontade de querer conhecer o

assunto que estava sendo abordado.

Palavras-chaves: Matematica. Ensino-Aprendizagem. GESTAR. Resolucéo de Problemas.



Abstract
This study aims to understand what the reactions and interests of students against the
teaching of mathematics from situations are that students realize their applicability. In
addition, identify the contributions of this approach to teaching and student learning
process. The path chosen for this work was initially a literature search on the impasses
concerning the teaching of mathematics, showing the importance of teacher education in
mathematics teaching. The field work was developed through a mini course in a classroom
of the 8th year of a public school in the state of Paraiba, supported mainly on material
GESTAR Program, specifically Notebook Support Maths, Unit Ill - Income tax and
percentage, as within this program, math subjects are always approached from real
situations, those certainly make sense to the lives of students, developed through problem
solving. Among the results, it was noticed in many instances behaviors of students
positively differentiated in relation to what is generally seen daily on a standard math
class. In developed proposal, the students began to interact effectively, to participate in

the class, with a great desire to want to know the subject that was being discussed.

Keywords: Mathematics. Teaching and Learning. GESTAR. Troubleshooting
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1. Introducéo

Desde o ensino Fundamental e Médio, as aulas de matematica que assisti, sempre
foi aquelas em que o professor chega na sala de aula, explica o contetdo, e logo em seguida
comega a resolver uma série de listas de exercicios que dificilmente tinham relacdo com o
cotidiano dos alunos.

As perguntas feitas em relacdo ao ensino de matematica ndo mudam por parte dos
alunos: por qué estudar isso? Isso vai servir de que em minha vida. O fato é que ensinar
Matemética fica cada vez mais dificil, pois a maioria dos alunos ndo querem saber de estudar
equacOes, determinantes, entre outros conceitos matematicos sem que aja uma motivacgao
prética para isso.

Nas minhas aulas, os questionamentos ndo séo diferentes, quase sempre ouco
perguntas a respeito do por que estudar tais contetdos. Existem momentos que tento justificar,
porém, nem sempre é facil relacionar os contetidos de Matematica com o cotidiano dos alunos.

Na propria pratica docente, percebemos a grande dificuldade de rompimento com
0s métodos tradicionais. Essas dificuldades nos remetem a iniUmeras questdes, entre elas, a
deficiéncia da formacdo do professor de matematica, a caréncia de habilidades para envolver
os alunos no compromisso com seu aprendizado, a distancia dos conceitos matematicos e sua
relagdo com a vida dos alunos.

Isso nos leva a seguinte indagacdo: Como estd sendo a formacdo do futuro
professor? Ser& que ele estd sendo bem preparado para ministrar aulas diferentes das tracionais?

Em quase trés anos que sou professor sempre me questionei sobre qual seria a
reacdo dos discentes se fossem submetidos a situacdes diferentes das que os mesmos estéo
habituados a conviver. Ou seja, a partir de situacdes que fagam sentidos para sua vida, seré que
o interesse aumenta? E mais, seu aprendizado sera mais significativo?

Foi através destes questionamentos que fiquei pensando numa forma de apresentar
uma proposta de ensino de matematica em que os alunos percebessem a importancia desta
disciplina nas suas vidas e consequentemente melhorasse o processo ensino aprendizagem. E
numa conversa com meu orientador ele sugeriu utilizar um material, este que faz parte do
Programa Gestar, que traz justamente esta proposta:

Ensinar uma matematica realista, que faz sentido para a vida dos discentes, além

disso, este material aborda os assuntos de matematica por meio de resolucéo de problemas, fato
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este de extrema importancia, pois € mais uma ferramenta que busca melhorar o processo ensino-
aprendizagem.

Diante do que foi dito, este trabalho terd como objetivo verificar quais sdo as
contribuicdes para o processo ensino aprendizagem de matematica, quando apresentado um
ensino baseado em situagfes em que o aluno perceba sua importancia no cotidiano. Para atingir
tal objetivo, vamos nos apoiar no Programa Gestéo de Aprendizagem de Mateméatica (GESTAR
I1), programa de formagéo continuada para professores de ensino fundamental II, que
estejam em sala de aula em instituicdo publica. Este Programa visa uma nova orientagdo da
prética escolar embasada nos saberes matematicos necessarios ao exercicio da cidadania.

Neste trabalho buscamos inicialmente trazer uma reflexdo a respeito dos impasses
do ensino de matemética e a formacdo docente inicial, além de investigar a importancia da
resolucéo de problemas para o processo ensino- aprendizagem, em seguida iremos nos debrucar
na proposta do caderno de apoio aprendizagem, unidade trés (imposto de renda e porcentagem)
apresentada pelo programa acima citado, visando analisar as possiveis contribuicdes para o
processo ensino aprendizagem, j& que o programa trabalha com as vertentes citada acima.

Por fim aplicaremos oficinas de matemética apresentando alguns problemas
sugeridos pelo material de apoio e aprendizagem | da unidade Ill, o qual faz farte da colegdo
GESTAR, com os alunos da Escola Municipal de Ensino Fundamental Erasmo de Araljo
Souza- Montadas-PB, com o intuito de coletar informagdes necessarias para averiguar se a
proposta do Gestar Il, consegue trazer um maior interesse para o estudo da Matematica para

esses discentes, este que serd o principal objetivo deste trabalho.
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2. O Ensino de Matematica na Sala de Aula: Alguns Desafios

A matemética como ciéncia é de fundamental importancia para as préaticas sociais
do individuo, pois através dela o ser humano pode estabelecer relagdes entre 0 mundo que o
cerca e suas necessidades bésicas.

Deparamo-nos com essa ciéncia, indo ao caixa eletronico, esperando um 6nibus,
fazendo um bolo, realizando compras parceladas, operagdes comerciais de compra e venda,
construcdes, investimentos financeiros, aplicacbes bancérias, céalculos operatorios basicos,
entre outros. Enfim, s@o inimeras situa¢Oes corriqueiras que a “matematica” se faz presente.
Isso se dar pelo fato de seu desenvolvimento estd intimamente relacionado, ao argumento, ao
interesse que nos leva a um desejo de investigar o novo por meio das relagdes logicas.

Para exemplificar o que foi dito, vamos observar alguns exemplos em que a
Matematica esta presente.

Exemplo 1:

Uma pessoa vai fazer uma compra no valor de R$ 400,00, usando o dinheiro que
estd depositado em uma caderneta de poupanga, que esta rendendo 1% ao més. Ela quer saber,
do ponto de vista financeiro, qual destes planos de pagamento é mais vantajoso:

a) Pagar a vista;

Ou

b) Pagar em duas prestacdes iguais de R$ 2005,00, uma delas como entrada e a
segunda depois de 1 més.

c) Exemplo 2:

Uma geladeira, cujo preco a vista é de R$680,00, tem um acréscimo de 5% no seu
preco se for paga em 3 prestacdes iguais. Qual é o valor de cada prestacdo?

Nesse contexto, fica dificil imaginarmos a vida sem o auxilio dessa ciéncia, uma
vez que vivemos em uma sociedade que nos impulsiona a tomar decisdes objetivas e préaticas e
s80 nos conceitos matematicos, intercalados com o contexto extraescolar, onde encontramos
subsidios capazes de superar as exigéncias imposta pelo meio social. Entretanto, apesar da
matematica se fazer algo essencial para as nossas vidas, sua aceitacdo dentro das escolas,
apresenta inimeros impasses, sobretudo, no que diz respeito a visdo dos alunos sobre essa
ciéncia. Sabemos que existe um senso comum sobre a aprendizagem da matemaética, a

pontuando como uma disciplina complexa que exige muita dedicagéo e apelo a memorizagéo
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de muitas formulas, no entanto, o maior problema do ensino de matematica ndo esta nesses
argumentos supra citados, esta no fato de que o corpo discente ndo observa nenhuma funcéo
significativa para a aplicacéo dos estudos matematicos no seu cotidiano.

Dessa forma, é notdvel a rejeicdo da matematica por parte do aluno e as vezes
observamos que a prdpria disciplina perde aos poucos o seu significado no contexto escolar, se
transformando ndo em um apoio significativo para a vivencia social, mas em um empecilho no
desenvolvimento escolar dos educandos que passam a ver a matematica como uma barreira.
Ponte (1994, p. 2) diz:

Para os alunos, a principal razdo do insucesso na disciplina de Matematica
resulta desta ser extremamente dificil de compreender. No seu entender, 0s
professores ndo a explicam muito bem nem a tornam interessante. Nao
percebem para que serve nem porque sao obrigados a estuda-la. Alguns alunos
interiorizam mesmo desde cedo uma autoimagem de incapacidade em relagdo
a disciplina. Dum modo geral, culpam-se a si préprios, aos professores, ou as
caracteristicas especificas da Matematica.

E importante salientar que algumas aplicagBes da matematica nio sdo faceis de
serem percebidas e nem utilizadas em um contexto pratico. Muitas das vezes os conhecimentos
de matematica adquiridos na escola possuem abordagem distinta daquela matematica ensinada
para o cotidiano.

A percepcdo cotidiana da matematica varia de acordo com a atividade ou vivéncia
do individuo no seu cotidiano.

De acordo com o site www.somatematica.com.br/ mundo/profissdes.pht a

Matemética faz parte de quase todos as profissdes. Vamos observar no quadro abaixo as

aplicacdes da matematica em algumas das profissdes mais tradicionais.

QUADRO 1 - A Matemética nas profissdes

Profissdo Aplicagdes

A administragdo requer muito planejamento, organizacao e controle. Portanto,
¢ indispensavel que o administrador tenha habilidade em lidar com nimeros.
Muitas vezes ele deverd preparar orcamentos para projetos, planejar e
Administracdo controlar pesquisas, além de resolver situagdes que envolvam célculos
estatisticos. O trabalho do administrador estd diretamente ligado com a
exatiddo dos numeros, e por isso ele precisa ter dominio da matematica para
ser bem sucedido.

Céalculo dos componentes quimicos destinados a fertilizagdo e

Agronomia . . . -
dimensionamento das areas a serem cultivadas.
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Arquitetura

A matematica é fundamental para que o arquiteto possa desenvolver o seu
trabalho. O arquiteto trabalha na construcdo de casas, edificios, reformas,
restauracdes e no planejamento de bairros e cidades. A arquitetura é uma unido
das areas de exatas, humanas e arte, pois exige aptiddes multiplas, como o
dominio de calculos, desenhos intuitivos e historia.

Cinema

Muitas animag8es que vemos no cinema utilizam a Matematica, através da
computagdo grafica. Desde o movimento dos personagens até o quadro de
fundo podem ser criados por softwares que combinam pixels em formas
geomeétricas, que sdo armazenadas e manipuladas. Os softwares codificam
informagdes como posi¢do, movimento, cor e textura de cada pixel. Para isso,
utilizam wvetores, matrizes e aproximagdes poligonais de superficies para
determinar a caracteristica de cada pixel. Um simples quadro de um filme
criado no computador tem mais de dois milhGes de pixels, o que torna
indispensadvel o uso de computadores para realizar todos os calculos
Necessarios.

Contabilidade

O profissional que trabalha com contabilidade realiza muitos calculos
matematicos, em operacfes envolvendo folhas de pagamento, calculos
trabalhistas e determinagdo de valores de impostos, assim como para elaborar
o0 balanco comercial das empresas.

Direito

O profissional do Direito utiliza a Matematica quando trabalha com causas que
envolvam a realizagdo de calculos, como por exemplo, bens, valores, partilhas
e herancas.

Engenharia

A matematica é imprescindivel a formacdo dos engenheiros, seja qual for o
seu ramo (engenharia civil, engenharia elétrica etc). E usada na construcéo de
edificios, estradas, tlneis, metrds, ferrovias, barragens, portos, aeroportos,
usinas, sistemas de telecomunicagdes, criagdo de dispositivos mecanicos,
desenvolvimento de maquinas, entre outros.

Geografia

Os gedgrafos utilizam a Matematica em diversas situacdes. Existe inclusive
um ramo chamado Geografia Matematica, que estuda e analisa a forma, 0s
movimentos e as dimensdes da Terra. A Matematica também é usada na
topografia para medicdo de distancias e angulos, e na cartografia (estudo dos
mapas) para realizar projecdes cartograficas.

Geologia

O gedlogo utiliza diversos principios da Matematica para escavar, conhecer e
avaliar os segredos do solo e das pedras.

Jornalismo

A Matematica é (til aos jornalistas de economia e politica, além daqueles que
utilizam dados estatisticos em seus trabalhos.

Medicina Veterinaria

A modelagem matematica contribui no planejamento terapéutico e cirrgico
de diversas doengas, além de ajudar no desenvolvimento de modelos para a
dindmica do sistema cardiovascular e do sistema respiratério. A matematica
auxilia ainda em pesquisas genéticas, como por exemplo, pela teoria da
probabilidade, que permite descobrir as chances de se obter determinado
resultado proveniente de um cruzamento. E bastante util também na analise do
crescimento de populagGes de virus e bactérias, através de curvas exponenciais
ou logisticas, determinando o impacto de epidemias, ou ainda o crescimento
de "culturas"” de bactérias.

Meteorologia

Na meteorologia, os calculos ajudam a entender os movimentos da atmosfera.
Os meteorologistas utilizam equacdes matematicas e fisicas para interpretar as
informacdes dos satélites e radares meteorolégicos, gerando assim as famosas
previsfes do tempo. A matematica estd presente na medicdo da velocidade,
direcdo e distancia percorrida pelo vento. Os nimeros também sdo essenciais
para medir a umidade relativa do ar (expressa em porcentagem), assim como
o registro da insolagdo ou da duragdo do brilho solar, em horas e décimos.
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Os tedricos da musica com frequéncia usam a matematica para entender a
estrutura musical e comunicar novas maneiras de ouvir musica. Usam a
Mdsica Matematica também para entender as escalas musicais, sendo que alguns
compositores incorporaram a proporcao aurea e o nimero de Fibonacci em seu
trabalho.

O dentista utiliza a Matematica para calcular composi¢des de amalgamas,
Odontologia posologias, doses de anestésicos e também para dimensionar proteses e
aparelhos corretivos.

O psicdlogo utiliza a Matematica para a andlise de dados estatisticos e

Psicologia avaliagdo de testes.

Fonte: www.somatematica.com.br/ mundo/profissdes.ph.

Dessa forma, teriamos uma matemética dita “escolar” em que se aborda o
formalismo das regras, das formulas e dos algoritmos e o sistema complexo dos célculos, que
leva 0 estudante a uma exatiddo e preciséo dos resultados. Do outro lado teriamos “a matematica
do cotidiano” que est4 presente nos aspectos mais simples em nossa volta, assim como, em
outras, as vezes, ndo tdo comuns, como por exemplo, em algumas profissdes citadas acima, tais
como engenharia, meteorologia, medicina veterinéria, etc. Porém, essa ultima abordagem passa
despercebido aos olhos néo apenas dos estudantes, mas de muitas pessoas que ndo conseguem

estabelecer nexos entre a matematica e suas atividades cotidianas. Segundo Lins (2004, p.2).

(...) o aluno chega a escola, tira das costas a mochila com as coisas que ele
trouxe da rua e a deixa do lado de fora da sala de aula. La dentro ele pega a
pastinha onde estdo as coisas da matematica da escola, e durante a aula sdo
estas as coisas que ele usa e sobre as quais fala. Ao final do dia escolar ele
guarda a pastinha, sai da sala, coloca de volta a mochila da rua e vai embora
para casa.

Entretanto a matematica ndo pode estar fragmentada nestes dois polos, uma vez
que, um complementa o outro. Sendo assim, o ensino de matematica ndo pode mais ser
repassado de forma estrutural e mecénica deixando de lado as aplicagdes praticas dessa ciéncia
tdo importante para o desenvolvimento da cidadania.

Os Parametros Curriculares Nacionais (1997) para a &rea de Matemaética no Ensino
Fundamental (5% a 82 séries), nos diz que a Matemética € muito importante na construcdo da
cidadania, na medida que, nés como seres sociais estamos em contato cada dia mais com 0s
recursos tecnolégicos e o0s avangos cientificos. Este documento ainda tece algumas

consideragdes a esse respeito:
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* No ensino da Matematica, destacam-se dois aspectos basicos: um consiste em
relacionar observac6es do mundo real com representagdes (esquemas, tabelas, figuras);
outro consiste em relacionar essas representagdes com principios e conceitos
matematicos. Nesse processo, a comunicacdo tem grande importancia e deve ser
estimulada, levando-se o aluno a "falar" e a "escrever" sobre Matematica, a trabalhar
com representacdes graficas, desenhos, construcdes, a aprender como organizar e tratar
dados. (p.15)

* A aprendizagem em Matematica esta ligada a compreensao, isto é, a apreensao do
significado; apreender o significado de um objeto ou acontecimento pressupde vé-lo em
suas relagdes com outros objetos e acontecimentos. Assim, o tratamento dos contelidos
em compartimentos estanques e numa rigida sucessdo linear deve dar lugar a uma
abordagem em que as conexfes sejam favorecidas e destacadas. O significado da
Matematica para o aluno resulta das conexdes que ele estabelece entre ela e as demais
disciplinas, entre ela e seu cotidiano e das conexdes que ele estabelece entre os
diferentes temas matematicos. (p.15)

* A selecdo e organizacdo de conteldos ndo deve ter como critério Gnico a logica interna
da Matematica. Deve-se levar em conta sua relevancia social e a contribuicdo para o
desenvolvimento intelectual do aluno. Trata-se de um processo permanente de
construcdo. (p.15)

» O conhecimento matematico deve ser apresentado aos alunos como historicamente
construido e em permanente evolucdo. “O contexto historico possibilita ver a
Matematica em sua pratica filosofica, cientifica e social e contribui para compreensao
do lugar que ela tem no mundo”. (p.15)

O que se percebe, infelizmente, nas instituicdes de ensino é que mesmo diante de
um referencial tdo rico que justifique a importancia do conhecimento matemaético para a vida
dos seres humanos, ainda contemplamos uma realidade puramente sistematica, dentro das salas
de aula, em que matemaética e vida social ndo caminham em um mesmo passo.

Dentro das escolas, a Matematica, se desenvolve em uma concepcao de que por
meio de informacGes repassadas pelo o professor e através de exercicios individuais o aluno é
capaz de aprender toda a complexidade dos conceitos matematicos, porém essa préatica leva o
estudante repetir e memorizar inimeras regras e operagcdes sem uma compreensdo logica e
consequentemente sem observar nenhuma funcéo prética para sua vida, como bem salienta
Fraga (1988).

Percebe-se entdo que o ensino tradicional da matematica, ou seja, aquele composto
simplesmente de aulas expositivas e resolucdo de extensas listas de exercicios do contetdo
ministrado, ndo traz nenhum beneficio para os discentes.

D'Ambrosio (1993), afirma que os problemas mais comuns relacionados ao ensino
de Matematica estdo vinculados ao processo de formagdo dos docentes dessa area. Sabemos

que o professor de matemaética do século XXI se depara com grandes desafios, sobretudo em
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sua pratica, que deve liga-se a realidade do aluno, apresentando a matemética ndo como uma
ciéncia pronta, mas como uma ciéncia viva de carater dindmico que sempre acompanha o
desenvolvimento da sociedade. Na verdade, o professor de matemética deve ser capaz de
proporcionar aos alunos o significado e aplicabilidade nos contetdos aprendidos.

Muitos professores acham que o seu maior desafio é prender a atencdo do aluno e
para isso investem na interacdo com eles. De acordo com Ponte (1998), um bom
relacionamento entre professor de matematica e educando estabelece uma ponte que facilita o
processo de aprendizagem, mas isso ndo garante que o aluno aprenda. O que verdadeiramente
impulsiona o desenvolvimento da capacidade critica do aluno é o ato dele pensar e refletir sobre
as acOes realizadas em sua volta, logo o professor deve se atentar para a relagdo entre agéo e
reflex&o.

A funcdo do docente ndo se restringe a expor um conteido dentro de uma sala de
aula, mas se expandi em novos dominios de agdo e investigagdo, rumo a uma pratica que possa
impulsionar a participagéo ativa do individuo dentro da sociedade.

Ensinar Matemdtica mediante novas perspectivas pode representar uma pedra
dentro do sapato daqueles que sdo a favor de uma sociedade dividida em classes sociais e néo
defendem a escola como elemento essencial para a mudanga desse sistema, perante esse
contexto afirma D’ Ambrésio (1996, p. 94): ““a escola é o veiculo da mudanca e as criangas 0s
agentes dessa mudanca, ndo apenas no futuro, mas hoje”.

Como observamos, o ensino de Matematica precisa passar por transformagdes, caso
contrério, estaremos sempre com o0 mesmo problema, ou seja, os alunos vendo-a como uma

disciplina chata, dificil e sem importancia para sua vida.
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2.1 A Importancia da Formagédo de Professores Para o Processo Ensino

Aprendizagem de Matematica

Nos ultimos tempos os estudos de formacéo de professores estdo ganhando grandes
proporcdes, principalmente no que se refere a formacéo de cidadaos criticos e reflexivos dentro
de uma sociedade que a cada dia exige o dominio de novos saberes. Mas para que isso seja
concretizado se faz necessario uma formacdo docente que apresente um senso critico e
reflexivo. Brito (2006) comunga com essa perspectiva salientando que a formagdo de
professores ha tempos atras tinha como principal objetivo prepara-los para o “saber-fazer”. No
entanto, a realidade mudou e uma visao reflexiva abarca ndo s6 a formacdo, mas a pratica
docente, capaz de preparar um profissional de se libertar do comodismo pedagdgico e da
racionalidade técnica. Dessa forma, a formac&o docente possibilita aos profissionais a aquisi¢éo
de uma postura autbnoma, capaz de refletir a sua postura frente a uma sala de aula com intuito
de transformé-la mesmo diante das profundas mudancas educacionais que a atualidade nos
proporciona.

E a reflexdo que nos permite romper com os procedimentos tradicionais que
infelizmente, hoje envolver o ensino do nosso pais, nos possibilitando também uma
compreensdo melhor do dia a dia escolar e 0 novo caminho capaz de aproximar mais o aluno e
0 professor no processo de ensino-aprendizagem. Fiorentini e Castro (2003) relatam que a
auséncia de reflexdo faz com que o docente mecanize sua prética, caindo na rotina, passando o
trabalho de forma repetitiva, reproduzindo o que j& esta pronto e o que é mais acessivel, facil
ou simples.

A formagdo do professor seja inicial ou continuada, deve estar direcionada para as
diferentes necessidades que a realidade educacional e social comporta. Se apropriando de uma
consciéncia critica da educacdo e da funcdo por ela desempenhada dentro da sociedade,
considerando os limites e possibilidades da acéo educativa que deve estar de acordo com 0s
determinantes socioecondmicos e politicos que configuram uma determinada formacéo social.
O educador deve estar ciente que sua formacéo ndo ocorre de uma so vez, pois, de acordo com
Favero (1991, p. 19):

A formacio do educador ndo se concretiza de uma s6 vez. E um
processo. Ndo se produz apenas no interior de um grupo, nem se faz
através de um curso. E o resultado de condicdes historicas. Faz parte
necessaria e intrinseca de uma realidade concreta determinada.
Realidade esta que ndo pode ser tomada como alguma coisa pronta,
acabada ou que se repete. E um processo e como tal deve ser pensado.
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Baseado nesta concepcdo percebe-se a considerdvel contribuicdo e unido plena
entre formador e formando, em que se tem necessidade de colaboracdo de ambas as partes,
produzindo saberes ao passo que estdo comprometidos com todo o processo educativo.

Com relagdo ao ensino da Matemética percebemos a grande necessidade de se
utilizar novos métodos capazes de mudar as técnicas tradicionais em que o professor chega
diante dos alunos, fazem uma explanacdo do contetdo geralmente por intermédio do livro
didatico, e pedem para os mesmos resolverem grandes listas de exercicios. Esses exercicios
solicitam dos estudantes a memorizacdo de termos especificos e a repetigéo, ou seja, priorizam
a quantidade e n&do a qualidade.

O fato é que tais procedimentos (técnicas tradicionais), geram nos alunos uma certa
rejeicdo a Matematica que se torna para eles, algo dificil de ser assimilado e compreendido.

Pontes (2002, p. 250) faz aluséo a esse fato dizendo que

A Matematica é ensinada de modo a ser dificil. Tudo comeca pelos curriculos,
gue apontam para a abstracao precoce e privilegiam a quantidade dos assuntos
em relagdo a qualidade da aprendizagem.

Nenhum conteudo, principalmente os matematicos, pode ser repassado de forma
mecénica, e sem associagdo com o contexto social que os discentes estéo inseridos. Quando os
alunos participam da construgdo do saber, se vendo como sujeito ativo e importante no processo
ensino-aprendizagem, eles sdo capazes de estabelecer nexo entre os conteidos propostos e sua
vida.

Sabemos que o mediador entre 0os conhecimentos cientifico e os estudantes é o
professor, por isso deve-se investir incansavelmente na formacgéo inicial e continuada desse
profissional com o intuito dele compreender ndo sé os desafios, mas as possibilidades de
enfrentamento desses desafios. Brasil (2002a, p.16), destaca para esse fim a importancia dos

contetidos para a formac&o docente:

A formacdo continuada de professores se constitui em um processo ativo e
dinamico e fundamental ao exercicio da sua pratica docente. As adequagdes
da sua formacdo ao contexto social, historico e cultural, ocorrem através de
cursos, palestras, seminarios e outras formas. As novas exigéncias do processo
ensino-aprendizagem, devem transcender a visdo distorcida e fragmentada da
realidade. O Programa GESTAR Il de Matematica se constitui em programa
para atender tais demandas em um processo continuo e em servico e a
compreender o fendmeno educacional e seus fundamentos histéricos, politicos
e sociais, como também lhes assegure o dominio dos conteidos a serem
ensinados nesse nivel da escolarizagéo.
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Perante o que foi colocado pelo documento Brasil, que o guia geral do Programa
aqui abordado, podemos perceber que as novas perspectivas do processo ensino-aprendizagem,
exige do professor um rompimento com as praticas antigas de transmissdo de conhecimento,
além de uma profunda reflex&o em sua pratica pedagogica, como ja foi salientado.

Neste momento, cabe aqui uma reflexdo, sobre nossa formacéo inicial, ou seja,
como alunos da UEPB. Pode-se dizer que nos quase 6 anos presentes na Universidade, o ensino
de Matemaética foi puramente tradicional, uma vez que seguia, todos 0s procedimentos que
caracterizam este ensino. Como, exemplo, podemos citar o ensino de calculo, este que a Unica
aplicacdo apresentada foi o célculo de areas. Depois disso, s6 foi aprendido técnicas para
resolver integrais. Até hoje, fico pensando nas possiveis aplicagbes que este contetdo poderia
proporcionar.

No estudo, por exemplo, de equacdes diferencias ordinarias, ndo tenho nenhuma
ideia de como aplicar este contetdo na pratica. Enfim, existem muitos exemplos, na prdpria
universidade que podemos constatar o quanto o ensino tradicional se destaca. O fato é que na
propria Universidade (UEPB) em muitos momentos os alunos j& faziam os questionamentos
que hoje meus alunos fazem: Por que estudar tal contetdo?

Isso nos leva a seguinte indagacdo: Como ministrar aulas diferentes das tradicionais

se ndo estamos sendo preparados para tal?
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3. Resolugcdo de Problemas e Sua Relagdo Com o0 Processo Ensino

Aprendizagem de Matemética

Nos ultimos tempos, observamos a crescente necessidade de buscar alternativas
para melhorar o processo ensino aprendizagem. E preciso que o professor tome a consciéncia
de que o ensino baseado em formulas, memorizacéo de contetidos, seguidas de extensas listas
de exercicios, ndo trazem nenhuma contribuicéo significativa para o desenvolvimento do aluno.

Segundo Gigante (2012, p. 41) um ensino tradicional de Matematica (ainda
predominante nas escolas) comega com uma explicagdo oral ou escrita, em um livro didéatico,
ou no quadro negro, seguida de uma lista de exercicios de aplicacdo, a serem realizados pelos
alunos, a partir de exemplo resolvido e que servira de modelo.

Nesse ambito o ensino de Matemética por meio da resolucéo de problemas se
configura em uma alternativa que pode contribuir para a formagdo de individuos mais
conscientes e criticos, a medida que impulsiona o aluno a ser sujeito agente da sua propria
aprendizagem.

Os Parametros Curriculares Nacionais (1998), diz que a resolucgdo de problemas
pode ser compreendida como 0 primeiro passo para a atividade Matemética em detrimento a
simples resolugdo de procedimentos mecanizados, possibilitando aos estudantes a mobilizacéo
dos conhecimentos e o gerenciamento das informagdes que estéo a seu alcance.

Sabemos que os alunos apresentam grandes dificuldades quando estdo diante de
questdes que exigem uma reflexdo maior e quase sempre s6 conseguem resolver os exercicios
que antes foi apresentado um modelo passo a passo.

Nesse contexto, Dante (2000, p.15), assinala que a forma mais eficaz de fazer com que

0 aluno pense de forma mais produtiva é a resolucdo de problemas. Destacando ainda:

Mais do que nunca precisamos de pessoas ativas e participantes, que deverdo
tomar decisdes rapidas e, tanto quanto possivel, precisas. Assim, é necessario
formar cidaddos matematicamente alfabetizados, que saibam como resolver,
de modo inteligente, seus problemas de comércio, economia, administracao,
engenharia, medicina, previsdo do tempo e outros da vida diaria. E, para isso,
€ preciso que a crianga tenha, em seu curriculo de Matematica elementar, a
resolucdo de problemas como parte substancial, para que desenvolva desde
cedo sua capacidade de enfrentar situagdes-problema.

A abordagem superficial e mecénica dos conceitos matematicos por professores
em sala de aula, sem que haja uma motivagéo, tem levado ao declinio da aprendizagem de

uma disciplina fundamental para a formagéo do cidadé&o.
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Como podemos observar nas citagcdes acima, o ensino de Matemaética voltado s6
para memorizagdo de regras e sem relacionar com a vida dos alunos, a torna sem significacdo,
e portanto fazendo com que o aluno ndo se interesse pela mesma. Assim fica evidente a
importancia de buscar alternativas para melhorar o processo ensino aprendizagem. Uma vez
que na escola encontramos alunos desinteressados e desmotivados em relagdo a Matematica,
apresentando dificuldades em conceitos bésicos, falta de habitos de leitura e investigacéo, sem
contar com os inadequados métodos de ensino.

Um ensino sem a resolucdo de problemas nédo possibilita o desenvolvimento de
atitudes e capacidades intelectuais, pontos fundamentais para despertar a curiosidade dos alunos

e torna-los capazes de lidar com novas situagdes. Souza (2013) apud Araujo (2014, p.12).

A resolugdo de problemas pode ser uma das alternativas para melhorar o
processo ensino aprendizagem, pois 0 mesmo tem o objetivo de despertar a
curiosidade, desenvolver as capacidades intelectuais e fazer com que os alunos
consigam relacionar os conceitos matematicos na pratica.

Segundo Gigante (2012, p. 57), “um problema é definido como qualquer tarefa ou
atividade na qual os estudantes ndo tenham nenhum método ou regra j& estabelecidos ou
memorizados e nem haja a percepcdo, por parte dos estudantes, de que exista um método
“correto, especifico de solucionar”.

Um ensino voltado para resolucéo de problemas desloca o foco do professor para o
aluno. Assim, de acordo com GIGANTE (2012), os alunos aprendem Matematica fazendo
Matemética.

Segundo Santos (2012, p..57). “Um ensino por resolucdo de problemas, além de
aprendizagem dos conceitos matematicos, o professor possibilita que o aluno desenvolva
habilidades, estratégias e processos de resolucdo de problemas e atitudes relacionadas a
matematica e a vida”.

Se quisermos alunos que atuem na sociedade de modo critico, a resolucdo de
problemas torna-se muito importante, pois ajudard o aluno a desenvolver suas capacidades
cognitivas, pois trabalhando situacdes que levem o aluno a pensar, a testar, a argumentar, fazem
com que 0s mesmos desenvolvam suas criatividades.

Assim, aresolucéo de problemas, € uma ferramenta que busca desenvolver no aluno
a capacidade de promover sua autoconfianca frente as enormes dificuldades em interpretar
problemas matematicos.

De acordo com (PCN,1998), a importancia da resolucéo de problemas esta no fato

de “possibilitar aos alunos mobilizarem conhecimentos e desenvolverem a capacidade para
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gerenciar as informagdes que estéo a seu alcance dentro e fora da sala de aula. Assim, os alunos
terdo oportunidades de ampliar seus conhecimentos acerca de conceitos e procedimentos
matematicos bem como do mundo em geral e desenvolver sua autoconfianga”,

Na visdo de Dante (1991) apud ARAUJO (2014, p. 17.):

E possivel por meio da resolucdo de problemas desenvolver no aluno
iniciativa, espirito explorador, criatividade, independéncia e a habilidade de
elaborar um raciocinio ldgico e fazer uso inteligente e eficaz dos recursos
disponiveis, para que ele possa propor boas solucdes as questdes que surgem
em seu dia-a-dia, na escola ou fora dela.

Vale salientar que a resolugéo de problemas deve explorar situagdes que facam
sentido para os alunos, ou seja, situacdes que relacionem problemas praticos do cotidiano dos
discentes, caso contrario, seria uma extensdo do ensino tradicional. Dessa forma a resolucéao de
problemas, torna-se eficaz quando relacionados com situacdes reais que fagam sentido para 0s
discentes.

Assim de acordo com Baur (2009) apud Aradjo (2014, p.10), no contexto escolar,
0s problemas constituem um caminho rico e interessante para 0 conhecimento, uma vez que
grande parte do conhecimento escolar pode ser incluida em algum tipo de problema envolvendo
a situacdo cotidiana e/ou concreta.

Mas é importante lembrar que o trabalho com resolugdo de problemas néo é algo
facil, pois vai exigir do professor atividades planejadas, considerando a compreenséo do aluno
assim como a necessidade do curriculo. Segundo Micotti (1999, p.165):

Cabe ao professor organizar situagdes problematicas (com sentido, isto é, que
tenha significado para os estudantes) e escolher materiais que sirvam de apoio
para o trabalho que eles realizaram nas aulas. Atividades que propiciem a sua
manifestacdo sobre os dados disponiveis e possiveis solucbes para 0s
problemas que desencadeiam suas atividades intelectuais. Nas situacdes
voltadas para a construgdo do saber matematico, o aluno é solicitado a pensar
- fazer inferéncia sobre o que observa, a formular hip6teses — néo
necessariamente a encontrar uma resposta correta. A efetiva participacdo dos
alunos neste processo depende dos significados das situagdes propostas, dos
vinculos entre elas e os conceitos que ja dominam.

O trabalho com a resolugdo de problemas exige também um ambiente que
proporcione um clima estimulante para a aprendizagem Matemaética, motivando seus alunos
expor as expectativas e agir durante todo o processo de resolucéo. E papel do professor também
considerar as solucbes dos discentes, por meio de discussdes interclasse, levando-os e
induzindo-os a justificar e a avaliar seus resultados e métodos, terminando com a formalizagéo
de novos conceitos e novos conteudos construidos, fazendo assim, uma relago entre a teoria e

a prética.
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4. O Programa GESTAR: Matematica do Cotidiano e Resolu¢do de Problemas

Sendo um curso na modalidade & distancia, o Programa da Aprendizagem Escolar - GESTAR
Il (doravante gestar 1) se configura como um conjunto de ages articuladas, para os professores
de Matematica e de Lingua Portuguesa que ministram aulas nos anos finais do ensino
fundamental Il que esteja em efetivo trabalho em sala de aula. Diante das perspectivas do
documento, Brasil (2002a, p. 12),

Qualificar o professor nas duas areas para, no processo de ensino e aprendizagem, dar
condigdes as criancas para a aquisicdo, Comunicacdo Cientifica, desenvolvimento e
dominio de sistemas de representacdo da linguagem escrita e da matematica, e dos
conteddos que as duas linguagens veiculam.

Sendo assim o programa contribui de forma significativa para a qualidade do
atendimento ao aluno, reforcando a competéncia e a autonomia dos professores na sua pratica
pedagdgica, no proprio local de trabalho.

O Gestar Il é composto por dois cursos: curso de formacdo de professores
formadores que tem durag&o de 300 horas , sendo que destas, 104 séo presencias, e que 40 horas
sdo para formacédo inicial, 48h de seminario de acompanhamento, 16h de seminério de
avaliacdo , e 196 horas a distancia tutores e curso de formagao de professores cursistas que tem
duragdo também de 300 horas, sendo que destas, 120 séo reservadas para elaboracédo de oficinas
(80 horas) e elaboracéo do projeto , plantdo e acompanhamento pedagdgico (40 horas) e
completa-se a carga horéria a distancia (180 horas ), para cada uma das areas — Matemaética- e
Lingua Portuguesa.

O programa, a nosso Ver, se destaca positivamente diante do aprofundamento dos
contetdos de distintos aspectos entre eles os conceituais, procedimentais e atitudinais, que

aparecem em Brasil (2002a, p.16) nestes termos:

Diante de uma situacdo-problema, [o professor deverd] identificar os pontos
importantes que ela apresenta; mobilizar recursos disponiveis: (a)
conhecimentos/saber; (b) habilidades/saber fazer; (c) atitudes/ser; articular
esses recursos em vista dos pontos identificados; tomar a melhor deciséo/fazer
0 encaminhamento adequado.

O programa confere certificado especifico para professor formador/ tutor e
professor cursista de cada area cursada. Com relagdo aos materiais de Ensino e aprendizagem,

0 programa é composto por:
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— Um guia geral,

— Um caderno do Formador;

— Seis cadernos de teoria e Pratica TP;

— Seis cadernos de apoio a aprendizagem do aluno AAAA- Versdo do professor;

— Seis de cadernos de apoio a aprendizagem do aluno AAAA - Versdo do aluno
(Para o uso do Professor).

Ja no que se refere aos objetivos, o programa visar colaborar para uma melhor
qualidade do processo ensino aprendizagem, possibilitar aos professores do programa o
desenvolvimento de um trabalho com base em habilidades e competéncias além de estimula-
los para fazerem o diferencial na realidade educacional, em suas respectivas areas.

A proposta pedagdgica de Matemética do GESTAR 11 é estruturada a partir de trés
eixos:

— Conhecimentos Matematicos;

— Conhecimentos de Educacdo Matematica;

— Transposicéo Didatica.

Pode-se encontrar nos materiais de ensino e aprendizagem, 0s conhecimentos
relacionados aos trés eixos. Os Conhecimentos Matematicos, para o professor do Gestar 1, sdo
desenvolvidos em dois momentos:

a) Apropriando-se da resolucdo de uma situacdo-problema como uma estratégia
para mobilizar conhecimentos matemaéticos j& conhecidos ou buscar outros que emergem
naturalmente no contexto.

b) Investindo na construcéo de conhecimentos matematicos, a partir das situagdes-
problema para se chegar a elaboracéo de procedimentos e conceitos matematicos.

O segundo eixo de estruturacdo dos materiais de ensino de Matemética do
GESTAR, o eixo Conhecimentos de Educagdo Matemaética, perpassa 0s 3 elementos: situacao-
problema, conhecimento matematico em ag&o e transposicdo didatica. Ao se trabalhar uma
situacdo problema, faz-se que o cursista vivencie um novo modo de aprender matemaética, a
partir de situagcdes do mundo real, e que, para sua solugéo, requer a busca e a construcéo de
conhecimentos matematicos. Essa busca e a constru¢do ocorrem, portanto, a partir de
necessidades geradas por uma situacéao real e ndo impostas dentro de uma concepgdo linear de
curriculo.

Portanto, faz-se uso de teorias de Educacdo Matematica para ajudar o professor a
crescer em sua relacdo com a Matematica e no modo como a utiliza em sua vida. Vivendo, na

pratica, um processo de educacdo Matematica, e aprendendo mais sobre essa area do
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conhecimento, o professor cursista podera entender e ajudar a construir a educagdo Matematica
de seus alunos. Os conhecimentos relativos ao terceiro eixo de estruturacdo dos maédulos, a
Transposicao Didatica, visam a ajuda-lo a conhecer, pesquisar e produzir situacdes didaticas
que facilitem o desenvolvimento dos conhecimentos matematicos em sala de aula.

A colecdo GESTAR tem como objetivo construir um curriculo em rede e em que
0s temas matematicos sejam utilizados para a resolugdo de situagdes-problema partindo de
situacOes reais.

Na colecdo GESTAR, pode-se encontrar nos cadernos de teoria e préatica diversos
temas, todos de grande relevancia, tais como: Matemética na alimentacdo e nos impostos,
Matematica nos esportes e nos seguros, Matematica nas formas geométricas e na ecologia,
Matemética na construcdo de conhecimento em acdo, Mateméatica nas Migracfes e em
fendmenos cotidianos. Cada tema acima descrito, pertencem, respectivamente aos cadernos de
teoria e pratica 1, 2, 3, 4,5 e 6. Além disso, a colecdo GESTAR apresenta as atividades de apoio
a aprendizagem tanto para o professor como para o aluno. No caderno de atividade de apoio a
aprendizagem (versdo do professor), é possivel encontrar os objetivos de cada atividade,
sugestdes e orientagdes para um desempenho melhor dos professores.

Nas atividades de apoio & aprendizagem estdo presentes sugestdes de atividades
para o dominio dos conceitos bésicos estudados em cada caderno de teoria e pratica. Assim,
por exemplo, no caderno de teoria e pratica I, na unidade 111, aborda o assunto imposto de renda
e porcentagem, em que € tratada toda parte tedrica do assunto, mostrando exemplos e situacdes
reais em que tal assunto pose-se apresentar. Enfim, pode-se dizer que o caderno de teoria e
préatica orienta o professor para aplicar as atividades propostas pelo caderno de apoio a
aprendizagem.

Vale salientar que o objetivo aqui ndo € explicar de forma detalhada o que € o
Programa GESTAR e sim usar as atividades propostas pelo mesmo, na turma do 8° ano do
Ensino Fundamental Il, afim de verificar quais sdo as dificuldades encontradas, quais 0s
resultados, e enfim obter informacdes relevantes, no que diz respeito ao processo ensino
aprendizagem.

Agora, neste momento, depois de um resumo do que seja 0 programa gestar, farei
uma breve analise das questdes propostas pelo caderno de atividade de apoio a aprendizagem |

(unidade 111- imposto de renda e porcentagem).
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5. Imposto de Renda e Porcentagem: Uma Experiéncia Apoiada em Atividades da
Colecdo GESTAR

Nossas respostas e comentarios:

Aula 1

Comegando a conversa sobre impostos.

Incialmente esta conversa comega com uma pergunta que chama a atengéo, carro préprio. Logo em
seguida se faz outra pergunta: VVocé sabia que vivemos pagando impostos? Percebe-se entdo que se esta partindo
de uma situacdo que € interesse para muitas pessoas, inclusive para os proprios alunos. Por fim se faz outra
pergunta sobre impostos: vocé sabe quais 0s tipos de impostos que pagamos? Desta forma percebe-se que o
objetivo é fazer o aluno participar da aula.

Depois desta conversa sobre impostos, se faz a seguinte pergunta. VVocé sabe o0 que é porcentagem?

Nesta primeira aula nota-se claramente a preocupacdo em fazer o aluno perceber importancia do

contetido que sera exposto, Ou seja, o discente ja no primeiro momento consegue identificar em quais situacdes

podemos utilizar o assunto de porcentagem.




Aula 2

Explorando problemas com porcentagem.
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D)

Aula 2
Explorando problemas com porcentagem

Voot deve ter percebido que 1odos Os IMPOoSios S0 EXEIeSSOs @M porcentagem. Vood sabe o
Quee & porcentagesnd

Conrsa o termmo jh diz, “pocr-centagemn”™ esth relacionado com quanticlades de 100,

@ Atividade
L J

Represente geometricaments 1 5% nas figuras abaixo

FIGURA 1
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Nossas respostas e comentarios as atividades do GESTAR da aula 2 do caderno de apoio
aprendizagem 1

Aula 2 - atividade 1

a) Considerando a porcentagem como fracdo de denominador 100, temos: 15% significa que a cada 100 partes do
total , toma-se 15. Dai, como temos 100 quadradinhos, basta considerar 15 deles. Logo 15% na figura corresponde
15 quadradinhos.

b) Notamos que o todo ndo esta dividido em 100 partes. Uma das maneiras de responder seria;: Como temos que o
todo esta dividido em 10 partes. Logo 5 partes correspondera 50%. Portanto cada parte representa 10%. e a metade
de cada parte 5%. Assim 15% correspondera uma parte mais a metade da outra.

¢) De modo analogo a letra b, temos: Considerando cada parte 20%. Geometricamente 15% esta acima da metade
de uma das partes. Ou seja, 15% serd a metade mais a metade da metade de uma das partes.

d) Considerando a parte circular como todo, temos que 15% correspondera um pouco mais que a metade de 25%.

Comentario das atividades propostas nas aulas I e 11

Sdo questdes para mim muito interessantes, pois mesmo atuando com professor, nao estou habituado a
fazer questdes deste tipo. Posso dizer que ndo tive grandes dificuldades, uma vez que, li o material de teoria
e pratica. Entretanto, caso ndo tivesse lido, em alguns casos, teria um pouco de dificuldades em resolver.

Nesse exercicio, 0 objetivo € interpretar o significado geométrico de porcentagem. Resolver problemas
de porcentagem dividindo o inteiro em grupos de 100 unidades. Antes de listar as questdes se faz referéncia
ao assunto iniciado no inicio da conversa (impostos).

Desta forma os alunos representam geometricamente, porém ja sabendo onde é utilizado na pratica.

~
K& tividaa
"
Em uma cidade bi 750 mil votantes, Calcule a quantidade de votos no resultado final
Porcentagem Numero de volos
Candidato A 149%
Candidato B
Candidato ( 8%
Candidawo D 20r
Votos em branco 4%
Votos nub
(o)
,\“ } At |
Relembrando os dados vistos na primwira aula Wcule quanto representam percentua
mente os gastos para manter um carro popular no valor de R$10 mil
L Despesa Valor %
IPVA ¢ licenciamento R$42.00
SERUo RS$8B4,.00
Estacionamento R$100,.00
Manuleng so RS$50,00
Total R$276,00

FIGURA 2
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Nesta atividade percebe-se que se estd utilizando assuntos que chamam atencdo dos
alunos, ou seja, eleicdo, votos e impostos sdo exemplos de situacdes que todos os célculos
utilizados no assunto de porcentagem s&o bem mais faceis de serem aceitos pelo os discentes.
Muito diferente de, por exemplo, calcule 20% de 40. E bem mais conveniente tratar este
conteudo relacionando com situagdes reais.

Aula 4

Explorando problemas com porcentagem

Segundo dados do IBGE a taxa de mortalidade infantil declinou de 45,3 por 1000

nascidos vivos para 29,6 por 1000 de 1990 para 2000

a) Qual era a porcentagem de mortalidade inftantil em 1990 ¢ 2000¢

bl De quantos por cento 1ol a reducio da mortalidade infantil?
| |

Em quantos por cento aumentou o saldng de um empregado que passou de RS600,(

FIGURA 3

Comentéarios: Nas atividades 1 e 2, percebe-se que se esta utilizando situacoes
préticas, ou seja, situagdes reais nas quais faz sentido o uso de calculo de porcentagem. Além
disso, possibilita uma maior interacdo entre o professor e aluno, uma vez que, temas como

aumento de salario, eleicbes, sdo temas que chamam a atencédo dos alunos.



Aula 5
Explorando problemas com porcentagem

Na aula anterior voceé ja calculou algumas aliquotas de impostos:
IP1 — 16%

ICMS (sobre produtos) — 17%

ISS — 5%

Atividade 1

Um produto custa R$35,00. Calcule:

a) Quanto de ICMS é recolhido pela compra do produto?

b) Se o vendedor me concede um desconto de 5%, quanto pagarei pelo produto?

¢) Quanto de imposto é recolhido na compra do produto com desconto?

FIGURA 4
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P S\
\./ Atividade 2

Segundo anincio de um jornal o veiculo Vectra Expression custava R$36.540,00.
Supondo-se que esse valor re(ina o prego do carro e o IPl, quanto custa o carro sem

o imposto?

(®)

\ / Atividade 3

Seu Joaquim estava dando um desconto de 10% no prego da TV, que custava R$500,00.

a) Qual toi o valor da TV com desconto?

"\l‘,(,),{g
b) Por causa do reajuste do aluguel, Seu Joaquim decidiu aumentar o valor da TV com
desconto em 10%. Para quanto foi o novo valor da TV?
c) A TV voltou ao valor inicial sem o desconto?

Atividade 1

a) Para resolver esta questdo, uma das maneiras é simplesmente multiplicar 17 X
35 e o resultado dividir por 100. Assim, chega-se ao resultado R$5, 95.

b) Uma das maneira de resolver este problema é calculando inicialmente o valor do
desconto e logo em seguida subtrair o desconto pelos R$ 35,00. Desta o valor sera: R$33,25.
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c) De modo analogo a letra a calcule-se o valor do imposto multiplicando 17 pelo

valor como desconto e o resultado dividir por 100.

Atividade 2

Uma maneira de resolver seria chamando o valor do carro sem o IPIl de X. Assim,
como X + 17% = R$ 36.540,00. Resolvendo a equacéo chega-se ao resultado que corresponde
a R$ 31.500,00.

Atividade 3

a) Basta calcular 10% de R$500 e subtrair o resultado de R$500,00. Fazendo isto,
chega-se ao resultado de R$450,00.

b) Neste caso, deve-se calcular 10% de R$450,0 e logo em seguida soma com
R$450,00. Ou seja: R$ 445,00 + 450,00 = R$ 495,00.

c) Nao, pois o célculo esta sendo feito no valor com desconto, ou seja, em cima de
R$ 450,00.

Comentario: As atividades 1, 2 e 3. Percebe-se que séo questdes que o0 aluno ndo
obtém a resposta de forma imediata. E necessério tempo para raciocinar e entender a questso.
Ndo tive muitas dificuldades em resolvé-las, pois jé trabalhei com questdes neste estilo. Pode-
se perceber que os exercicios proposto pelo material de apoio aprendizagem 1 da colecéo gestar
Il na unidade Il (imposto de renda e porcentagem) sdo tais que utilizam situacbes que
justificam os célculos e o uso de porcentagem, desta forma dando énfase maior ao assunto

estudado.
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6. Aulas Ministradas Durante a Pesquisa: Descricao e Anélise

Encontro 01

-Apresentacgdo do pesquisador a turma
- Conversa informal sobre sonhos de consumo dos alunos para em seguida

introduzir o tema imposto de renda.

Inicialmente, apresentei-me para a turma, da qual j& conhecia boa parte, uma vez
que fui professor de alguns no 6° ano. Em seguida, perguntei: quem gosta de Matematica? As
respostas ndo foram animadoras. De um total de 18 alunos, dois responderam que sim, outros
falaram mais ou menos e a grande maioria disseram que ndo. E importante salientar que eles
disseram que ndo gostavam da disciplina por que achavam muito dificil, que exigia muitos
célculos, além de néo conseguirem relacionar a Matemética com situacdes do cotidiano.

Comentéario: Serd que eles ndo gostam mesmo de Matemética ou isso esta
associado ao fato deles ndo entenderem os assuntos ensinados na escola? Ou serd a forma de
ensinar que leva o aluno a ndo a entender e consequentemente a ndo gostar da mesma? Nas
minhas proprias aulas ouco diversas vezes 0s alunos expressarem que a Matematica é dificil
demais, que ndo conseguem compreendé-la, o que me leva a crer que esses alunos ndo gostam
e ndo tem interesse pela Matemética porque ndo a compreendem. Essa falta de compreensdo
parece ser associada a dois fatores: a sua forma de ensinar e também ao fato desta disciplina ser
inatingivel para muitas pessoas, levando os alunos a se responsabilizarem pelo seu préoprio
fracasso escolar, considerando que ndo tem cabeca para Matematica.

Na sequéncia, iniciamos uma conversa sobre o sonho de consumo de muitas
pessoas, como o de comprar um carro. Neste momento, muitos alunos comegaram a interagir,
a discutir sobre o tema, mostrando grande interesse em participar da aula. Dando continuidade
a discussdo, mostrei as despesas de que tem um proprietdrio de um automovel, como o
“famoso” imposto. Este tema continuou até o término desta primeira aula e foi muito
gratificante para mim e para os alunos, uma vez que ficou claro o interesse deles em participar
da aula. Foi mostrado para os alunos o que sdo impostos, qual a importancia de paga-los. Nisso,
alguns deles comegaram a questionar sobre a cobranga de impostos: “por que pagar impostos
se somos roubados?”, relacionando assim o que estava sendo explicado com fatos que acontece
fora da escola. Foi explicado para os alunos que, na prética, boa parte de tudo que compramos

vai para 0 governo, isto é, uma certa porcentagem. Nota-se claramente que o tema imposto
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despertou muita curiosidade nos alunos. A partir desse momento, comecei a falar sobre um
imposto muito comum entre os brasileiros: o imposto de renda.

Comentério: Percebe-se naturalmente que esse inicio de aula trouxe, para muitos
alunos, uma situacéo diferente das que eles estdo habituados a conviver, desta maneira fazendo-

0s agir da mesma forma.

Encontro 02 30/03/2015

- Introducéo do tema imposto de renda

- Pesquisa sobre os diversos tipos de impostos

Nesta segunda aula continuei falando sobre o tema imposto, abordando para os
alunos os principais tipos, incluindo os federais, estaduais e municipais. Para tanto foi usado
um data show com as principais informagdes de cada tipo de imposto.

Perguntei no decorrer da explicagéo, se eles tinham ouvido falar sobre esses tipos
de impostos e todos sem excegdo responderdo que ndo. Nesta aula mostrei a importancia de
pagar oS impostos que nos competem, pois é a partir deles, que os governos (municipais,
estaduais e federais) podem atender as necessidades basicas das pessoas, caso contrario, o pais
deixara de fazer melhorias na qualidade de vida da populag&o.

No momento em que falava sobre o pagamento de impostos muitos alunos
novamente questionaram “por que pagar impostos se 0s governantes s6 sabem roubar” Percebe-
se claramente que eles estdo relacionando o que esta sendo explicado com situacdes fora da sala
de aula. Um dos objetivos deste minicurso é fazer com que os aluno possa relacionar o que estéa
sendo estudado com situagdes extraescolar. Esta aula, assim como na primeira, a participagdo
dos os discentes nas discussdes foi bastante satisfatéria, mostrando curiosidade e vontade de
saber mais sobre o assunto. E importante salientar que nem todos os presentes tiveram a mesma
atencéo, e ficou obvio que o tema tratado n&o agradou a todos e alguns (dois) ficaram dispersos
sem dar muita importancia ao que estava sendo estudado.

Comentéario: Continuando o tema imposto, ficou evidente a participagdo, a
interacdo e o entusiasmo dos alunos em descobrir o “novo”. Como, j& ensinei, nesta escola
(Escola Municipal de Ensino Fundamental Erasmo de Souza). Acredito que essa forma de

ensinar matematica tenha trazido um maior significado para a aprendizagem da matematica.
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Ainda, de acordo com a descri¢do acima, nota-se que nem todos os alunos tiveram
a mesma atencdo. E importante observar que esses estudantes, foram aqueles que ndo davam
importancia as aulas, desde 0 nosso primeiro contato (6° ano). Isso mim remete as palavras de
Andrade “ndo ha a aprendizagem se o aluno ndo se interessa por ela”. Ou seja, a vontade de

aprender também parte do aluno.

Encontro 03 - 30/03/2015

- Situagao problema 01 sobre porcentagem

No ano de 2015 uma pessoa que ganha até R$ 1.877,77 fica isenta do imposto de
renda, acima desse valor até R$2679, 29 pagard 7,5% de imposto de renda, sendo que desta
porcentagem serd descontado R$134,08 (parcela a deduzir). Caso um funcionério tenha um
aumento de salério e passe a ganhar R$ 2000,00. Sera que esse aumento compensarg, ja que,

agora pagara imposto de renda?

- Tabela progressiva do imposto de renda

- Situacao problema 02 sobre porcentagem e retorno a situagéo 01

Supondo que em uma sala de aula tenha 100 alunos e estdo presentes 16. Qual a
porcentagem de alunos presentes?

Nesta 3° aula, refleti junto com eles o quanto o conceito de porcentagem esta
presente no nosso cotidiano, em particular no calculo de imposto de renda. Neste momento
aproveitei para explicar o que é imposto de renda, pois é justamente esse tema que vou abordar
neste minicurso. Mostrei para 0s mesmos que quanto mais uma pessoa ganhar dinheiro mais
imposto ela pagaré.

Para uma melhor compreensdo mostrei para eles a tabela progressiva da Receita
Federal, com isso, ficou claro, que os alunos entenderam 0 que eu queria transmitir no
momento. E percebe-se naturalmente o quanto o tema tornou-se relevante para os mesmos.

A partir desse momento tentei mostrar para eles o quanto o conceito de porcentagem
é importante para aplicarmos em diversas situacdes, entre elas, propus para os discentes, uma
situacdo em que era necessario conhecer o conceito de porcentagem para resolver: Situagao

essa descrita abaixo:
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No ano de 2015 uma pessoa que ganha até 1.877,77 fica isenta do imposto de
renda, acima desse valor até 2679, 29 pagara 7,5% de imposto de renda, sendo
que desta porcentagem sera descontado 134,08 (parcela a deduzir). Caso um
funcionario tenha um aumento de salario e passe a ganhar R$ 2000,00. Sera
que esse aumento compensara, ja que, agora pagara imposto de renda?

Neste momento a aula que estava interessante, passou a ficar ndo muito agradavel,
pois 0s mesmos tiveram dificuldades em entender a minha caligrafia, além disso, o calor na sala
era insuportavel, acarretando uma falta de atencdo de muitos alunos. Entretanto mesmo diante
dessas dificuldades os alunos apresentaram um comportamento diferente em relagdo ao modo
de absorve o que estava sendo exposto, pois percebi no olhar, na fala, uma certa, curiosidade
por parte de alguns em entender o que se estava explicando. Com relag&o a situagéo proposta,
varios alunos demonstraram interesse em saber como resolver. E foi justamente neste momento
que comecei falar sobre o contetdo especifico.

A principio fiz uma pergunta a todos os alunos: o que é porcentagem? Posso dizer
que ninguém falou corretamente, embora ja tenham estudado no 6° ano. A partir de uma
situacdo proposta em sala de aula comecei falar sobre a ideia de porcentagem. A proposta foi a
seguinte:

Supondo que em uma sala de aula tenha 100 alunos e estdo presentes 16. Qual a
porcentagem de alunos presentes? Expliquei para os que apenas uma parte deles estdo
presentes. Com base neste comecei a explicar para 0s mesmos a ideia de porcentagem como
sendo uma parte ou uma porgdo do todo. Depois da explicagdo percebeu-se que muitos
compreenderam, pois ao citar outros exemplos, 0s mesmos responderam corretamente quem é
o0 todo e quem € a porcentagem (parte do todo). Quando comecei falar sobre a expressdo x% a
aula acabou!

Comentéario: Nesta terceira aula podemos fazer algumas consideragdes: primeiro
os alunos continuam participando efetivamente das aulas. Alguns deles (dois), Falaram,
“explica como se faz”, “eu quero entender “. Isso mostra que apresentando uma situagéo que
desperte o interesse do aluno, pode-se acarretar um maior interesse do discente em participar
da aula. Outro fator importante, € que eles ja estudaram porcentagem no 6° ano, e ndo se
lembravam de como resolver porcentagem. Isso mim leva a crer que eles ndo aprenderam e sim

tiveram um ensino superficial baseado em memorizagdo dos conteddos.
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Encontro 04 01/04/2015

- Apresentacao da ideia de porcentagem

- Definicdo da expresséo x% segundo a colecdo GESTAR

Na ultima aula comecei a falar sobre a ideia de porcentagem. Nesta dei
continuidade, porém, antes, relembrei o que foi visto na aula passada. Para minha surpresa
percebi que eles se lembraram das coisas que foram estudadas em sala de aula.

Pode perceber isso, pois 0s mesmos interagiram fazendo referéncia aos impostos,
incluindo o imposto de renda. Alguns nesta aula ainda trouxeram contas de energia elétrica para
mostrar quais impostos sdo pagos. Feita esta recapitulagdo fiz uma conexdo com a situacgéo
problema proposta na Gltima aula e mostrei para eles a importancia de conhecer o assunto de
porcentagem, pois esta situacdo problema s6 seria resolvida caso eles soubessem calcular
porcentagem.

Na sequéncia perguntei se eles sabiam calcular porcentagem e todos responderam
que ndo. Alguns sabiam célculos simples, como por exemplo, 50% de R$ 300,00. Mais ndo
sabiam como chegar ao resultado. A partir desse ponto, seguindo as orientages da colegdo
gestar, comecei a explicar sobre o significado da expressdao x%%. Perguntando sobre o
significado de 5%, 10%, 15%, praticamente todos responderam 5 por cento, 10 por cento e 15
por cento. Porém o real significado eles ndo sabiam. Neste sentido, escrevi no quadro o
significado da expresséo x%.

Segundo a cole¢do GESTAR esta assim definido:

X% (x por cento) de uma certa quantidade significa x centésimo dessa
guantidade. De acordo com esta definicdo logo os alunos comegaram a
perceber que x% (x por cento) estava relacionado com uma fracdo de
denominador 100 (cem). E a partir desse momento foi explicado para os
mesmos que 5% corresponde 5/100, 10% corresponde 10/100, 15%
corresponde a 15/100. Neste momento relembrei para os alunos como
multiplicar fracdes, ja que, para saberem calcular porcentagem, eles
precisariam saber multiplicar fracdes, uma vez que, essa primeira ideia de
porcentagem apresentada no minicurso estd sendo relacionada com uma
fracdo de denominador cem.
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Seguindo as orientagdes da cole¢cdo GESTAR fiz uma pergunta aos alunos que dizia
0 seguinte: Serd que a expressao x% sempre representa uma fracdo com denominador 100?

Neste momento, percebi uma certa curiosidade por parte dos alunos e de certo modo
uma vontade de saber a resposta, este fato, que € algo tdo dificil de ser realizado nas minhas
aulas no colégio que estou ensinando (Colégio Menino Jesus de Praga). Por fim mostrei para
eles uma forma de calcular porcentagem. Esta que foi a seguinte:

Considerando x por cento igual a x /100, entdo para calcular 5% de uma quantia,
bastaria calcular 5/100 dessa quantia.

Assim apresentei nesta aula exemplos do tipo:

10% de R$ 200,00

15% de R$ 100,00

Durante a explicagdo, percebi nos alunos muita vontade de aprender, e justamente
por este motivo, eles estavam muito atentos. Além disso, pareciam esté entendendo o que estava
sendo ensinado.

Apos as explicagdes de como calcular porcentagem seguindo este raciocinio, passei

para eles trés problemas descritos abaixo:

Problema 1

O salario de Renan era de R$ 9.500,00. Ele teve um aumento de 30%. De quanto
foi 0 aumento em reais? Qual o seu novo salario?

Problema 2

Numa pesquisa 1900 pessoas preferem o jornal A, que corresponde a 38% dos
entrevistados. Quantos foram os entrevistados?

Problema 3

Um caderno custava R$ 15,00, passou a custar R$ 24,00. Qual a taxa percentual de

aumento?

A proposta foi para eles comegarem a fazer a atividade em sala de aula e terminarem
em casa sem ajuda nenhuma, para verificar como eles estéo para interpretar situagdes diferentes
da apresentada em sala de aula, ou seja, que ndo sejam téo diretas as respostas, pois, no proximo
encontro, trabalharei estas questdes e logo em seguida, passarei outras e assim fazendo um
paralelo antes e depois. Ou seja, irei analisar justamente suas estratégias para responder as

questdes propostas, suas dificuldades. E depois analisarei como eles reagiram quando
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apresentadas novas situacdes, porém desta vez, com uma breve explicacdo de como resolver
algumas situagdes problemas.

Comentéario I: Ao apresentar a ideia de porcentagem seguindo as orientagdes da
colecdo, percebi o real sentido da expresséo x%, ja que, para mim, porcentagem é toda fracéo
de denominador 100 (o que é correto), porém nem sempre x% é uma fracdo de denominador
100. Isto é observado nos exemplos abaixo:

5% ¢é equivalente a fracdo 5/100, 10% é equivalente a 10/100, porém 3,5% €
equivalente a fracdo 35/1000 que n&do é uma fracdo de denominador 100.

Isso mostra o quanto é importante o professor conhecer profundamente o assunto,
pois ao contrdrio, “o mestre” ndo tera outras maneiras de transmitir o conhecimento para o
aluno. Ou seja, ndo basta s6 mandar o aluno dividir por 100 e multiplicar por certa quantia, é
preciso ir mais longe, mostrar para os discentes a forte ligacdo que ha entre porcentagem e o
contetdo de fragfes (multiplicacdes de fracoes).

E importante observar esses tipos de questdes (5% de R$ 100,00, 20% de
R$200,00), eles fizeram com facilidade, assim ficando bastante entusiasmado com a situacao,
uma vez que estavam desfrutando o aprendizado adquirido.

Vale salientar que achei muito importante passar essas questdes para turma, pois a
mesma ministrei no 6° ano e sei das dificuldades dos alunos, uma vez que, as situagdes que
serdo propostas para eles, os mesmos ndo estdo habituados. Enfim pretendo que essas aulas
iniciais dé um suporte para 0s mesmos nédo terem tantas dificuldades em responder as situagoes
problemas envolvendo os varios tipos de impostos, incluindo o imposto de renda.

Comentéario I1: Nesta quarta aula, posso dizer que foi muito gratificante, pois
percebi interesse em aprender por parte dos alunos. E desta forma essas aulas inicialmente estéo
dando resultados muitos positivos, no sentido de participagdo dos alunos, envolvimento dos

mesmos, vontade em aprender mais.

Encontro 05

- Resolucéo dos problemas propostos juntos com os discentes.
- analise das dificuldades encontradas pelos alunos em resolver os problemas

propostos da primeira lista.

Nesta aula procurei junto com os alunos resolver as questdes propostas passadas

para eles tentarem fazer em casa. Poucos tiveram a inciativa de respondé-Ilas, uma vez que, 0s
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mesmos argumentam que ndo sabiam faze-las. Entdo comecei a questiond-los sobre algumas
formas que poderiamos solucionar os problemas, e claramente percebi a grande dificuldade que
eles tinham.

Eles ndo compreendiam a questdo, porém depois da minha intervencdo, o 1°
problema comecou a ficar mais claro para eles. Muitas diziam “fica tdo mais f4cil quando o
senhor faz, porém, quando é nds parece tdo dificil”. Um ponto positivo a considerar era a
vontade de descobrir como se chegaria a resposta.

No segundo problema decidi resolver no préximo encontro, j& que, 0 mesmo
envolveria a segunda ideia de porcentagem apresentada neste curso (quantos em 100), ou seja,
usarei a ideia de razéo de consequente igual a 100.

Nota-se que esta turma do 8° ano na qual apresentei 0 mini curso tem um grande
problema de interpretacdo, isto que pode estar relacionado ao fato deles ndo estarem habituados
com situacOes que exigem um raciocinio diferente daquele exemplo proposto pelo professor.
Isso é verificado, pois ao perguntar quanto é 30% de R$ 9.5000,00, a maioria respondiam sem
nenhuma dificuldade, como exemplificado abaixo:

30/100 x R$ 9.500,00 =R$ 2850

Lembrando que esta forma de resolver foi proposta por min, seguindo as
orientacdes da colecdo GESTAR, ja que, os mesmos ndo sabiam calcular de outra maneira.
Vale salientar que alguns sabiam calcular mentalmente porcentagem do tipo 10% de R$ 100,00,
20% de R$ 200,00, porém ndo sabiam da maneira descrita acima. Ainda vale lembrar que no
inicio da quarta aula, mostrei o significado de porcentagem e como resolver o problema 1. Entdo
desta forma constata-se que o “problema” ndo foi calcular 30% de R$ 9.500,00, e sim entender
0 problema proposto.

Comentério: Esta aula mostrou para mim que o principal ndo € se eles acertaram
ou ndo, 0 mais importante, foi ver os alunos com muita vontade de encontrar a resposta, para
isso fazendo perguntas, dando palpites, buscando meios para solucionar o problema proposto.
E é justamente isso que o ensino via resolugdo de problemas proporciona, uma vontade em
descobrir como chegar ao resultado. E nesta aula, diferentemente, do que costumo fazer, ndo
dei a resposta imediata, trabalhei junto com os alunos, caminhos que poderiam solucionar o
problema.

Andlise do problema I da primeira lista

Ao analisar as respostas dos alunos que fizeram, percebi o quanto, 0s mesmos
apresentam dificuldades em resolver questdes que ndo apresentam os resultados imediatos.

Notou-se claramente que a maioria s conseguiam entender a primeira parte, ou seja, calcular
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0 aumento salarial. N&o identificando que o problema pedia o novo salério. Isto pode ser
exemplificado analisando resposta da aluna A (Ver anexo 01, problema 1).

Depois de minha intervengdo percebi claramente que 0s mesmos conseguiram
entender o problema proposto. Isto pode ser constatado pela resposta do aluno B (Ver anexo
09, problema 1).

Comentério: Diante disso, percebe-se que os discentes ndo estdo sendo levados a
trabalhar com questdes que os levem a raciocinar de forma diferente das apresentadas em sala
de aula. Ou seja, na prética so desenvolve questdes semelhantes feitas na sala de aula.

Andlise do problema 2

Como gostaria de apresentar calculo mental s6 na Gltima etapa do minicurso, achei
melhor desenvolve-lo no proximo encontro, ja que, pretendia trabalhar este tipo de questdo
quando apresentasse a segunda ideia de porcentagem (quantos em 100). Assim, fazendo uma
analise deste problema, verificou-se que nenhum dos alunos conseguiram resolver. Ao falar um
pouco de como resolver o problema 2, perguntei a varios alunos como resolver, e alguns
arriscaram tentar o célculo mental, porém como eles sdo muito imaturos nesta técnica, cheguei
a conclusdo que era melhor esperar para proxima aula, uma vez que eles ja comecavam a dar
indicios de insatisfacdo por nédo ter entendido resolver o problema proposto.

Comentéario: Nota-se ai, uma pequena falha no sentido de escolher o problema
mais adequado para o nivel do aluno no momento. Como citado acima, os discentes ja davam
indicios de insatisfacdo, o que mim faz lembrar das primeiras palavras dos alunos quando a
maioria falaram que ndo gostavam de Matematica? Ou seja, se 0 aluno ndo a entende, ele passa
a criar uma barreira, consequentemente ndo simpatizando com a mesma.

Andlise do Problema Il

Da mesma forma que o problema dois, analisando as respostas dos alunos, percebi
que eles ndo sabiam resolver. Alguns até tentaram, porém ndo tiveram argumentos suficientes
pararesolver a questdo. Isto fica bem evidente quando analisamos a resposta da aluna A abaixo:
R$ 24,00- R$ 15,00 = R$ 9,00. Portanto, A aluna conclui que o aumento foi de 9%.

Nota-se que a aluna confundi o valor do aumento com o percentual de aumento,
mostrando ainda que a mesma néo internalizou o assunto de porcentagem, pois se aluna tivesse
entendido o conceito, acredito que ela ndo daria como resposta 9%, uma vez que, a mesma nao
consegui identificar que R$ 9,00 representa uma parte do todo (R$ 15,00), e sendo uma parte
do todo representava mais da metade, e portanto uma porcentagem bem maior da que a

apresentada pela aluna (ver anexo 09, problema 3).
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Encontro 06

- propostas dos alunos em resolver as situagdes problemas apresentadas na
segunda lista.

- Os problemas propostos na segunda.

1) Supondo que a populagdo de Montadas seja de 6000 (seis mil) habitantes. Se
25% dos habitantes pagassem IPTU, qual seria a arrecadagéo anual? Caso a porcentagem
passasse a ser de 50%, de quanto seria 0 aumento?

2) “O prego a vista de uma TV em cores CCE 20” na casa “Brasil barato” é R$
472,60. Paulo comprou-a a prazo com um acréscimo de 20%. Quanto ele pagou pela televisdo?
Se a televisdo custasse R$ 400,00 & vista, quanto ele pagaria na compra a prazo?

3) “Paulo comprou uma geladeira por R$ 500,00 (500 reais), com 25% de
desconto. Quanto ele pagou pela geladeira?”

E importante salientar que os dois Gltimos problemas da 2° lista foram tirados da
tese de mestrado de Andrade, 2008.

Nesta aula, respondi junto com os alunos os problemas proposto na 2° lista, visto
que os discentes apresentaram muitas dificuldades em resolver as questdes propostas, achei
conveniente dedicar esta aula para soluciona-las.

Ao contréario do que costumo fazer, mais uma vez, ndo respondi diretamente as
questdes, pedi para eles, dar suas opinides de como resolvé-las. Constatei que alguns sabiam
resolver, tinham o processo em mente, porém o problema proposto envolvia nimeros decimais,
e percebeu-se claramente que os alunos apresentavam dificuldades em trabalhar com esses
nameros e por isso decidi resolver junto com eles este problema. (Problema 2 da segunda lista)

Ao resolvé-lo junto com os discentes, os resultados foram animadores, pois 0s
mesmos prestaram atencdo, tiveram uma boa participagdo, e 0 mais importante, foi que eles
pareciam ter compreendido a resolucéo.

No terceiro problema proposto, muitos disseram” este € muito facil” O aluno A
disse” é so dividir 25 por 100 e multiplicar por R$ 500,00. O aluno B disse “é s6 dividir R$
500,00 por 4. (Ver anexo 12).

Comentério: O raciocinio do aluno B € particularmente importante, pois 0 mesmo
estd associando 25% de R$ 500,0 & 1/4 de R$ 500,00. Ou seja, o aluno esta relacionando a
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fragdes equivalentes a fragdo 25/100. Isto é muito proveitoso, pois é justamente isso que busca
a proposta de ensino aprendizagem via resolucdo de problemas, fazer o aluno enxergar o
problema de uma forma diferente da apresentada em sala de aula, ou seja, buscando o seu
préprio meio de resolver as questdes.

Nesta aula, pude perceber que os alunos estava se envolvendo com a situagéo e com
isso, a mesma tornou-se agradéavel e interessante tanto para mim quanto para eles.

Comentéario: Podemos observar a grande dificuldade dos alunos em resolver
problemas envolvendo nimeros decimais. E importante salientar que essas dificuldades néo s6
ocorre neste nivel de ensino, mas também em outras séries, como por exemplo, nos proprios
alunos de uma turma do ensino médio da escola que trabalho.

Outro fato importante, é o raciocinio usado por aluno B, uma vez que ndo tinha
ensinado para eles calcular porcentagem usando fragdes equivalentes. Isso mostra a importancia
do professor valorizar e incentivar a participagéo dos alunos em sala de aula.

O fato é que nesta aula percebe-se que os discentes apresentaram um
comportamento diferente dos que geralmente tenho presenciado nas minhas proprias aulas que

ministro.

Encontro 07

- Apresentacdo da ideia de porcentagem como razéo

Nesta aula, procurei passar para os alunos uma segunda ideia de porcentagem, esta
que, segunda a colecdo GESTAR, representa uma quantia em 100. Assim, agora relacionando
porcentagem a uma razdo de consequente igual a 100, desta forma permitindo-lhes mais
possibilidades de resolver novas situagdes problemas, como por exemplo, a da primeira lista.
Esta que se encontra descrita abaixo:

Numa pesquisa 1900 pessoas preferem o jornal A, que corresponde a 38% dos
entrevistados. Quantos foram os entrevistados?

Esta situacdo problema, muitos alunos tentaram fazer, porém ndo conseguiram.
Observe como alguns tentaram fazer.

O aluno C colocou 38/100 x 1900 = 72200. Ou seja, 0 aluno calculou 38% de 1900.
Ora, 1900 correspondem 38% do total (nimero de entrevistados). Nota-se que o aluno achou
que 1900 correspondiam o total, porém o problema pedia para calcular o mesmo. O aluno D,
usou outra estratégia, ele tentou usar célculo mental, porém ndo conseguindo terminar a

questdo, o0 mesmo somou 1900 que correspondia a 38% mais 1900 que correspondia 38%, logo
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em seguida somou 600 que segundo o aluno correspondia 14% do total. (Ver anexo 02
Problema 2).

Pode-se observar que o aluno procurou encontrar o valor corresponde & metade de
38%, porém 0 mesmo achou que era 14%, ao passo que correspondia 19%. O fato importante
é que o aluno procurou desenvolver estratégias para resolver a situacdo proposta, e este aluno,
assim como os demais percebeu na pratica a importancia de aprofundar o conceito de
porcentagem.

E foi justamente neste momento que procurei resolver com eles, a situagéo descrita
acima, ou seja, o problema 2 da 1° lista. Com base no que foi apresentado para os alunos
(expliquei porcentagem como uma porgdo em 100), sem falar que estava relacionando com
proporcao, comecei a resolver a questdo da seguinte maneira:

38 correspondem a 1900;

100% corresponde a x (entrevistados).

Vale salientar que neste momento, eles tinham nog&o de porcentagem como sendo
parte de um todo, j& que nas primeiras aulas trabalhei com eles, Desta forma, foi observado que
eles ndo tiveram dificuldades em relacionar o nimero de entrevistados a 100%, pois 1900
correspondia a 38%, portanto, seria uma parte do todo (100%), e que neste caso correspondia
ao numero de entrevistados.

Feita esta explicagdo, montei a proporcéo (sem falar que era proporgéo):

Se 38% corresponde a 1900, entdo 100% correspondem a quantos entrevistados,
assim temos:

38% estd para 1900 assim como 100% est4 para x entrevistados. Desta forma
obtendo a igualdade 38/ 19000= 100/x. Neste momento, falei para os mesmos que esta
igualdade entre duas razdes se tratava de uma proporgdo. Consequentemente, mostrando que
para encontrar o nimero de entrevistados, bastaria calcular o produto em cruz (Termo utilizado
pelo caderno de teoria e pratica 1 — Colegdo GESTAR). Quando os mesmos multiplicaram, logo
alguns lembraram que tinham estudado algo parecido. O aluno D, falou “eu me lembro
professor, estudei isso no ano passado, e fui reprovado, multiplica 38 por R$1900,00 e dividi 0

resultado por 100 “e assim logo em seguida fiz o que o aluno sugeri.

Neste momento ouve dificuldades por parte de muitos, pois eles apresentavam
deficiéncia em resolver equacdes do 1° grau, entretanto, alguns conseguiram armar a proporgéo

corretamente (Ver anexo 10, problema 2).
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Vale salientar que este problema néo deu tempo finaliza-lo, pois a aula chegou ao
seu termino. Entdo pedi para eles terminarem em casa. Além disso, mandei uma outra lista com

trés problemas propostos pela colecdo GESTAR para discutirmos em sala de aula.

Encontro 08
- Resolucgéo junto com os alunos das situagdes problemas da 2° lista

- Analise das respostas dos alunos dos exercicios propostos na 2° lista

No primeiro problema da segunda lista, constatou-se que muitos alunos, mesmo
apods as explicacbes de como resolver os problemas da lista I, apresentaram dificuldades em
interpretar o problema. Antes de comegar a resolver, perguntei aos mesmos, quais foram as
maiores dificuldades deles, e a maioria respondei que era entender o que a questéo pedia.

A partir dai, comecei a ler passo a passo o enunciado, e aos poucos eles foram
entendendo, e nesse momento, ja tinha alunos dando sugestdes de como resolver a situagéo a
proposta. O aluno F, respondei so precisa calcular 25% de 6000 (seis habitantes). O aluno H,
“respondeu, professor como vou calcular o valor da arrecadacéo, se ndo sei quanto é que se
paga anualmente de IPTU”. Achei interessante, pois 0 mesmo percebeu que o problema so seria
resolvido caso tivesse o valor a pagar do IPTU anualmente. Isto mostra que o aluno estava
envolvido com a situagdo e consequentemente entendeu o enunciado da questéo.

Depois desta constatacéo, falei para os discentes estabelecer um valor de R$ 120,00
ao ano. Dai em diante, muitos ja falava, “calcula 25% de 6000 e multiplica o resultado por R$
120,00. Assim, percebe-se que ap6s ler pausadamente com eles, ficou bem claro que os mesmos
entenderam a primeira da questéo.

Com relagéo a segunda parte do problema, alguns ainda tiveram dificuldades em
compreender que s6 era multiplicar por 2 o valor da porcentagem ou somar. Porém, muitos
deles falou que se a porcentagem passasse a ser de 50%, o0 aumento seria de R$ 360.000.

Nota-se que o aluno estava somando R$ 1.800.000 mais R$180.000, este que
representa o valor arrecadado caso 25% dos habitantes pagassem IPTU (Ver Anexo 07,
problema 1).

Depois de mais uma intervencdo alguns alunos finalmente, conseguirdo terminar a
situacdo proposta.

Comentéario: Pode-se constatar mais uma vez como os alunos tem dificuldades em
interpretar situacdes que ndo d&o resultados em imediatos. Entretanto percebe-se ja nesta aula

uma ligeira melhora, uma vez que, s o simples fato de ler junto com eles, 0s mesmos ja
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comecaram a interagir dando sugestdes de como resolver, e neste problema como bem falado
acima, alguns conseguiram entender e resolver. Isso indica que se 0s alunos continuassem a ser
estimulados a resolver esses tipos de problemas a tendéncia seria aumentar suas capacidades de
argumentac&o, de raciocinio.

Andlise do Problema Il

Assim como o primeiro problema, os alunos mais uma vez, tiveram dificuldades
em interpretar o que pedia a questéo. Isto mostrou que mesmo trabalhando uma situagéo que
ndo dava uma resposta imediata, quando eles se deparam com outras situacdes, apresentam as
mesmas dificuldades. Neste problema teve um agravante a mais, a deficiéncia em trabalhar com
nimeros decimais. Talvez para essa turma uma forma melhor de responder essa questdo era
usar o calculo mental, porém néo foi trabalhado com eles e consequentemente ndo usaram essa
técnica.

Este problema pode-se dizer que foi 0 que eles apresentaram mais dificuldades em
resolver, pois seria necessaria saber trabalhar com niimeros decimais, operagdes envolvendo
descontos. Devido a isso, respondi a questdo junto com eles. Ao terminar de resolver, alguns
falaram que ndo era tdo complicada, porém outros acharam muito dificil.

Com este exemplo, ficou claro o quanto os alunos quando colocados em uma
situacdo diferente da apresentada em sala de aula apresentam dificuldades em buscar meios
com os quais poderiam resolver tais situacdes. Por este motivo, o professor deve procurar fazer
com que os alunos desenvolva suas capacidades cognitivas, uma das formas pode-se verificar
na prética, é resolucdo de problemas uma vez que foi observado nesta etapa do mini curso que
os alunos comecaram a refletir como resolver as questdes, algo que € dificil conseguir alcancar
nas aulas em que so se aplicam exercicios que ndo estingam o interesse do aluno.

Andlise do problema 111

Depois das intervengdes e a resolucdo dos problemas I e Il, alguns alunos para
minha alegria conseguiram resolver este problema sem grandes dificuldades. O aluno J
respondeu assim (Ver Anexo 07, problema 3).

Fazendo uma reflexdo das respostas de alguns alunos, pode-se observar claramente
a evolucéo dos discentes em argumentar como se resolveria a questéo, pois ao ler a questéo
junto com eles, de imediato teve alunos que responderam “basta calcular 25% de R$500,00 e
depois tirar de R$500,00.

Podemos nos perguntar, foi uma questéo simples, porém para min foi uma vitoria
pois, em poucas aulas usando questdes que chamou atencdo dos alunos e a resolugdo de

problemas, alguns foram capazes de entender o que pedia a questdo e consegui resolvé-la. Isto
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foi fruto sem duvida de fazer o aluno pensar nas solucbes, de argumentar, de errar, dos
problemas propostos neste mini curso, desta forma preparando-o para compreender situagdes

novas “futuramente”.

Encontro 09

- Andlise das respostas dos alunos dos problemas sugeridos pela colegao
GESTAR.

- Analise das dificuldades encontradas pelos alunos.

- Resolucéo de alguns problemas propostos pela colegdo GESTAR.

Nesta aula relembrei para os discentes a segunda ideia de porcentagem (quantos em
100), pois alguns dos problemas propostos pela cole¢do GESTAR poderia ser resolvido com
ela. E importante observar que as questdes foram passadas para 0s mesmos resolverem em casa,
pois sé tinhamos uma aula para o término do mini curso.

Ao perguntar quem resolveu as questdes propostas, poucos alunos tentaram
resolver, pois muitos deles argumentam que as questdes eram dificil e ndo conseguiam entender
0 que as mesmas pediam.

E importante observar que nas aulas anteriores tive a intencéo de preparar os alunos
para esse momento.

E analisando as falas de alguns alunos e as respostas dos que tentaram resolver,
percebe-se claramente a dificuldades que eles tem de resolver questdes em que as respostas ndo

séo dadas de imediato, mesmo com esta breve preparagéo.

Problemas Proposto pela colecdo GESTAR

1) Em quantos por cento aumentou o salario de um empregado que passou de R$
600,00 para R$ 690,00?

2) Ao se fazer uma compra, uma camisa custava R$ 12,00; com desconto passou a
custar R$ 10,20. De quantos por cento foi o desconto?

3) Seu Joaquin estava dando um desconto de 10% no prego da TV, que custava
R$500,00.

a) Qual foi o valor da TV com desconto?

b) Por causa do reajuste de aluguel, seu Joaquin decidi aumentar o valor da TV com

desconto em 10%. Para quanto foi o novo valor da TV?
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c) A TV voltou ao valor inicial sem o desconto?

Vale salientar que dois problemas da lista (03 ou 04) acima ndo deu tempo corrigir.

Analise do problema 1

Neste problema muitos alunos responderam que o percentual de aumento foi de
R$90,00. Alguns pensaram assim “R$ 600,00 passou para R$ 690,00. Entdo o aumento foi de
R$90,00. Porém, o problema queria saber 0 quanto isso representava em termos percentuais.
Ou seja, muitos dos discentes ndo conseguiram interpretar o que o problema queria.

O aluno B, colocou como resposta que o aumento foi de 90%. Achando que R$
90,00 reais correspondia a 90%. Provavelmente, 0 mesmo associou a ideia que 100%
corresponde a R$ 100,00. E interessante observar que esse raciocinio foi comum entre muitos
alunos. Isto é exemplificado na resposta do aluno H. (Ver anexo 03, problema 01).

Neste momento, depois de constatar essas dificuldades que os alunos tiveram,
comecei a ler a questdo junto com eles, e percebe-se que eles comegaram aos poucos entender.
Usei a regra de trés para resolver este problema e observei que a maioria tinha dificuldade em
resolver os célculos usando este método, uma vez que, como j4, citado neste mini curso, 0s
alunos tiveram dificuldades em resolver equac6es do 1° grau, porém ao terminar de explicar o
problema, alguns falaram que ndo era tdo dificil e boa parte deles conseguiram terminar o
problema proposto. (Ver anexo 04, problema 01).

Neste problema, constatou-se mais uma vez a dificuldade do aluno entender o que
a questdo pedia, porém é notavel, além disso, que muitos alunos ndo tinham internalizado bem
a ideia do todo representar 100%, ja que, confundi R$ 90,00 com 90%, isto leva a crer que 0s
mesmos associou 100% a R$100,00.

Outro ponto importante a considerar é o uso da regra de trés, percebe-se claramente
a dificuldade dos discentes em desenvolver as questdes usando este método. Isto nos sugere
que a regra de trés para o calculo de porcentagem nesta turma parece ser um tanto complicado
para eles, uma vez que, apresentaram muitas dificuldades em resolver equagdo do 1° grau.

Andlise do problema Il

E importante observar que muitos alunos cometeram o mesmo erro do primeiro
problema. Ou seja, eles acharam que o percentual de desconto seria a diferenca de R$12,00 por
R$10,20, que no caso seria de R$ 1,80. Assim os discentes responderam 1,8%. Confundindo o
valor do desconto com o percentual de desconto.

Andlise do problema 111

Como este problema seguia 0 mesmo raciocinio do primeiro, até que os discentes

conseguiram entender o enunciado depois de minha intervengédo. Sendo assim, alguns ariscaram
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responder usando a regra de trés, porém as dificuldades foram muitas, além disso, este terceiro
problema envolvia nimeros decimais, sendo desta forma mais um obstaculo para a resolucéo
do problema. Alguns chagaram até isolar o x (o termo percentual), porém a aula acabou, e ndo
deu tempo os alunos concluirem o problema. (Ver anexo 03, problema 02).

Andlise do problema IV

Diferentemente dos outros problemas que foi trabalhado em sala de aula junto com
0s alunos, este eles resolveram sozinhos. Com relagéo a letra A da questdo 3, muitos alunos

conseguiram resolver como descrito abaixo:

10/100 x 500 =50
Logo em seguida colocou a resposta 450

Provavelmente, usou o célculo mental para encontrar o resultado.

Na letra B, a maioria dos alunos responderam que o valor da televiséo passou a ser
de R$ 500,00. Provavelmente os discentes somaram o valor do desconto calculado na letra A
com o valor pago pela TV com desconto.

Nota-se ai que eles ndo compreenderam que era para calcular 10% agora em cima
de R$ 450,00. Desta forma o valor da televisdo com o aumento de 10% seria de R$ 495,00, ja
que 10% de R$ 450,00 é R$ 45,00.

Consequentemente, na letra C da questéo 4, a maioria errou também, pois ao falar
que o preco da TV com aumento em 10% seria de R$500,00, concluirdo que o preco Voltava
para o valor inicial, ou seja, para R$ 500,00. (Ver anexos 3, 4, 5 e 6, problema 5).

Comentéario: Neste problema, percebe-se que os discentes conseguiram resolver
corretamente somente a letra A, e alguns destes usando calculo mental. Com isso, percebe-se
que a grande maioria dos alunos ndo conseguiram resolver a situagcdo proposta, mesmo com
problemas parecidos terem sido resolvidos anteriormente.

Nestas nove aulas apresentadas no mini curso, inicialmente pode-se constatar o
envolvimento dos discentes em participar da aula. Em certos momentos tendo um
comportamento diferente em relagéo aos que geralmente presencio. Isto fica evidente quando
analisamos as trés primeiras aulas, onde nestas pode perceber o quanto iniciar uma aula com
um tema relevante faz a diferenga, pois foi a partir deste momento que consegui ganhar a
confianga e a atengéo dos discentes, fato este de extrema importancia para o desenvolvimento

das aulas seguintes.
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Ao introduzir o conceito de porcentagem por meio de uma situacéo problema, pode
verificar na pratica, o quanto isto, foi importante para o desenvolvimento do conceito de
porcentagem, uma vez que, os discentes tiveram curiosidade em descobrir como se resolveria
a situacdo apresentada. A partir deste momento a aceitagdo em estudar o assunto de
porcentagem a meu ver foi melhor, pois eles perceberam por meio deste exemplo que o assunto
em questdo tinha sim uma importancia significativa.

Ao contrario do que ocorre diariamente nas aulas que ministro, em que estas, nao
inicio, o contetdo da forma citada acima.

Ao propor situagdes problemas para os discentes resolverem, pude perceber as
grandes dificuldades que eles tinham, ndo conseguindo interpretar aquelas situagdes em que
ndo apresentavam respostas imediatas. Diante do que foi observado na quarta e quinta aula,
creio que estas dificuldades podem estar relacionadas ao fato dos discentes ndo estarem sendo
preparados para este fim. Um exemplo simples das dificuldades apresentadas por eles, pode-se
constatar ao perguntar quanto é 10% de R$100,00, 20% de R$300,00, eles responderam sem
grandes dificuldades, porém ao indaga-los questdes do tipo:

O salario de Renan era de R$ 9.500,00. Ele teve um aumento de 30%. De quanto
foi 0 aumento em reais? Qual o seu novo salario?

Eles ndo conseguiram interpretar que a questdo pedia o novo salério, calculando
somente a porcentagem correspondente a 30% de R$ 9.500,00.

Diante das dificuldades dos alunos em compreender as situagfes propostas,
dediquei-me grande parte deste mini curso resolvendo as mesmas juntos com eles. Com isso,
fui percebendo que eles entendiam as questdes apds as explicacbes, porém ao se deparar com
outras, tinham as mesmas dificuldades. Entretanto, em um certo momento, eles conseguiram
entender uma situacdo proposta e consequentemente chegaram a conclui-la. Fato este muito
importante, uma vez que, no inicio deste mini curso, tinha a impressdo que eles ndo iriam
conseguir ter um certo *“avango”.

Ao final deste minicurso, apresentei para os discentes uma lista com cinco questdes
propostas pela colegdo GESTAR. E de acordo com as respostas dos discentes, pude perceber
claramente o quanto eles apresentam dificuldades em interpretar o problema, mesmo diante de
uma breve preparacdo que foi feita com eles. Ou seja, antes de aplicar estas questdes, resolvi
junto com eles situagcdes em que as respostas ndo eram tdo imediatas.

Vale salientar que algumas questdes propostas pode perceber que ndo eram o

momento oportuno para aplica-las, como por exemplo, a questdo um da primeira lista. Fato este
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que mim levou a ensinar problemas de porcentagem envolvendo regra de trés, razdo e
proporcéo.

O que tornou um problema a mais para os discentes, ja que, 0S mesmos ndo tinham
habilidades com este contetdo.

Além das dificuldades acima, as questdes que envolviam numeros decimais, fez
com eles também sentissem dificuldades em conseguir responder as questdes propostas. Desta
forma, os discentes além de apresentar dificuldades em compreender o enunciado do problema
ndo tinham uma base Matemaética suficiente para responder as questdes propostas.

Diante do exposto, ao concluir este mini curso, posso dizer que os discentes
apresentaram uma ligeira melhora com relac&o ao que os encontrei. Além disso, de acordo com
os resultados alcangados pode perceber a grande importancia de iniciar um assunto com um
tema relevante, e apresentando situacdes que levem o aluno refletir, que neste caso foram as
situacOes problemas.

Na minha concepgao, resultados melhores poderiam ser alcangados caso este mini
curso tivesse uma duragcdo maior, pois com estas nove aulas, a maior analise que tenho, € da
grande dificuldades que eles tem de compreender os problemas propostos e o quanto é
importante a formacg&o do professor, pois se ele ndo estiver bem preparado, como tera condicdes
de ministrar algo diferente para seus alunos? Isto € constatado na prética por mim, uma vez que,
mesmo tendo um material de apoio, tive muitas dificuldades em dar uma aula “diferente”.

Enfim este mini curso me fez refletir que o aprendizado nédo se dar apenas em um
momento (9 aulas) e sim é resultado de um ensino continuo buscando sempre refletir sobre sua
pratica pedagogica, consequentemente na propria docéncia encontrando meios para melhorar o

processo ensino aprendizagem.
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CONSIDERACOES FINAIS

Como falado inicialmente, ensinar matematica, ndo é tarefa facil, pois o indice de
rejeicdo da disciplina é muito alto. Isto muitas vezes acontece por causa do método de ensino
adotado nessa disciplina, com foco na aplicagdo de regras e algoritmos, nos quais baseiam-se
em aplicagbes de extensas listas de exercicios sem nenhuma ligacdo com o cotidiano dos
discentes, bem como as ideias essenciais dos contelidos ensinados.

Nas nove aulas ministradas durante este trabalho de investigacéo, pode perceber em
muitos momentos comportamentos diferenciados em relag&o aos que geralmente presencio nas
minhas proprias aulas. Ou seja, apresentando situagdes na qual os alunos percebeu que o0 assunto
em questdo tinha aplicabilidade, os mesmos comegaram efetivamente a interagir, a participar
da aula, de certo modo percebi uma vontade de querer conhecer o assunto. Além disso, ao
propor essas situacdes por meio de resolucdo de problemas, apesar das grandes dificuldades
encontradas pelos discentes em resolvé-los, constatou-se o interesse dos mesmos em procurar
meios para desenvolver, mesmo que na maioria das vezes ndo conseguindo obter as respostas.
Aspectos que tem sido destacado pelas pesquisas atuais de educacdo matemética e documentos
curriculares como os PCN, que destaca a importancia da interagdo professor-aluno e aluno-
aluno, do aluno falar e escrever nas aulas de matematica, o desenvolvimento da capacidade do
aluno observar o mundo real com olhos matematicos.

Foi observado ainda que os alunos apresentaram uma” ligeira” melhora em relagéo
ao estado que os encontrei, isto é constatado, pois em certo momento deste mini curso, 0s
mesmos chegaram a compreender uma das situagdes apresentadas chegando a resposta correta.
Diante desses fatos, este trabalho foi muito importante para mim, pois a partir dele, pode
constatar na préatica que o ensino baseado em situacbes em que 0s alunos enxerquem
aplicabilidade do assunto exposto, eles tem sim uma atencédo especial, como citado acima. Além
disso, quando esta metodologia for acompanhada de situagdes problema, percebe-se nos alunos,
muitas vezes uma curiosidade em chegar ao resultado, fato este de extrema importancia, pois é
0 momento ideal para desenvolver o conte(ldo em questao.

Isto esta em encontro com os relatos de Baur (2009) apud ARAUJO (2014, p.10)
que diz que os problemas constitui um caminho rico e interessante para o conhecimento, uma
vez que grande parte do conhecimento escolar pode ser incluida em algum tipo de problema

envolvendo a situagéo cotidiana e / ou concreta.
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Diante dos resultados obtidos, acredito que o ensino baseado em situagdes que
desperte o interesse dos alunos, possa contribuir para melhorar o interesse dos mesmos pelas
aulas, assim contribuindo de maneira eficaz para o processo ensino aprendizagem, uma vez
que, um dos fatores que levam o aluno a ndo gostar da disciplina € ndo entender. E o fato deles
nao entenderem esta relacionado a eles ndo se interessarem pela mesma, desta forma nao
prestando atencéo nas aulas, consequentemente nfo entendendo. E importante salientar que
apenas melhorar a interagdo de aluno e professor, assim como o interesse dos mesmos, ndo
garante o aprendizado. Isto é constado neste mini curso, onde percebe-se claramente que ouve
uma maior interacdo, um maior interesse por parte dos discentes, porém com relacdo a
aprendizagem, esta turma teve grandes dificuldades em desenvolver os contetdos. Isto me faz
lembrar das palavras de PONTE(1998) que diz “um bom relacionamento entre professor e aluno
facilita o processo de aprendizagem, mas ndo garante que ele aprenda”.

Creio que melhores resultados poderiam ser alcangados caso este mini curso tivesse
uma duracdo maior. Assim, de acordo com os resultados obtidos, pude perceber na pratica que
ndo é em um simples mini curso que se consegue fazer o aluno a desenvolver suas
potencialidades, o fato é, que se esse esta metodologia continuasse, a turma na qual participou
deste mini curso, acredito que ela alcangaria resultados muitos satisfatorio a longo prazo, uma
vez que as consequéncias do ensino tradicional estd muito presente.

Portanto, este trabalho foi de grande importancia, pois com ele pude perceber a
importancia de se trabalhar o assunto de matematica envolvendo situagdes reais por meio de
resolucdo de problemas, desta forma fazendo-o refletir sobre minha prépria docéncia, mim
levando a ter a consciéncia que, para buscar a mudanca, ou seja, mudar esta realidade que se

encontra o ensino de matematica, é preciso antes de tudo acreditar nela.
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[Problemas para fazer em sala de aulal

Problemna 1

O saldrio de Renan era de R$ 9.500,00. Ele teve um aumento de
30%.. De quanto foi ¢ aumento em reais? Qual o seu novo saldrio?
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Numa pesquisa 1900 pessoas preferem o jornal A, que correspende a
38% dos entrevistados. Quantos foram os entrevistados?

Probiema 3 |47 Y

Um cadernc custava R$ 15,00, passou a custar R$ 24,00 . Qual a
taxa percentuzl de aumento.?
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Anexo 2
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Problemas para fazer em sala de aula
Problema 1

O saldrio de Renan era de R$ 9.500,00. Ele teve um aumento de
30%.. De quanto foi 0 aumento em reais? Qual o seu novo salario?
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Problema 2

Numa pesquisa 1900 pessoas preferem o jornal A, que corresponde a
38% dos entrevistados. Quantos foram os entrevistados?
Problema 3
Um caderno custava R$ 15,00, passou a custar R$ 24,00 . Qual a
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Anexo 3

A Lotk dy Zmuge)
Problemas a serem resolvidos pelos alunos

1) Em quantos por cento aumentou o saldrio de um empregado que passou de R$ 600,00
para R$ 690,007 o yimon el Yoo0

2) Ao se fazer uma compra, uma camisa custava R$ 12,00; com desconto passou a
=4

custar R$ 10,20.De quantos por cento foi o desconto?

3) Numa conta telefonica constava que paguei R$ 21,25 de ICMS( Imposto sobre
Circulagio de Mercadorias e Servigos) sobre R$ 125,00. Quantos por cento foram pagos
deieMs? OF IS S OT ~> I '

25> y H <t
4).Um produto custa R$ 35,00. Calcule:

a) Quanto de ICMS é recolhido pela compra do produto

b) Se o vendedor nos concede um desconto de 5% , quanto pagarei pelo

P fiF
produto?—“" W gL =
= 7 £ e
¢) Quanto de imposto é recolhido na compra do produto com desconto ?

5. Seu Joaquin estava dando um desconto de 10% na prego da TV , que custava R$

P e >
500,00 Ty o —F=

a) Qual foi o valor da TV com desconto?
b
b)Por causa do reajuste de aluguel , seu Joaquin decidi aumentar o valor da TV com
Pl

i o)
desconto em 10% } Para quanto foi o novo valor da TV?

¢) A TV voltou ao valor inicial sem o desconto?
M
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Anexo 4

TNV Dos SONTRS e

Problemas a serem resolvidos pelos alunos

1) Em quantos por cento aumentou o saldrio de um empregado que passou de R$ 600,00
para R$ 690,007 35 7

2) Ao se fazer uma compra, uma camisa custava R$ 12,00; com desconto passou a
custar R$ 10,20.De quantos por cento foi o desconto? f 7 H

3) Numa conta telefonica constava que paguei R$ 21,25 de ICMS( Imposto sobre 3
Circulagio de Mercadorias e Servigos) sobre R$ 125,00. Quantos por cento foram pagos
detems? 1255400 7. g5 %-2 125
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4).Um produto custa R$ 35,00. Calcule: WT; e
25
(4]

a) Quanto de ICMS ¢ recolhido pela compra do produto

b) Se o vendedor nos concede um desconto de 5% , quanto pagarei pelo

= P75, grodu? 535 13_% = 44.5

¢) Quanto de il:ﬁposto é recolhido na compra do produto com desconto ? ¥

5. Seu Joaquin estava dando um desconto de 10% na prego da TV , que custava R$

500,00 & 4

10 S = 9% 290

Jo & J
a) Qual 101 0 valor da TV com desconto?

b)Por causa do reajuste de aluguel , seu Joaquin decidi aumentar o valor da TV com

desconto em 10% . Para quanto foi 0 novo valor da TV? /(O

¢) A TV voltou ao valor inicial sem o desconto? =, «,~
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Problemas a serem resolvidos pelos alunos

1) Em quantos por cento aumentou o saldrio de um empregado que passou de- .R$ 600,00
para R$ 690,007
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2) Ao se fazer uma compra, uma camisa custava R$ 12,00; com desconto passou a

custar R$ 10,20.De quantos por cento foi o desconto? 3() /

3) Numa conta telefonica constava que paguei R$ 21,25 de ICMS( Imposto sobre
Circulag#io de Mercadorias e Servigos) sobre R$ 125,00. Quantos por cento foram pagos
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4).Um produto custa R$ 35,00. Calcule: s % X r212

a) Quanto de ICMS é recolhido pela compra do produto

b) Se o vendedor nos concede um desconto de 5% , quanto pagarei pelo
produto? "ﬂ 30

¢) Quanto de imposto ¢ recolhido na compra do preduto com desconto ?

5. Seu Joaquin estava dando um desconto de 10% na prego da TV , que custava R$

500,00 . 7
a) Qua_] foi o valor da TV com desconto?
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b)Por causa do rcajflste de aluguel , seu Joaquin decidi aumentar o valor da TV com
desconto em 10% . Para quanto foi o0 novo valor da TV?
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¢) A TV voltou ao valor inicial sem o desconto?
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Problemas a serem resolvidos pelos alunos

1) Em quantos por cento aumentou o saldrio de um empregado que passou de- .R$ 600,00
para R$ 690,007
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2) Ao se fazer uma compra, uma camisa custava R$ 12,00; com desconto passou a

custar R$ 10,20.De quantos por cento foi o desconto? 3() /

3) Numa conta telefonica constava que paguei R$ 21,25 de ICMS( Imposto sobre
Circulag#io de Mercadorias e Servigos) sobre R$ 125,00. Quantos por cento foram pagos
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4).Um produto custa R$ 35,00. Calcule: s % X r212

a) Quanto de ICMS é recolhido pela compra do produto

b) Se o vendedor nos concede um desconto de 5% , quanto pagarei pelo
produto? "ﬂ 30

¢) Quanto de imposto ¢ recolhido na compra do preduto com desconto ?

5. Seu Joaquin estava dando um desconto de 10% na prego da TV , que custava R$

500,00 . 7
a) Qua_] foi o valor da TV com desconto?
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b)Por causa do rcajflste de aluguel , seu Joaquin decidi aumentar o valor da TV com
desconto em 10% . Para quanto foi o0 novo valor da TV?
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ANEXO 7

Problemas a serem resolvidos pelos alunos

1) Em quantos por cento aumentou o saldrio de um empregado que passou de R$ 600,00
para RS 690,007

2) Ao se fazer uma compra, uma camisa custava R$ 12,00; com desconto passou a

custar R$ 10,20.De quantos por cento foi o desconto?

3) Numa conta telefonica constava que paguei R$ 21,25 de ICMS( Imposto- sobre
Circulagio de Mercadorias e Servigos) sobre R$ 125,00. Quantos por cento foram pagos
de ICMS?

4).Um produto custa R$ 35,00. Calcule:

. 5 , Y

a) Quanto de [CMS ¢ recolhido pela compra do produto 4,6

b) Se o vendedor nos concede um desconto de 5% , quanto pagarei pelo
produto? \ T

¢) Quanto de imposto ¢ recolhido na compra do produto com desconto ? \ & $ 5 “

5. Seu Joaquin estava dando um desconto de 10% na preco da TV , que custava R$
500,00

a) Qual foi o valor da TV com desconto? 5 L }kk\(\'& N

b)Por causa do reajuste de aluguel , seu Joaquin decidi aumentar o valor da TV com

desconto em 10% . Para quanto foi 0 novo valor da TV? 5 (- 500"

¢) A TV voltou ao valor inicial sem o desconto? e YU



ANEXO 8
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Hm@ T

Escola Municipal de Ensino Fundamental Erasmo de Souza
Disciplina: Matematica

Turma: Oitavo ano

Aluno (a): Dav ' ©O5 SANTES SITAS

Professor do Minicurso: Nilson
Atividade a ser realizada pelo professor junto com os alunos

1) Supondo que a populacdo de Montadas seja de 6000 ( seis mil)
, habitantes. Se 25% dos habitantes pagassem IPTU , qual seria
i a arrecadagdo anual ? Caso a porcentagem passasse a ser de
t 50% , de quanto seria 0 aumento N' oY - 2;{:5\ i) ’
180,000 B adzp 6009
2) "0 precgo a vista de uma TV em cores CCE 20” na casa “Brasil
barato” é R$ 472,60. Paulo comprou-a a prazo com um
acréscimo de 20%. Quanto ele pagou pela televisdo? Se a

televisdo custasse R$ﬁ00 00 a vista, quanto ele -pagaria na
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3) “Pad’ffo‘a comprou ou uma geladeira por R$ 500,00 (500 reafs), com

"

25% de desconto. Quanto ele pagou pela geladetra?
Hpasd i
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ANEXO 9
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Problemas para fazer em sala de aula
Problema 1

O saldrio de Renan era de R$ 9.500,00. Ele teve um aumento de
30%.. De quanto foi 0 aumento em reais? Qual o seu novo salario?
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Problema 2

Numa pesquisa 1900 pessoas preferem o jornal A, que corresponde a
38% dos entrevistados. Quantos foram os entrevistados?

Problema 3

Um caderno custava R$ 15,00, passou a custar R$ 24,00 . Qual a
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ANEXO 10

| B lios amnelne. do% Sortes

Problemas para fazer em sala de aula

Problema 1

O saidrio de Renan era de R$ 9.500,00. Ele teve um aumento de
30%.. De quanto fol 0 aumento em reais? Qual o seu novo salario?

Problema 2

o

Numa pesquisa 1900 pessoas preferem o jornal A, que corresponde
8% dos enirevistados. Quantos foram os entrevistados?

Problema 3
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Um caderno custeva R$ 1580, nasssu-a custar R

taxa perceniual de aumenio.?
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ANEXO 11
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Problemas para fazer em sala de auia
Problema 1

G salario de Renan era de R$ 9.500,00. Ele teve um aumento de
30%.. De quanto foi 0 aumento em reais? Qual o seu novo salaric?

Problgma 2

Numa pesquisa 1900 pessoas preferem o jornal A, que correspende &
38% dos entrevistados. Quantos foram os entrevistados?

Problemia 3

Um caderno custava R$ 15,00, passou a custar R$ 24,09 . Qual a
taxa percentual de aumento.?
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ANEXO 13

TNV Dos SONTRS e

Problemas a serem resolvidos pelos alunos

1) Em quantos por cento aumentou o saldrio de um empregado que passou de R$ 600,00
para R$ 690,007 35 7

2) Ao se fazer uma compra, uma camisa custava R$ 12,00; com desconto passou a
custar R$ 10,20.De quantos por cento foi o desconto? f 7 H

3) Numa conta telefonica constava que paguei R$ 21,25 de ICMS( Imposto sobre 3
Circulagio de Mercadorias e Servigos) sobre R$ 125,00. Quantos por cento foram pagos
detems? 1255400 7. g5 %-2 125
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4).Um produto custa R$ 35,00. Calcule: WT; e
25
(4]

a) Quanto de ICMS ¢ recolhido pela compra do produto

b) Se o vendedor nos concede um desconto de 5% , quanto pagarei pelo

= P75, grodu? 535 13_% = 44.5

¢) Quanto de il:ﬁposto é recolhido na compra do produto com desconto ? ¥

5. Seu Joaquin estava dando um desconto de 10% na prego da TV , que custava R$

500,00 & 4
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Jo & J
a) Qual 101 0 valor da TV com desconto?

b)Por causa do reajuste de aluguel , seu Joaquin decidi aumentar o valor da TV com

desconto em 10% . Para quanto foi 0 novo valor da TV? /(O

¢) A TV voltou ao valor inicial sem o desconto? =, «,~
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