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Aprendi que o ato de escrever é uma sequela do ato de ler. E
preciso captar com os olhos as imagens das letras, guarda-las no
reservatorio que temos em nossa mente e utiliza-las para compor
depois as nossas proprias palavras. [...] Aprendi que, para
aprender a escrever, tinha de escrever. Ndo adiantava so ficar
falando de como é bonito escrever; eu tinha mesmo de enfrentar
o trabalho bracal (e gluteo) de sentar e trabalhar. (SCILIAR,
1995)



RESUMO

Este trabalho apresenta uma reflexdo que tem como seu principal objetivo
investigar a importancia da leitura para o aprimoramento da escrita no Ensino Médio.
Para tal, desenvolveu-se uma pesquisa sobre a importancia da leitura e suas
contribuicdes para a escrita, baseada na visao de diversos autores, assim como o relato
do estagio supervisionado onde pude entrar em contato direto com as dificuldades
enfrentadas pelos alunos. Toda esta pesquisa traz muitas informacbes sobre o
importante papel da leitura para o aprimoramento da escrita e, como professor pode
influenciar nesse importante processo de leitura/escrita. Tedricos e Educadores
consideram que as instituigdes de ensino ndo cumprem mais a missdo de integrar o
individuo ao meio social em que vive, j& que a maioria delas imp&e um modo Unico de
saber, ndo se adaptando ao pluralismo cultural. Por isso, mudancas sao necessarias, com
0 objetivo de tornar mais eficiente o dia-a-dia escolar. Este artigo discute a necessidade
de mudanca do trabalho do professor para que ele utilize o ensino da leitura e da escrita
como prética social, considerando suas proprias experiéncias e teorias académicas
fundamentadas. E preciso que se promovam mudangas significativas na escola, para que
esta possa ser um instrumento de insercdo do sujeito na sociedade pés-moderna. Para
cumprir esse intento os professores, profissionais da esperanca, devem ser estimulados a

uma verdadeira inovacdo pedagogica.

Palavras - chave: Leitura, Escrita, Ensino, Escola.



ABSTRACT

This paper presents a reflection that has as its main objective to investigate the
importance of reading for writing improvement in high school. For such a study was
conducted on the importance of reading and its contribution to the writing, based on the
view of many authors, and the status of the account supervised where |1 come in direct
contact with the difficulties faced by students. All of this research brings a lot of
information about the important role of reading for writing improvement and, as a
teacher can influence this important process of reading / writing. Theorists and
educators believe that educational institutions no longer fulfill the mission of integrating
the individual to the social environment they live in, since most of them impose a single
way of knowing, not adapting to cultural pluralism. Therefore, changes are needed in
order to make more efficient day-to-day school. This article discusses the need for
teacher job change for him to use the teaching of reading and writing as a social
practice, considering their own experiences and based academic theories. It is necessary
to promote significant changes in school, so that it can be a subject of the insertion tool
in postmodern society. To fulfill this purpose the teachers hope, professionals should be

encouraged to a real pedagogical innovation.

Key - words: Reading, Writing, Teaching, School.
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1. Introducéo

Esta pesquisa objetiva refletir sobre a dificuldade que os alunos apresentam com
a leitura e a elaboracdo de textos, especificamente os alunos do Ensino Médio, e sobre a

importancia do papel do professor de Lingua Portuguesa nestes processos.

Meu interesse por este tema surgiu durante o Estagio Supervisionado Il, no
periodo 2013.2, da Universidade Estadual da Paraiba, Campus Ill, quando tive a
oportunidade de observar e aplicar aulas no Ensino Meédio em Escolas Publicas
Estaduais. Verifiguei que a maioria da turma do 1° ano apresentava dificuldades com a
compreensdo e a elaboracédo de textos. E a constatacdo de tal situagdo provocou em mim
um sentimento de surpresa e decep¢do, mas a0 mesmo tempo um imenso desejo de

contribuir para a transformacao daquele quadro.

O primeiro passo em direcdo a mudanca é perceber quais as razdes que tém
levado a este resultado educacional negativo. Minha busca por explicacdo levou-me a
levantar algumas hipdteses. Dentre elas destaco a falta do habito da leitura dentro e fora
da escola, ja que a leitura nos familiariza com as palavras e aumenta nosso vocabulério,

facilitando assim a escrita.

No contexto externo a escola, € possivel pensar que o habito da leitura ndo €
estimulado pela familia, que ndo 1é e ndo cultiva a leitura em seu cotidiano, além de
colocar muitas vezes a educacdo do seu filho sob a total responsabilidade da escola,
eximindo-se de sua prdpria responsabilidade. Se em casa ndo existem leitores,
dificilmente havera o incentivo a pratica da leitura. Desta forma, quando alunos
oriundos de lares onde ndo ha leitura chegam a escola e se deparam com os livros e
textos a serem trabalhados, preocupam-se mais com o tamanho do texto (ficam
amedrontados quando o texto é grande) do que com o contedo, com o conhecimento
que esta dentro dele.

No contexto interno, observamos que a escola limita o ensino da lingua a
gramatica normativa descontextualizada, seguindo regras e padrdes tradicionais. Desta
maneira, limita também o interesse do aluno pela leitura e pela escrita, fazendo com que

ele veja o livro como algo chato e cansativo.
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E clara a insatisfacio da maioria dos jovens quando falamos sobre leitura e
escrita. Raros sdo os que compram livros para si mesmos, sem que sejam obrigados a
isto. E quanto mais eles precisam deste dominio, mais eles rejeitam. Tal rejeicdo se
arrasta desde as primeiras séries do ensino fundamental e aumenta a cada ano letivo.
Muitos alunos chegam ao ensino médio com deficiéncias que deveriam ter sido
trabalhadas muito antes. Leem e escrevem muito aquém do desejado. Isto dificulta o
aprendizado, e faz com que o aluno ndo consiga acompanhar contetudos proprios de
cada fase do periodo escolar. Se um Professor ndo prioriza em aulas de Lingua
Portuguesa, 0 ensino da leitura e escrita, onde este aluno ira aprender? Além disso, o
tradicionalismo esta prejudicando este processo e impossibilitando jovens de
aprenderem de forma prazerosa uma gramatica normativa contextualizada. Isso nunca
mudara se os educadores ndo melhorarem suas praticas pedagdgicas e integrarem a
leitura e a escrita entre seus alunos cotidianamente e de forma prazerosa. Quais as
condicBes que devem ser criadas para que alunos do ensino Médio tenham a capacidade
de interpretarem e produzirem textos de qualidade?

Para refletir sobre questdes como essa, e compreender até que ponto o ensino da
Lingua Portuguesa contribui ou ndo para a aprendizagem da Leitura e da Escrita de
Textos, neste artigo, tive como aporte teorico, estudos realizados por Antunes (2003),
Koch (2006), Ribeiro (2001), Kramer (2003), Marcuschi (2008), dentre outros autores
que se interessam pelo ensino da Leitura e da Produgcdo Textual. Tomarei como ponto
de partida, o estudo acerca dos resultados que constam no relatério apresentado a
disciplina Estagio Supervisionado Il, levando em consideracdo as observacdes das aulas

e as atividades desenvolvidas.

Este artigo esta dividido em trés momentos: primeiramente ha uma introducédo
com a apresentacdo do tema, os objetivos, a fundamentacdo tedrica e a metodologia
utilizada. Em seguida, apresento um panorama sobre as aulas de portugués, desde os
conteidos abordados a avaliacdo, focalizando a leitura e a escrita e a atuacdo do
professor neste processo. Por fim, faco as consideragdes finais e elenco as referéncias

utilizadas para a elaboragéo deste trabalho.
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2. FOCALIZANDO O ENSINO DE PORTUGUES

2.1 ATAREFA DA ESCOLA

A sociedade insiste em ndo ver a realidade de que muitos alunos chegam ao
Ensino Médio sem ler e escrever corretamente, especialmente em escolas publicas.
Continua-se investindo e persistindo num modelo educacional que ja ndo atende mais as
necessidades da atualidade. O desejo de igualdade para todos continuard sendo uma
utopia se 0s jovens ndo conseguirem superar este grande desafio de concluir o Ensino
Médio lendo e escrevendo de maneira eficaz. Um individuo que ndo tem o dominio da
sua Lingua Materna tera dificuldades para progredir profissionalmente, e em suas
relacfes pessoais. A leitura e a escrita sdo inseparaveis, ndo domina-las, pode significar
ficar a margem de uma sociedade que a cada dia inova em conhecimento e tecnologia.
Segundo Kramer (2003, p. 66), “a leitura e a escrita podem, a medida que se configuram

como experiéncia, desempenhar importante papel na formagao”.

A Escola tem como principal tarefa ensinar os alunos a ler e escrever. Os
professores que nela atuam, devem estar conscientes desta tarefa perante os alunos.
Devem proporcionar momentos em que os educandos entrem em contato com a leitura e
a escrita, através dos mais diversos tipos de textos e géneros textuais. Devem fazer um
trabalho voltado para o estimulo de aprender a ler e escrever. Para que isto aconteca, é
preciso que a Escola tenha em sua proposta pedagdgica, objetivos claros para a
atividade educacional, levando em consideragdo que: “A leitura e a escrita sao muito
importantes para que as pessoas exercam seus direitos, possam trabalhar e participar da
sociedade com cidadania, se informar e aprender coisas novas ao longo de toda a vida”.

(BRASIL, 2006, p. 05).

Segundo Antunes (2003), a atividade pedagogica de ensino do portugués deve
tomar como eixos fundamentais quatro campos: oralidade, escrita, leitura e gramatica.
No que se refere as préaticas de leitura em sala de aula, coloca que as atividades devem
garantir leituras diversificadas e motivadoras, tendo como meta uma atividade critica,
que extrapole a mera decodificacdo de palavras e chegue & interpretacdo dos aspectos
ideoldgicos do texto. O trabalho com a gramatica, para ela, terd que prever a pluralidade
de normas linguisticas, pois “a gramatica existe ndo em funcdo de si mesma, mas em

fungéo do que as pessoas falam, ouvem, leem e escrevem nas praticas sociais de uso da
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lingua” (ANTUNES, 2003, p. 89). Para a autora as aulas de portugués seriam aulas para

falar, ouvir, ler e escrever textos em lingua portuguesa.

E clara a crise da escola em meio a uma sociedade que vislumbra diariamente os
avancos e facilidades tecnoldgicas modernas, e ao mesmo tempo forma individuos
despreparados para o mercado de trabalho. Apesar disso, uma pratica bem discutida em
ambiente escolar e um planejamento coletivo podem contribuir para o aperfeicoamento
docente. O professor deve sentir a necessidade de mudar para atender as necessidades
da sociedade que estd em constante transformac&o. Desta forma, cabe a escola fornecer
condicdes para que seus profissionais possam discutir seus problemas e buscar solucdes

num trabalho colaborativo.

Oferecer melhores condicbes para a aprendizagem na escola implica
redimensionar metodologias no contexto de um planejamento coerente com 0s
contetdos e objetivos do ensino. Se esses aspectos estdo bem definidos, isso tera
reflexos nos resultados das avaliacBes propostas. Na sequéncia, alguns comentarios

mais especificos sobre estas questdes.

2.2 METODOLOGIAS UTILIZADAS NAS AULAS

Ainda é comum encontrarmos estratégias utilizadas em sala de aula, que estdo
muito ultrapassadas, apesar deste assunto ja ter sido tdo discutido. Ndo basta apenas o
professor transmitir para seus alunos as teorias linguisticas, regras e férmulas de
memorizagdo. Ensinar a Lingua Portuguesa é ir além de unidades mdrficas e estruturas
sintagmaticas. A ideia errbnea que parte de alguns profissionais de que o aluno s6
aprende a Lingua através do foco na gramatica ou na acumulacdo gradual de itens ndo
ajuda no desenvolvimento da linguagem e sim serve para diminuir a motivacéo em sala

de aula.
Ribeiro (2001:155) ressalta que este ensino,

Torna-se repetidor da metalinguagem da gramatica, quando
deveria compreender a atividade de fala de seus alunos com
funcBes e usos contextuais, gastando seu tempo precioso de aula
em atividades com periodos e ora¢fes como se fossem objetos
prontos, cuja analise sintatica continua sendo o centro das
atencbes, juntamente com a elaboracdo de exercicios
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envolvendo meramente questbes de nomenclaturas, ou
preenchimento de lacunas.

2.3 PLANEJAMENTO

Segundo Celso Vasconcellos (2000, p.35):

Planejar € antecipar mentalmente uma ac&o a ser realizada e agir
de acordo com o previsto; é buscar fazer algo incrivel,
essencialmente humano: o real ser comandado pelo ideal [...]. O
planejamento s6 tem sentido se o sujeito coloca-se numa
perspectiva de mudanca.

Uma escola que planeja seus trabalhos educativos, que cria projetos-pedagogicos
para ajudar no desenvolvimento educacional, aumenta a possibilidade de melhorar o

ensino e a assimilacdo de contetdos pelos alunos.

Menegolla e Sant’ Anna (2001) explicam que o planejamento também serve para
desenvolver tanto nos professores como nos alunos uma acdo eficaz de ensino e
aprendizagem, uma vez que ambos sdo atuantes em sala de aula. Porém, é de
responsabilidade do professor elaborar o plano de aula, pois é ele quem conhece as reais

aspiracdes de cada turma.

Infelizmente, apesar de o planejamento ser de suma importéncia, existem
professores que sdo negligentes na sua pratica educativa, improvisando suas atividades.
Muitos repetem planos de aulas de anos anteriores, ou de outros colegas, apenas para
preenchimento de fichas, sem dar importancia a realidade dos seus alunos. Em
consequéncia, ndo conseguem alcancar os objetivos quanto a formacéo do cidadao.

Fusari (2008, p.47), diz sobre planejamento:

O preparo das aulas é uma das atividades mais importantes do
trabalho do profissional de educacgdo escolar. Nada substitui a
tarefa de preparacdo da aula em si. (...) faz parte da competéncia
teorica do professor, e dos compromissos com a democratizagdo
do ensino, a tarefa cotidiana de preparar suas aulas (...).
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Os professores precisam quebrar o paradigma de que o planejamento € um ato
simplesmente técnico e passar a se questionarem sobre o tipo de cidaddo que pretendem
formar, analisando a sociedade na qual ele esta inserido, bem como suas necessidades
para se tornar atuante nesta sociedade. Partindo do principio de que o professor deve
ensinar 0s conteudos e também formar o aluno para que ele se torne atuante na
sociedade, ele deve organizar seu plano de aula de modo que o aluno possa perceber a
importéncia e o objetivo do que esta sendo ensinado para o seu dia-a-dia ou para seu

futuro.
2.4 AVALIACAO

Os professores utilizam diversos instrumentos de avaliagdo em suas salas de
aula. Mas as formas de avaliacdo que aparecem com mais frequéncia nas escolas sdo: a
prova escrita e os trabalhos em grupo. Durante as observacoes feitas atraves de estagios
em sala de aula, percebi, com muita clareza, que a maioria dos professores, mesmo
considerando a avaliacdo essencial, aplicava-a como forma de controlar o
comportamento de seus alunos e classificd-los como os “melhores” alunos, alunos
medianos ou alunos “problema”. Dessa forma, pude notar que a maior parte das préaticas
avaliativas empregadas pelos professores, acaba ndo contribuindo para a construcdo do
conhecimento dos educandos, criando verdadeiros problemas de aprendizagem.

O educador ao lidar com a avaliacdo da aprendizagem escolar deve ter em mente
a necessidade de colocar em sua pratica diaria, novas propostas que visem a melhoria do
ensino, pois a avaliacao é parte de um processo. Ela ndo éum fim em si mesma, e deve

ser utilizada como um instrumento para a melhoria da aprendizagem dos educandos.

Diz Hoffmann (2005, p.40):

A avaliacdo enquanto mediacdo significa encontro, abertura ao
didlogo, interacdo. Uma trajetoria de conhecimento percorrida
num mesmo tempo e cenario por alunos e professores. Trajetos
que se desencontram por vezes, e Se cruzam por outras, mas
seguem em frente, na mesma direcéo.

Ainda segundo Hoffmann (2003), as condigdes atuais da avaliacdo, autoritaria e
coercitiva, acabam por determinar situac6es de sucesso ou fracasso escolar, por exigir a

memorizacdo e reproducdo de informacBes pelos alunos. Dessa forma, a prética
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avaliativa se torna comparativa e classificatoria, ndo contribuindo para a construcao do

conhecimento e criando lacunas na aprendizagem.

E notavel a grande importancia da avaliacdo para o processo de ensino e
aprendizagem, por isso, ao avaliar o aluno é preciso definir os objetivos que este deve
alcancar e levar em consideracdo um ensino diferenciado, para que o professor possa
reconhecer se aquilo que é comumente associado as dificuldades de aprendizagem dos
alunos ndo é, na verdade, fruto de problemas no ensino, os quais, a partir da
identificacdo através da avaliagdo, talvez possam ser superados. Quando o0s objetivos
ndo sdo alcancados, o professor deve voltar e criar novas estratégias para que a

construcdo do conhecimento do aluno seja concretizada.

3. AJUSTANDO A LUPA

3.1 FOCALIZANDO A LEITURA
Segundo Silva (2002, p. 16):

A leitura ocupa sem ddvida um espaco privilegiado ndo s6 no
ensino da lingua portuguesa, mas também no de todas as
disciplinas académicas que objetivam a transmisséo de cultura e
de valores para as novas geracdes. Isso porque a escola é, hoje e
desde h& muito tempo, a principal instituicdo responsavel pela
preparacdo de pessoas para 0 adentramento e a participacdo no
mundo da escrita utilizando-se primordialmente de registros
verbais escritos (textos) em suas praticas de criacdo e recriacdo
de conhecimento.

Concordo com Silva, pois a leitura nos abre a percep¢do para novas ideias,
enriquece nosso vocabulario, estimula nosso cérebro a assimilacdo de novas palavras. E
para tornar o aluno familiarizado com a leitura é necessario trabalhar isto desde as series
iniciais. O aluno precisa ter em casa, um estimulo para encontrar na leitura um mundo
ludico e de conhecimento e té-la como forma de prazer, ndo de chateacdo ou castigo.
Assim, o desafio da escola é despertar no aluno o desejo de ler e mergulhar em um
mundo magico, na interagdo com o autor, concordando ou discordando dele, e

formulando sua prépria opinido a respeito daquilo que leu. Lendo frequentemente, o
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aluno cria familiaridade com as palavras e desenvolve sua imaginacao, criatividade e
valores. Tornando a leitura um habito, o homem torna-se consciente das suas
necessidades, promovendo a sua transformagdo e a do mundo. O ato de ler “implica

sempre percepe¢ao critica, interpretagao e ‘re-escrita’ do lido” (FREIRE, 2005, p. 21).

N&o ter o habito da leitura torna-se um entrave no processo de desenvolvimento
do aluno. Uma vez que ele ndo a vé como algo prazeroso, ndo se sente motivado a ler

diariamente e espontaneamente, deixa para tras chances de enriquecimento cultural.

A grande maioria dos alunos s6 faz leitura por obrigacdo, apenas quando é
determinado, sem dar a leitura seu real valor, sem perceber a necessidade de ler. Ignora
0 ato de ler para buscar informacdes, conhecimentos, para enriquecer o vocabulario,
para visualizar palavras e perceber sua ortografia. Faz leitura mais por exigéncia de uma
avaliacdo, para poder responder as questdes pouco interessantes dos livros didaticos e
cujas respostas sdo avaliadas pelo professor. Quase nunca a leitura vem ligada a
satisfacdo. Entretanto, ndo basta identificar as palavras, é preciso compreender,
interpretar, relacionar e reter o que for mais relevante, desenvolver o conhecimento da
leitura. Nas salas de aula de Lingua Portuguesa, encontramos um Ensino que reduz a
Linguagem a Gramatica, ou seja, a um conjunto de regras muitas vezes decoradas.

Porém, a nossa Lingua Materna é bem mais que isto.

Quem Ié interpreta, questiona, estabelece julgamentos do que pode e deve fazer,
exercendo plenamente a sua cidadania. Quem Ié pode mudar a realidade para melhor. A
leitura estd basicamente relacionada ao fato de possibilitar ao ser humano o seu sucesso.
A tomada de consciéncia da sua importancia torna-se essencial para que se valorize
muito a leitura. Um bom educador age conscientemente cobrando do aluno a leitura
diaria em casa, além de estimular idas as bibliotecas. E interessante ressaltar a
importancia da biblioteca dentro do ambiente escolar. A mesma impulsiona o héabito da
leitura, e o professor sabendo fazer bom uso deste recurso, incentiva seus alunos a irem

a biblioteca sempre, e ndo apenas para cumprir atividades exigidas pela escola.
De acordo com Lourengo Filho (1946, p. 4):

Ensino e biblioteca nao se excluem, completam-se. Uma escola
sem biblioteca é instrumento imperfeito. A biblioteca sem
ensino, ou seja, sem tentativa de estimular, coordenar e
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organizar a leitura, sera, por seu lado, instrumento vago e
incerto.

E fundamental também deixar que o aluno escolha o livro que deseja ler, que ele
mergulhe naquilo que lhe da vontade, lhe satisfaz no momento. Nenhuma leitura é
considerada perda de tempo. Tudo que se 1€ é valido para o conhecimento. Incentivar o
aluno a leitura é também deixar que ele manifeste seu proprio gosto sobre os géneros
textuais e assim possa construir sua propria identidade enquanto leitor. J& ndo se usa
mais a leitura forcada, como método de ensino; é preciso que se compreenda o texto a
sua maneira e ndo necessariamente através de questionarios que pouco contribuem para
0 ensino. E preciso que o leitor explore prazerosamente o texto, o género textual por ele

escolhido.

3.1.1 SOBRE OS GENEROS TEXTUAIS

Segundo Koch (2006), na medida em que sdo expostos a um numero infindavel
de géneros textuais, os individuos desenvolvem uma competéncia metagenérica que
Ihes possibilita interagir de forma adequada com os mais diversos textos que circulam
nas diferentes esferas das praticas sociais, ja que a partir da identificacdo do género o

leitor sabera o que buscar no texto lido.

Observamos em sala de aula, que a maioria dos professores limita-se a um
género textual, e quando trabalham com outros ndo explicam sobre suas caracteristicas.
E necessario que o aluno reconheca as caracteristicas que diferem os diversos géneros,
0s aspectos especificos que encontramos, por exemplo, em reportagens, hordscopos,
receitas culinarias, bulas de remédio, listas de compras, cardapios de restaurantes,
instrugcdes de usos, resenhas, piadas, conferéncias, cartas eletrénicas, bate-papos por
computador, aulas virtuais, cartas, contos, romances, bilhetes, cronicas, mensagens,
parabolas, artigos de opini&o, fabulas, entre outros. E importante identificar o estilo de
cada um e dessa forma contribuir no processo de constru¢do do conhecimento de cada
aluno, focalizando os géneros textuais presentes em seu cotidiano social. No processo
de ensino-aprendizagem, ndo basta disponibilizar aos alunos modelos de textos, €
necessario refletir sobre as formas de utilizagdo de cada um considerando seu contexto
de uso e seus interlocutores. E preciso trabalhar a lingua como uma unidade de ensino e

0s géneros como objeto desta.
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Para Marcuschi (2008, p.19),

Os géneros ndo sao superestruturas candnicas e deterministas,
mas também n&o sdo amorfos e simplesmente determinados por
pressdes externas. Sdo formacdes interativas, multimodalizadas
e flexiveis de formacéo social e de producédo de sentidos. Assim,
um aspecto importante na analise do género é o fato dele néo ser
estatico nem puro. Quando ensinamos a operar com um género,
ensinamos um modo de atuacdo socio-discursiva numa cultura e
ndo um simples modo de producao textual.

O autor salienta que é essencial compreender os géneros textuais como algo
dindmico, fluido e principalmente incapaz de ser compreendido e assimilado apenas de
maneira classificatoria e tampouco de descri¢cdes linguisticas, tendo em vista que esta
seria uma viséo reducionista e formalista dos géneros. O autor concebe género como
uma atividade social, isto é, os géneros se proliferam para dar conta da variedade de

atividades que estdo presentes no cotidiano dos individuos.

Deste modo, os géneros textuais contribuem para a integracdo do sujeito na
cultura, visto que tais estudos estdo vinculados a vida e as formas de acdo social,

fazendo parte das interacdes comunicativas.

A analise de um género requer do leitor que ele acione os conhecimentos prévios

construidos socialmente no ambiente formal da escola ou fora dela.

3.1.2 CONHECIMENTOS PREVIOS

No nosso contexto educativo, ensina-se nas aulas de Lingua Portuguesa a dar
respostas objetivas, negando-se assim a subjetividade e impedindo os debates e
reflexdes criticas sobre os temas propostos. A aula de Literatura, por exemplo, é apenas
mais um espaco onde se apresentam autores e obras que ndo fazem parte do mundo dos
alunos. Assim que o sinal toca, o aluno esquece-se de tudo que foi dito em sala, porque
tudo que ouviu e viu ndo interagiu com sua realidade, com sua forma de ver as coisas.
N&o ha uma assimilagdo do que foi dito, porque ndo ha prazer em ser assimilado. Numa
turma, cada aluno tem sua prépria forma de interpretacdo. No meio em que vivem
adquirem o conhecimento prévio que levam para dentro da Escola; mas muitas vezes tal

conhecimento ndo é sequer considerado.
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Para que uma atividade obtenha éxito, € necessario que haja uma interacdo com
0 mundo do aluno, de modo que ele possa ver-se dentro do que ouve e &, e assim possa
desenvolver suas proprias ideias num papel. Segundo Miras (1997), os conhecimentos
prévios englobam ndo s6 conhecimentos sobre determinados conceitos, como também
relacGes diretas ou indiretas que o aluno seja capaz de estabelecer com o novo contetdo.
Os conhecimentos prévios dos alunos séo fundamentais no processo de aprendizagem.
A compreensdo de novos elementos se constitui através da relacdo de nossos

conhecimentos anteriores com 0S novos saberes.

A leitura ndo deve ser uma acdo mecénica, pelo contrario, deve ser cobrada,
incentivando-a sempre para que o leitor tome gosto pela mesma. E, para compreendé-la
no todo, ha necessidade de que se aprenda a ler e se leia muito. Agindo assim, o aluno
ndo encontrara dificuldades em outras matérias, pois todas dependem da leitura. O ato

de ler deve acompanhar o ser humano por toda a vida. 1sso é muito importante.

3.2 FOCALIZANDO A ESCRITA

Conversando com os alunos, no ultimo dia de estagio, ouvi algo que me chamou
a atenc¢do: “ano passado, eu fiz uma redacdo e a professora ndo corrigiu um monte de
palavras erradas que eu escrevi. SO soube que estavam erradas, porque quando fui
escrever em outro lugar, me disseram”. Os alunos relataram que raramente tinham lido
algum livro desde que entraram no ensino fundamental, no méaximo, resumos de internet
e que algumas avaliagdes eram feitas através apenas de participacbes em sala de aula e
em “exercicios de fixa¢do”. Ou seja, muitos professores ndo s6 de Portugués, mas de
outras disciplinas, cobram apenas o contetdo e ndo se importam com 0S erros
ortograficos ou de concordancia, que passam despercebidos. E no final do ano letivo,
constata-se que a maioria tira notas excelentes, porém continua despreparada para
enfrentar provas, vestibulares ou concursos publicos, porque ndao consegue interpretar e

escrever.

Aprender significativamente a lingua materna € estar disposto a interpretar e
produzir seus proprios textos. Para escrever sobre algo, € preciso que se conheca este
algo. Para escrever bem, é preciso, antes de tudo ter o que dizer. O tempo destinado a

questbes como encontros consonantais, por exemplo, poderia ser bem melhor
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aproveitado com leitura de textos ricos em ideias e imagens, sejam eles literarios ou

~

néo.
De acordo com Antunes (2003, p.54),

Elaborar um texto escrito € uma tarefa cujo sucesso nao se
completa, simplesmente, pela codificagdo das ideias ou das
informacdes, atraves de sinais graficos. Ou seja, produzir um
texto ndo é uma tarefa que implica apenas o ato de escrever. N&o
comeca, portanto, quando tomamos nas maos papel e lapis.
Supde, ao contrario, varias etapas, interdependentes e
intercomplementares, que vao desde o planejamento, passando
pela escrita propriamente, até 0 momento posterior da reviséo e
da escrita.

E certo que pouco se vé hoje em dia questdes dissertativas em provas ou
atividades para os alunos. Vemos questdes de multipla escolha que substituiram a
possibilidade de o aluno responder as questdes expressando-se através de palavras, com
0 intuito dos professores corrigirem todos 0s exercicios em menos tempo. Ler as
respostas dos alunos virou perda de tempo. Mas é exatamente neste momento de
correcdo que o professor percebe entre outras coisas, a capacidade do aluno em opinar,
escrever corretamente as palavras e em sintetizar sua resposta. E quando ele a seu modo,
explica o qué e como entendeu tal conteddo. N&o € possivel que se perpetue a pratica de
resumos (que muitas vezes os alunos retiram da Internet), e a pratica de usar os textos
apenas para explicacdes gramaticais. As famosas “copias” de livros ainda existem por
ai, sem nenhuma exigéncia critica sobre o que esta sendo copiado. Este tradicionalismo
da Lingua portuguesa tem levado muitos jovens a reprovaces em processos seletivos,
porque ndo conseguem desenvolver com criatividade e sentido as redacdes propostas.
Além da pobreza de vocabulario, sequer conseguem organizar seus textos em:
introducdo, desenvolvimento e conclusdo. Constroem frases sem que haja uma ligacéo
entre elas, e fogem do tema sugerido. Além disso, quando os professores trabalham
textos com a turma, trabalham apenas com textos dissertativos, sem levar em

consideracdo a diversidade dos géneros textuais que também sdo importantes.

O Professor estd diante de uma situacdo nada animadora. Muitos alunos
demonstram claramente a falta de habilidades em produzirem textos com coesdo e

coeréncia.
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As reflexdes sobre a aula da lingua materna e especificamente sobre a leitura e
a escrita, objetivo maior deste artigo que desenvolvi, surgiram da preocupagdo com 0
desenvolvimento destas préaticas na escola e isto ocorreu no momento do estagio como
foi posto no inicio do trabalho. Por este motivo, penso ser necessario falar da

contribuicdo do estagio docéncia para a formacdao profissional.

4. A ATUACAO DO PROFESSOR E A CONTRIBUICAO DO ESTAGIO
DOCENCIA PARA A FORMAGCAO PROFISSIONAL: RELATO DE UMA
VIVENCIA

Logo que cheguei a escola, conversei com a professora, e ela me contou como
era a turma e quais as dificuldades que eles enfrentavam, além de pedir que eu desse
continuidade ao contedo que ela havia iniciado. Um ponto que ela logo me adiantou,
dentre outros, e que me chamou bastante atencdo, foi exatamente a dificuldade
enfrentada pelos alunos com a leitura e consequentemente com a escrita, apesar de ser
uma turma do ensino médio. Fez-me alguns relatos e explicou como estava tentando
reverter a situagdo. Para uma melhor atuag&o, observei as aulas da Professora por alguns
dias, antes de dar inicio a minha regéncia. Desta forma pude perceber aspectos

relevantes para a elaboracdo do meu Planejamento.

Durante o periodo em que permaneci na escola como estagiaria pude interagir
com a direcdo, professores, funcionarios e alunos, sendo do inicio ao fim muito bem

acolhida e atendida por toda comunidade escolar.

A professora me mostrou alguns textos da turma e no momento em que os li,
percebi que apresentavam problemas das mais variadas ordens: fuga ao tema, rupturas
sintéticas, desvios ortogréficos, falta de coesao e coeréncia, intervencgdes da oralidade na
escrita, pobreza de vocabulrio, entre outros. Ela pediu para que eles lessem paragrafos
de um texto que ela Ihes entregou e notei que alguns até mal sabiam ler uma frase
respeitando as pontuacGes necessarias. Na escrita, demoravam muito e tinham muitos
problemas com a ortografia. Entendi que a grande maioria da turma lia sem ao menos
entender o que estava lendo, porque liam superficialmente. Quando gquestionados sobre

a compreensdo do texto, respondiam apenas coisas que estivessem totalmente explicitas,
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sem nenhum esfor¢o de interpretacdo. Isto me ajudou a compreender o que dizem Koch
e Elias (2006). Para estas autoras, a leitura de um texto exige de um leitor bem mais que
o conhecimento do codigo linguistico, uma vez que o texto ndo é um simples produto de

codificacdo de um emissor a ser decodificado por um receptor.
Para Kock (1989, p. 19), o texto:

E a unidade basica de manifestagdo da linguagem. [...] é muito
mais que uma soma das frases (e palavras) que o compdem: a
diferenca entre frase e texto ndo é meramente de ordem
quantitativa; , sim, de ordem qualitativa.

Os alunos daquela turma precisavam ler. Mais do que isso, precisavam
compreender o que liam, ultrapassar aquela barreira que os impediam de conversar
sobre 0 que tinham acabado de ler, tirando suas conclusGes. Ndo opinavam, néo

argumentavam sobre nada do que Ihes era proposto na leitura.

E preciso levar os alunos a compreenderem que um texto abre possibilidades de
argumentacdo, pois, lendo um texto, o sujeito realiza intencionalmente algo para si e
para 0 mundo em que vive. De forma explicita ou implicita, faz suas argumentacdes.
Segundo Koch (2001, p.60), a argumentatividade permeia todo o uso da linguagem
humana, fazendo-se presente em qualquer tipo de texto e ndo apenas naqueles
tradicionalmente classificados como argumentativos. Ndo ha texto neutro, objetivo,
imparcial: os indices de subjetividade se introjetam no discurso, permitindo que se capte
a sua orientacdo argumentativa. A pretensa neutralidade de alguns discursos (0
cientifico, o didatico, entre outros) é apenas uma mascara, uma forma de representacéo:
o locutor se representa no texto “como se” fosse neutro, “como se” ndo estivesse
engajado, comprometido, “como se” ndo estivesse tentando orientar o outro para
determinadas conclusdes, no sentido de obter dele determinados comportamentos e
reacoes.

No meu primeiro dia de regéncia, a professora me apresentou a turma e eu falei
um pouco sobre o motivo pelo qual estava ali. Disse que daria continuidade ao conteddo
que eles ja haviam iniciado: Figuras de Linguagem. E entdo, fiz um resumo das figuras
ja conhecidas por eles. Fiz uma breve explicacdo. Antes de comegar a explicar as outras
figuras, e ja sabendo pela professora da dificuldade daquela turma em leitura e

especialmente escrita, entreguei para eles um texto impresso, onde encontravam todas
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as figuras que eles ja haviam estudado. Quando fui entregando, ia percebendo a
fisionomia de descontentamento com o texto. Ouvi um aluno dizer: “se for para eu ler,
eu saio.” Comecei a leitura, parei no primeiro pardgrafo e a professora leu o segundo,
logo apds eu perguntei quem gostaria de continuar, e uma jovem continuou. Depois
dela, os seguintes paragrafos foram lidos pelos alunos espontaneamente. Eles mesmos
iniciavam um apos o outro. Fiquei muito chocada com a leitura deles. Numa turma de
quase vinte alunos, creio que apenas uns oito liam de forma correta. Faziam uma leitura
rapida, que ninguém acompanhava, sem respeitar quase nenhum sinal de pontuacéo.
Palavras ficavam engasgadas e ndo saiam, e viravam piadas entre eles, mas nada que
nés ndo pudéssemos conter. Compreender o texto foi uma situacdo muito pior. Se ndo
fazem a leitura adequada, obviamente ndo podem compreendé-la. Ndo entenderam,
apenas superficialmente leram. Eu reli todo o texto e iniciamos a compreensdo, e logo

em seguida entrei no assunto ja abordado.

Diante desta situacdo, e depois de observar o nivel de deficiéncia que os alunos
também tinham na producéo de textos, resolvi ajuda-los. Conversei com a professora e
refiz todo o meu planejamento de aulas para que pudéssemos melhorar a situacéo.
Preparei aulas explicativas, atividades em sala, e ainda Oficinas que contaram com a
participacdo da turma. Dentre as oficinas destaco uma espécie de palavras cruzadas no
quadro. Levei em cartolinas, frases com as respectivas figuras de linguagem, para que
eles completassem os espacos em branco com as figuras adequadas através de colagem
das letras. A medida que eu ia lendo as frases, quem soubesse qual seria a figura
levantava-se e preenchia os espacos com as letras na cartolina. Aprendiam desta forma a
encontrar as figuras através das frases e dicas, e a escrevé-las corretamente. Destaco
ainda slides que levei com historias em quadrinhos. Nos dialogos destaquei as figuras e
mesmo antes de dizé-las, alguns alunos ja as identificavam. A turma se mostrou atenta
aos slides e as oficinas surtiram um bom efeito; senti que os alunos participando de
atividades diferentes, aprendem mais eficazmente. Enfim, encontrei nos recursos uma
forma de repassar o conteldo de maneira agradavel. Percebi isto quando fazia
atividades orais. Eles respondiam com mais facilidade aquelas questfes que envolveram

uma metodologia diferente daquela que eles ja haviam utilizado anteriormente.

Levei também em outras aulas revistas para recortes, letras de musicas e 0s
audios para cantarmos em sala de aula. Enfim, tentei com a ajuda da professora fazer

com que os alunos se interessassem e tomassem gosto pela leitura e pela escrita sem que
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isto fosse uma obrigacdo para ganharem notas. Em uma das aulas, pedi que trouxessem
de casa uma revista, ou livro que tivesse algum tipo de texto que eles gostassem.
Apareceu de tudo, até livros de piadas. Alguns levaram romances, outros levaram
revistas de modas, outros culinarias, e etc. Pedi entdo que fizessem uma pequena leitura
do que trouxeram e nos dissessem por que haviam trazido. Logo depois, pudemos
encontrar dentro dos textos que trouxeram, figuras de linguagem que estavamos
trabalhando naquela aula. Minha intencéo foi fazer com que eles relacionassem a leitura

com a gramatica e entendessem que as duas andam juntas.

E comum ouvirmos professores dizerem que os alunos demonstram desinteresse,
aborrecimento e dispersdo em sala de aula. E complicado fazer com que a turma fique
atenta as explicacdes. A utilizacdo de recursos didaticos em sala de aula além daqueles
que frequentemente se utilizam, é uma boa estratégia, principalmente quando tais
recursos séo inspirados em elementos do cotidiano dos alunos, ja que demonstra para a
turma que algo que ela gosta de fazer fora da escola, pode também ser utilizado como

instrumento de aprendizagem dentro da escola.
Castoldi e Polinarski (2009, p.985) afirmam que,

[...] com a utilizacdo de recursos didatico-pedagdgicos pensa-se
em preencher as lacunas que o ensino tradicional geralmente
deixa, e com isso além de expor o conteddo de uma forma
diferenciada, faz os alunos participantes do processo de
aprendizagem.

Apesar dos beneficios desempenhados pelos recursos didaticos, ndo sao todos o0s
professores que exploram esses beneficios. Segundo ESCOLANO (2010), isso acontece
por falta de confianca ou por comodismo por parte do professor, que usa quase que
exclusivamente o livro didatico como recurso para as aulas. CASTOLDI (2009, p. 685),
também afirma que, “... a maioria dos professores tem uma tendéncia a adotar métodos
tradicionais de ensino, por medo de inovar ou mesmo pela inércia, ha muito
estabelecida, em nosso sistema educacional”. Isso leva consequentemente, a uma

dependéncia muito grande do livro, comprometendo a aprendizagem do aluno.

N&o é raro, encontrarmos por ai alunos que ndo gostam de estudar Portugués.
Dizem ser uma disciplina dificil de ser entendida, complicada, cheia de regras que

dificultam o aprendizado; foi exatamente isto que ouvi nas aulas em que eu estagiei.
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Mas, quando se tratava de uma redacdo ou qualquer outra atividade em que fosse
preciso ler ou escrever, a situagdo piorava. Notava claramente a sensacgdo de chateacdo
ou receio que sentiam. Sugeriam-me trocar a atividade de escrita pelos relatos orais.
Quando eu os questionei o porqué, me disseram apenas “que nao gostavam e que nao
sabiam, ou que as ideias sumiam quando comegavam a escrever, e que 0 pior seria 0
inicio da redagdo”. Ndo importava o tema, eles Sse recusavam a escrever. Tais situagoes
me fizeram crer que realmente aquela turma ndo estava preparada para um Ensino
Médio, e que o problema ndo teve origem ali, naquela série, mas, ja vinha das outras
séries nas quais foram sendo aprovados apenas com questbes gramaticais
descontextualizadas. Prioriza-se um ensino fragmentado de classificacdo, flexdo e
andlise sintatica de algumas palavras fora de contextos enunciativos reais, e assim
perpetua-se cada vez mais o mito de que a Lingua Portuguesa é dificil, e de que sua

gramatica é muito complicada.

Percebi que estava diante de uma situacdo que ndo atingia apenas uma pequena
parte da turma, mas a maioria. Grande parte ndo possuia habilidade para articular suas
proprias ideias, de forma coesa e coerente. Em meio a uma sociedade em constante
inovacdo, me deparei com jovens prestes a passarem por processos seletivos para entrar
na Universidade, com indices baixissimos em relacdo ao dominio da Leitura e da
Escrita. Eles passaram de uma série para outra sem estarem devidamente preparados
para isto. Com tantas mudancas sociais e educacionais, ou a escola acompanha este
processo inovando praticas de transformacdo da realidade, ou acabara por ndo oferecer
aos alunos um ensino de qualidade. E preciso que a escola procure meios de
desenvolver acbes para chamar a atencdo da turma, instigando-a a fazer
questionamentos sobre os proprios conhecimentos. Fazer com que os alunos percebam
que podem agir de maneira critica, entendendo que sdo cidaddos capazes de interagir e

transformar o meio em que vivem.

Durante o periodo em que estagiei, tentei fazer com que eu ndo estivesse ali
simplesmente como exigéncia do Curso, mas que eu observasse as aulas como um
modo de entender em que exatamente estava me formando, e em que campo de atuagéo
possivelmente iria atuar. Obtive assim experiéncias, e comecei a constituir minha

identidade profissional.
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Para a realizacdo das minhas aulas no estagio, as contribuicdes das disciplinas
foram inegéveis, vale salientar a disciplina Pratica Pedagdgica, que além de me oferecer
subsidios teoricos, as discussdes em sala de aula e o conhecimento que eu adquiri, me

deram seguranca e tranquilidade nas atividades de regéncia.

A partir do estagio, o aluno-estagiario pode ou ndo tomar mais gosto pela
profissdo e buscar melhoras para os métodos de ensino. Senti-me bem, vendo que estou
caminhando para uma profissdo que apesar de todos os percal¢os que enfrenta, e ndo
sdo poucos, € muito gratificante. Mais uma vez ressalto que esta experiéncia motivou-

me a pesquisar a questao leitura/escrita, e disto resultou este artigo.

5. CONSIDERACOES FINAIS

A proposta dos Parametros Curriculares Nacionais (PCN’s) ¢ de que o Ensino de
Lingua Portuguesa forme alunos leitores e capazes de produzir qualquer modalidade de

texto.
De acordo com os PCN’s(volume 2, 1997, p. 52/53),

Leitura e escrita sdo praticas complementares fortemente relacionadas,
que se modificam mutuamente no processo de letramento — a escrita
transforma a fala (a construcdo da “fala letrada”) e a fala influéncia a
escrita (o aparecimento de “tracos de oralidade” nos textos escritos).
Sdo praticas que permitem ao aluno constituir seu conhecimento sobre
os diferentes géneros, sobre os procedimentos mais adequados para Ié-
los e escrevé-los e sobre as circunstancias de uso da escrita. A relagéo
que se estabelece entre leitura e escrita, entre o papel de leitor e de
escritor, no entanto, ndo é mecanica: alguém que 1€ muito é
automaticamente, alguém que escreve bem. Pode-se dizer que existe
uma grande possibilidade de que assim seja. E nesse contexto
considerado que o ensino deve ter como meta formar leitores que
sejam também capazes de produzir textos coerentes, C0esos,
adequados e ortograficamente escritos — que a relacdo entre essas
atividades deve ser compreendida.

A leitura é o principal meio para que o aluno possa aprimorar sua escrita. Se
desde as séries iniciais, 0 aluno vivenciar rotineiramente este processo de leitura em sala
de aula e em casa, dificilmente tera dificuldades no decorrer dos anos letivos. Quando o

aluno faz a leitura por satisfacdo e ndo por obrigacdo, consequentemente absorve mais
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informacdes. A leitura faz com que ele também possa dar a volta ao mundo, através da
sua imaginacdo e do aprendizado que ela oferece. Lendo e conhecendo diversificados
géneros textuais, o aluno naturalmente escreve mais e melhor sobre também diversos

assuntos.

E certo que ha muitos professores em salas de aula, ndo apenas no ensino médio,
que estdo dando aulas sem a devida formacao para isto; se utilizam de recursos didaticos
ultrapassados e ndo se ddo conta de que inovar é necessario para uma melhor
assimilacdo de aprendizagem, especialmente nos dias de hoje, ja que vivemos uma era
tecnoldgica. Se o professor ndo dispde de tais conhecimentos para aprimorar seu ensino,

os alunos seréo prejudicados.

Muitos professores falam sobre 0 bom uso dos recursos, e toda a importancia da
leitura e sua compreensdo, e da escrita em todos 0s niveis de ensino, mas poucos Sao 0S
que os levam essas convicgdes para a sala de aula. Participam de planejamentos
escolares, especializagdes, capacitacbes, mas na pratica permanecem estaticos. Uns,
porque se acomodam e esbarram nas primeiras dificuldades entre os alunos, até porque
mudar o que ha tempos se costuma fazer, ndo é tdo simples. Outros, porque nao
encontram meios dentro do préprio ambiente escolar para realizarem as atividades, ndo
sO pela falta de recursos didaticos, mas pela falta de apoio e colaboragdo da propria

equipe de docentes.

Um professor deve centrar-se na sua funcdo social, no quanto seu papel é
importante na vida de uma pessoa. E preciso estudar, trabalhar, pesquisar, para

transmitir um conhecimento que se leva para vida toda.

Grande parte dos docentes ndo muda, nem aceita ou colabora com a mudanca
dos outros colegas de trabalho. Isto de certa forma dificulta um trabalho individual e
consequentemente o coletivo. O educador precisa estar constantemente em busca de
conhecimentos, atualizando-os, para que contribua positivamente na formacdo de seus
alunos. E verdade que ainda ha muita coisa a ser feita na Educacéo Brasileira para que
ela de fato possa seguir o caminho correto. A escola deve proporcionar aos alunos um
ambiente rico, utilizando uma tipologia variada de textos que circulem em nossa esfera
social, formando um novo publico leitor capaz de entender a sociedade em que vive e

transforma-Ila.
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Feitas estas consideracdes, concluo afirmando que, espero que esta reflexéo
possa contribuir para intensificar o debate acerca da temética em estudo, enriquecer as
discussdes sobre as dificuldades da leitura e da escrita vivenciada no cotidiano da
escola, e para o reconhecimento das condi¢es de producdo de leitura e escrita como
fatores importantes na formacédo de leitores criticos e criativos, com vistas ao despertar

do senso critico do aluno-leitor.

E preciso que se volte a acreditar na Escola como o espago para 0
desenvolvimento da leitura e da escrita. E fundamental que todo estudante saiba
escrever de forma eficaz, independente de sua condicdo social ou forma de vida. E
funcdo da escola e do professor auxiliar nesse processo de aquisicdo de habilidades
indispensaveis para a formacdo de cada ser humano. Cabe também ao professor
proporcionar um ambiente e materiais propicios para que facilitem a formacéo de uma

geracdo capaz de ler e escrever, nas diversas formas de Linguagem.
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