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RESUMO

O presente estudo teve como objetivo analisar como acontece a participagéo de alunos
com deficiéncia nas aulas de Educacéao Fisica em trés escolas situadas na cidade de Campina
Grande — PB, sendo elas uma publica municipal, uma publica estadual e uma da rede
particular. A pesquisa de carater qualitativo teve como instrumento seis questionarios, sendo
aplicado aos seguintes sujeitos: gestores, professores de Educacdo Fisica, alunos com
deficiéncia, pais de alunos com deficiéncia, alunos ndo deficientes, pais de alunos nédo
deficientes. A partir de nosso estudo constatamos a presenca de um aluno com deficiéncia
fisica no 7° ano da Escola Publica Municipal, um aluno com deficiéncia auditiva no 9° ano da
Escola Publica Estadual e um aluno com paralisia cerebral (PC) no 5° ano da Escola Particular.
Os dados indicaram que apenas uma, das trés escolas, possui estrutura fisica que atenda as
necessidades dos alunos com deficiéncia, as outras estdo em processo de adaptacéo. Dos trés
gestores, apenas um possui conhecimento especifico de como trabalhar com alunos
deficientes em sala de aula. Todos os professores possuem graduacéo e especializagdo, no
entanto, o Unico conhecimento que adquiriram sobre o trato com alunos com deficiéncia
obtiveram na graduacdo, entretanto afirmam que é insuficiente para que se possa desenvolver
um melhor trabalho na escola. Os professores afirmam que conseguem inserir 0s alunos
deficientes nas aulas de Educacao Fisica. Todos os 3 pais de alunos deficientes afirmaram que
ndo fazem nenhuma restricdo aos seus filhos com relacdo as aulas de Educacéo Fisica, no
entanto, 1 dos pais apresentaram um certo receio de que seus filhos sejam vitimas de bullyng.
Quanto aos 14 pais de alunos néo deficientes apenas 1 discordou da presenca de alunos com
algum tipo de deficiéncias nas escolas regulares, alegando que tais alunos necessitam de
escolas especializadas. Os dados indicaram que todos os alunos PD estéo inseridos nas aulas
de Educacao Fisica e ndo se sentem excluidos da escola. Entendemos que ndo é necessério
uma redefinicdo do que é educacao inclusiva ou das homenclaturas para definir alguém que é
portador de deficiéncia, mas, uma consolida¢do de uma educacéo inclusiva condizente com o
gue é disseminado na sociedade através dos meios de comunicagdo, para que assim
possamos ter realmente uma educacéo inclusiva propriamente dita com uma cultura escolar
que valorize o aluno e o professor.

Palavras-chave: Educacéo Fisica; Pessoa com Deficiéncia; Incluséo.



ABSTRACT

The present study to analyze with have the inclusion of students with disabilities in
Physical Education classes in three schools located in the city of Campina Grande - PB, which
were a municipal public, a state public and private school. A qualitative research study had the
instrument six questionnaires, being applied to the following subjects: administrators, physical
education teachers, students with disabilities, parents of students with disabilities, students no
disabilities, parents of students not disabilities. From our study we found the presence of a
student with a disability in the 7th year of the municipal public school, a student with hearing
disability in the 9th public school state and a student with cerebral palsy (CP) in the 5th year of
private school. The study indicate that only one of the three schools that have physical structure
responsive to the needs of students with disabilities, the others are in the process of adaptation.
Of the three managers, one has specific knowledge of how to work with students in the
classroom with disabilities. All teachers have graduate and specialization, however, the only
knowledge they have acquired about dealing with undergraduate students with disabilities
obtained, however that is not enough to say that we can develop a better work in school.
Teachers say that students can insert students with disabilities in Physical Education classes.
All three parents of students with disabilities said they make no restriction to their children about
the physical education classes, however, two parents had a certain fear that their children are
victims of bullying. As parents of students at 14 no disabilities only 1 pupils disagreed with the
presence of students with disabilities in regular schools, claiming that such students need
specialized schools. The study indicate that all students are included in the students with
disabilities lessons and not feel excluded from school. We understand that is sorely needed is a
redefinition of what inclusive education or classifications to define someone who is disabled, but
also a consolidation of an education befitting what is disseminated in society, so we can have a
really inclusive education properly said with a school culture that values the student and the
teacher.

Keywords: Physical Education; Deficient; Inclusion.
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INTRODUCAO

Nos dias atuais € muito comum ouvir através dos meios de comunicagao
a respeito de incluséo social, educacao inclusiva, acessibilidade e slogans que
tentam conscientizar a populacédo de que as pessoas com deficiéncia podem e
devem ser inseridos nas escolas. Porém, o que se é esquecido é de como
essas criangas devem ser realmente integradas, inseridas e incluidas na escola
para que atinjam objetivos como todo e qualquer aluno regular.

E assegurado por meio de leis, como por exemplo a Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional (1996) e a Lei da Salamanca (1994)! que alunos
portadores de deficiéncia devem ser inseridos no cotidiano escolar para que 0s
mesmos tenham a oportunidade de vivenciar experiéncias nos diversos
aspectos de cada componente curricular. Sendo assim, ndo podemos excluir o
componente curricular de Educacéo Fisica, que como o préprio nhome sugere,
trabalha com o conhecimento do corpo (fisico) e sua funcionalidade, como
afirma Betti (1991).

Para que haja esse conhecimento proposto por Betti (1991), faz-se
necessario a participacdo de tais alunos nas aulas de Educacéo Fisica, para
gue desse modo o aluno tenha oportunidade de autoconhecimento fisico e de
como o mesmo pode ser trabalhado nas aulas dentro dos limites de cada
aluno.

Seria também interessante que este conhecimento chegasse aos pais
desses alunos para que assim se pudesse tirar a ideia de “especiais”,
“coitadinhos” que acaba causando uma prote¢cdo exagerada vinda do medo ou
até mesmo vergonha de seu filho ser motivo de risadas, olhares, compaixao.

Também ndo podemos deixar de acrescentar as condi¢cdes de trabalho
para lidar com tal situacdo e levantar questdes como: a formacdo do
profissional de Educacéo Fisica, a estrutura fisica das escolas, o investimento
por parte do governo em cursos de capacitacdo, o interesse do professor de
Educacdo Fisica em inserir criancas com deficiéncia em suas aulas, dentre

outros pontos a serem problematizados ao longo deste trabalho.

A Declaracdo da Salamanca criada em 1994 é uma resolugdo das Nagdes Unidas que trata
dos principios, politica e pratica em educacao para pessoas com deficiéncia.



E levando em consideracdo os pontos anteriormente citados, em relagéo
ao trato com os portadores de deficiéncia, que este trabalho propde-se a
problematizar a insercéo de alunos com deficiéncia fisica nas escolas regulares
e em especial nas aulas de Educacéo Fisica, como acontece o cotidiano dos
mesmos em relacdo a escola, na relacdo professor-aluno, na relacao aluno-
aluno, a visdo dos pais dos alunos sobre os processos de inclusédo e

adequacao dessas criangas no meio escolar.
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ERA UMA VEZ....: AINVENGAO DA DEFICIENCIA

Para termos uma visdo mais ampla do que se refere a pessoa com
deficiéncia (PCD) faz-se necessario conhecer a trajetéria do mesmo ao longo
da historia da humanidade e de como ela era visto pela sociedade na forma de
pensar, na forma de agir, de acordo com a época em que este se encontrava.

Historicamente as PCD tiveram seu percurso marcado pela segregacgao
e excluséo influenciadas por varios argumentos que mudavam de acordo com
0 momento historico vivido.

No decorrer da historia a deficiéncia nas sociedades antigas era
encarada como sendo resultado de uma maldi¢do dos deuses, sendo assim tal
individuo ndo era bem visto pela sociedade e deste modo era excluido da
convivéncia coletiva. “[...] a pessoa diferente, com limitagcbes funcionais e
necessidades diferenciadas, era praticamente exterminada por meio do
abandono, o que nao representava um problema de natureza ética ou moral”
(BRASIL,1998, p. 7).

Um exemplo disso foi a Grécia classica onde o corpo sdo e a mente sa
eram formas de demonstrar que o individuo era bem-aventurado, belo, feliz,
sendo assim em uma sociedade onde o corpo simétrico e atlético era simbolo
de uma vida feliz e saudavel, a deficiéncia era exatamente 0 seu oposto, a
deficiéncia era o simbolo de tudo aquilo que seria desprezivel, deste modo €&
possivel encontrarmos em muitas sociedades antigas o infanticidio como forma
de livrar-se destes individuos que seria um peso para familia e para o grupo
social como um todo (BRASIL,1998).

Reafirmando o discurso acima sobre a concepcao dos gregos para com
as PCD, Goffman (1962, p. 5) afirma que

Os gregos, que tinham bastante conhecimento de recursos
visuais, criaram o termo estigma para se referirem a sinais
corporais com 0s quais se procurava evidenciar alguma coisa
de extraordinario ou mau sobre o status moral de quem os
apresentava. Os sinais eram feitos com cortes ou fogo no
corpo e avisavam que o portador era um escravo, um criminoso
ou traidor uma pessoa marcada, ritualmente poluida, que devia
ser evitada; especialmente em lugares publicos.

12



Entre os hebreus, por exemplo, a deficiéncia era encarada como castigo
por pecados contra a divindade, tendo como consequéncia social o repulso
que causava a exclusao e o desprezo por parte dos individuos que o cercavam.
Podemos constatar tal fato na passagem do Evangelho de Jo&o (Cap. 9, v. 1°):
“Ao passar, Jesus viu um cego de nascenga. Seus discipulos lhe perguntaram:
- Mestre quem foi que pecou, este homem ou seus pais, para que ele nascesse
cego?’

A ldade Média foi marcada por uma mudanca na organizacao politico-
administrativo no ambito religioso com o fortalecimento da igreja catolica que
passou a ser encarada como a autoridade maior que com pleno poder tinha em
suas maos o direito de excomungar qualquer pessoa que fugisse do padréo
estabelecido por ela, e ao povo cabia a funcdo de produtor de produtos
agricolas e pecuarios como forma de fontes econdmicas para a sociedade mais
alta. Porém no que diz respeito a PCD ndo houve muita mudanca, pois esta foi
conceituado como criatura de Deus como forma de misericordia, mas era
abandonada a propria sorte e a bondade das pessoas que se compadeciam de
tal situacdo e que eram educadas pela igreja catolica a pratica da boa acéo e
compadecimentos com os pobres e aleijados como forma de alcancar o reino
dos céus (http://www.mundoeducacao.com.br/historiageral/igreja-na-idade-
media.htm).

Pessoas doentes, defeituosas e/ou mentalmente afetadas
(provavelmente deficientes fisicos, sensoriais e mentais), em
funcdo da assuncao das idéias cristds, ndo mais podiam ser
exterminadas, ja que também eram criaturas de Deus. Assim,

N

eram aparentemente ignoradas a prépria sorte, dependendo,
para sua sobrevivéncia, da boa vontade e caridade humana.
Da mesma forma que na Antiglidade, alguns continuavam a
ser aproveitados como fonte de diversao, como bobos da corte,
como material de exposicéao, etc. (BRASIL,1998, p. 8 e 9).

No século Xlll, comecam a surgir preocupacées com o que fazer com os
deficientes, foi entdo que surgiram as primeiras instituicbes para “abrigar”
pessoas deficientes, tais instituicbes vém mais com a intencéo de retira-los do
convivio social do que com o cuidado propriamente dito.

O processo de educagdo nessa época ou era para a formacao do clero
ou para as artes ou a guerra, depois que a igreja catoélica sofreu o golpe da
reforma protestante passou a realizar a inquisicdo de qualquer pessoa que

fugisse dos padrdes estabelecidos pela igreja ou que representasse ameaca
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para o clero, incluindo-se as PCD que eram tidas como endemoniadas e uma

grande ameaca para a sociedade.

As pessoas com deficiéncia, entretanto, ndo eram as Unicas a
sofrerem perseguicdes, torturas e exterminagao. Todos os que
de alguma forma discordavam das acdes do clero, bem como
inimigos pessoais, especialmente o0s que dispunham de
posses, foram sendo atingidos, num movimento crescente tdo
caracteristico de todo comando totalitario e autoritario
(BRASIL,1998, p. 10).

Apesar da grande influéncia dos renascentistas a grande modificacdo na
percepcao da deficiéncia ocorre mesmo a partir das guerras e revolucdes, onde
agora a sociedade tinha que conviver com os “herois” de guerra que muitas
vezes voltam com traumas e mutilagcdes, o que leva a sociedade a refletir
acerca da deficiéncia de como agir com 0s portadores que as adquiriram em
nome da patria.

Ainda sobre situacdes as quais as PCD foram definidas e submetidas
durante a idade média, Pessotti (1984, p. 5-6 apud BRASIL,1998, p. 11) afirma
que,

Assim, constata-se que, conquanto na Antiguidade a pessoa
diferente n&o era sequer considerada ser humano, no periodo
medieval, a concepcao de deficiéncia passou a ser metafisica ,
de natureza religiosa, sendo a pessoa com deficiéncia
considerada ora demoniaca, ora possuida pelo demdnio, ora
expiador de culpas alheias, ou um aplacador da célera divina a
receber, em lugar da aldeia, a vinganca celeste,como um para-
raios.

Tais atitudes acabaram causando revolta dentro da prépria igreja
culminando na revolta protestante liderada por Martim Lutero, mas que nao
teve mudanca positiva do que se possa falar das PCD.

A partir do século XVI com revolucdo burguesa, ocorreram varias
mudancas nos fatores sociais, econémicos, politicos e filosoéficos, causando
uma nova concepcao a respeito da PCD, que comecou a ser encarado como
fator organico e com influencia da medicina inicia-se uma espécie de busca
pelo tratamento para os mesmos por meio da alguimia, magia e astrologia
(BRASIL,1998, p. 12).

Um fato que marca essa nova percepcao se da apdés a Revolugéao
Francesa, com o caso de Itard que tenta educar Victor de Avignon que ficou

conhecido como o selvagem de Avignon, que era surdo. Apesar de néo ter tido
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muito sucesso, Itard deu inicio ao que podemos chamar de politica de
educacao para pessoa com deficiéncia (SASSAKI,1997).

No século XVII veio o fortalecimento da ideia das causas naturais para o
surgimento da deficiéncia fisica e uma maior busca pelo tratamento, mas
também a ideia do desenvolvimento e estimulo que acaba se firmando e se
desenvolvendo no século XVII.

A partir do século XVII veio a entdo preocupagdo com as PCD, sua
funcdo e ocupacdo de lugar na sociedade, como motivo de preocupacdo e
risco a populacdo no convivio com tais individuos, surgindo entdo a
institucionalizagdo das PCD, que no caso serviria mais como retira-los do
convivio social como medida de seguranca do que preocupacdo com tais
individuos propriamente dito e que infelizmente ainda prevalece até os dias de
hoje em alguns paises inclusive 0 nosso. Nesse contexto,

Conventos e asilos, seguidos pelos hospitais psiquiatricos,
constituiram-se em locais de confinamento, em vez de locais
para tratamento das pessoas com deficiéncia. Na realidade,
tais instituicbes eram, e muitas vezes ainda o sdo, pouco mais
do que prisdes (BRASIL,1998, p. 14).

Somente a partir do século XX especificamente na década de 20 surgem
instituicBes de carater privado e de assisténcia social direcionadas ao que foi
chamado durante muito tempo de Educacao Especial. Ja na educacao publica
foram estabelecidos requisitos para aceitacdo de alunos com deficiéncia, onde
0Ss mesmos eram encaminhados a uma educadora sanitaria que avaliaria 0s
alunos e os caracterizariam como criangas que nao atrapalhariam o bom
andamento da rotina da sala de aula e da escola. O século XX também é
marcado no pos-guerra pela Declaracdo dos Direitos Humanos de 1948, onde
se baseando nisso € possivel lutar por condicbes de desenvolvimento
socioculturais iguais para todos.

Em meados da década de 60 € que a ideia de institucionalizacdo vem a
ser questionada, como mais um enclausuramento do que tratamento, também
foi questionada a diversidade de deficiéncias e doencas mentais que se
encontravam num mesmo ambiente sem uma preocupacao de individualidade
biolégica e psicologica, nem com possiveis ocupacfes de cotidiano que
poderiam ser realizadas para com os institucionalizados. Para Goffman (1962,

p. 13) a ideia de instituicdo € conceituada como:
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Um lugar de residéncia e de trabalho, onde um grande niamero
de pessoas, excluidas da sociedade mais ampla, por um longo
periodo de tempo, levam juntas uma vida enclausurada e
formalmente administrada.

Podemos constatar nesse trecho da obra de Goffman, uma critica sobre
as instituicdes que se encarregavam e muitas vezes até hoje se encarregam de
apenas retirar as PCD do meio social como forma apenas de coloca-la em um
ambiente “préprio” onde o mesmo conviva com semelhantes a ela e que néo
esteja de certa forma atrapalhando o cotidiano de seus familiares e que nao
esteja sendo o diferente, o engracado, o esquisito, o pobre coitado e o perigoso
da familia, da escola e da sociedade onde ele esteja presente.

Tais seres humanos eram e s&do apenas enclausurados de maneira
inadequada e ineficiente de acordo com a proposta dessas instituicdes,
isolando e privando o individuo de ter a oportunidade de organizar e administrar
seu cotidiano de maneira que estes se tornem independentes, que passa a ser
manipulada apenas por profissionais e ndo junto com a familia, que deveriam
estar presente auxiliando na administracdo de suas relagdes interpessoais, tal
debate ajuda no surgimento da ideia de normalizacdo e desinstitucionalizacéo
chegando até o desafio de integracdo das PCD como forma de valorizar a
capacidade individual de cada deficiente dentro seus limites.

Assim, integrar significava localizar no sujeito o alvo da
mudanca, embora para tanto se tomasse como
necessario a efetivacdo de mudangas na comunidade.
Entendia-se, entdo, que a comunidade tinha que se reorganizar
para oferecer as pessoas com necessidades educacionais
especiais, 0S servicos e 0s recursos de que necessitassem
para viabilizar as modificacbes que as tornassem 0 mais
“normais” possivel (BRASIL, 1998, p. 18).

Para que tal iniciativa tivesse éxito foi necesséario etapas a serem
seguidas para um melhor conhecimento de causa que possibilitaria uma melhor
execucao no processo de integracdo. A primeira etapa seria uma avaliacao por
uma equipe multiprofissional para identificar as necessidades e limites de cada
individuo, na segunda etapa seria a de intervencdo com proposta de atividades
sugeridas a partir do que foi identificado na anamnese, por fim a terceira etapa
seria a execucdo do processo de integracdo propriamente dito onde as PCD

seriam integrados ao convivio social como qualquer pessoa.
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Nos anos 80 e 90 aconteceram diversos eventos no mundo com o
objetivo de defender, definir e estabelecer o processo de inclusdo das PCD nas
escolas e na sociedade. A Constituicdo de 1988 veio garantir as PCD o direito
de frequentar regularmente estabelecimentos de ensino especializado. A Lei
Federal 7.853, que se refere a Educacéo, veio estabelecer a obrigatoriedade
gratuita da Educacdo Especial em escolas publicas de ensino, com multa de
reclusdo para gestores que nao fizessem cumprir tal lei.

Nos anos 90 foi aprovado no Brasil o Estatuto da Crianca e do
Adolescente reafirmando a execucédo do que foi estabelecido na Constituicao
(BATTISTI, 2007, p. 131).

A contemporaneidade esta repleta de discursos e percepcfes acerca da
PCD, discursos estes que na sua maioria trazem a ideia da inclusdo. O termo
inclusdo antes de tudo pressup8e que algo ou alguém foi ou esta excluido de
algum meio.

Ao iniciar tal discussdo faz-se necessario esclarecer que o0 objetivo
central ndo estd baseado numa visdo maquiadora e sensibilizadora sobre o
assunto em debate, com frases e slogans do tipo “Ser diferente € normal”, mas
abordar com uma visdo critica socio histérico e cultural, a forma que a
sociedade encarava e encara individuos que sdo estigmatizados visando
descrevé-los apenas biologicamente esquecendo da individualidade de um ser
humano que partilha de uma sociedade que manifesta a igualdade plena entre
0s homens onde todos possuem direitos e também deveres.

Muitas das vezes o discurso sobre as pessosas com deficiéncia nao leva
em conta as implicacdes sociais da mesma, destacando apenas a discussao
sobre sequelas e movimentos que sdo ou hndo capazes de ser realizados.
Podemos constatar isto com o pensamento de Carmo (1991, p. 18), onde o
autor questiona,

Até que ponto a sociedade atual ao confrontar com uma
pessoa em uma cadeira de rodas, parcial ou totalmente imovel,
esta preocupada em saber como aquele individuo encontra
forcas para continuar vivendo, uma vez que a quase totalidade
das “possibilidades sociais” lhe estdo sendo negadas ou se
tornaram impraticaveis? Como os (df) se relacionam nas
diferentes situagbes - Trabalho, educacédo e lazer - do dia-a-
dia? O que mudou na forma de conceber a vida para um
individuo que se tornou “deficiente fisico”, vitima de
traumatismo acidental? Os (df) congénitos concebem o mundo
de forma diferente dos (df) traumaticos? N&o seriam os (df)
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duplamente discriminados nesta sociedade, enquanto Homens,
e enquanto homens “ deficientes”?

Tais ideias baseadas apenas numa visdo biolégica e que esquecem o
aspecto social acabam criando um empobrecimento de pensamentos com uma
concepcao errbnea e preconceituosa de que as PCD sdo como lesmas que
carregam seus caramujos, seus fardos que substituiram a marca de ferro ou a
mutilacdo de membros como era na idade média, onde todos que avistassem o
possuidor desta marca logo o identificariam como portador de um corpo

supliciado, marcado e exposto a um triste espetaculo.
Segundo Carmo (1991, p. 23),

Esta pratica da amputacdo como mecanismo de puni¢do e
estigmatizacdo era muito comum entre 0S povos antigos,
conseguindo sobreviver até os dias de hoje em determinadas
civilizacdes. Estes sinais — amputagdes — objetivaram informar
a todos que o portador era escravo, criminoso ou traidor.

E interessante percebermos que nessa época tinha-se a concepcdo da
associacdo da maldade com o corpo disforme e mutilado. E nos dias atuais
muitas vezes algumas pessoas tem assumido o cargo, o que Foulcalt em sua
obra “Vigiar e Punir’ (1987) chama de carrasco contemporaneo, onde cabe o
papel de agredir, excluir e estigmatizar afetivamente qualquer individuo que
nao se enquadre aos padrdes de “normalidade” instituidos por um conceito
clinico, que acaba por se tornar um pré-conceito na sociedade.

Segundo o dicionario Aurélio a palavra deficiéncia significa falta,
caréncia, insuficiéncia. E interessante percebermos a relagdo que por muito
tempo existiu entre a deficiéncia e o portador da mesma como uma relacao de
pertencimento, onde a PCD tornava-se deficiente em todos os aspectos como
individuo, podemos observar bem esse aspecto na obra de Foulcalt “As
Palavras e as Coisas” (1966), onde o autor nos leva a pensar como 0 home
dado as coisas influenciam diretamente em como a vemos e a tratamos.

Se analisarmos conceitos como anormal, deficiente, incapaz,
excepcional, especial, dentre outros termos que sédo usados para designar uma
pessoa que ndo se enquadra num determinado padréo, os quais Carmo (1991,
p. 10) chama de “violéncia simbdlica”, que apenas estdo direcionados em

descrever o individuo em seu aspecto fisico e psiquico, no que diz respeito ao
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qgue o individuo esta ou nao habilitado a realizar em seu cotidiano e que ainda
segundo o autor ndo leva a nenhuma solugéo diante do debate em questéo.
Ainda sobre esse estigma e caracteristicas que € dada a PCD Golffman (1962,
p. 6) afirma “Assim, deixamos de considera-lo criatura comum e total,
reduzindo-0 a uma pessoa estragada e diminuida”.

Nossa intencdo com esse trabalho é fazer refletir numa sociedade
contemporanea a trajetoria de individuos que néo dispbe de um corpo que o
possibilite as diferentes vivencias e que por isso sdo condenados a ndo terem
nenhuma vivencia, de ambientes sociais que ndo estdo preparados para a
recepcédo de um cadeirante, de escolas onde néo dispde de profissionais que
nao foram preparados para lidar com alunos que requer uma linguagem que
nao seja a verbal e por isso tem que ser colocados junto de pessoas que
compartiiham das mesmas caracteristicas, sendo privados de relacbes
interpessoais, acabando com o verdadeiro sentido da palavra integracéo.

Para Sassaki (1997 apud BATTISTI, 2010, p. 40),

[...] a integracdo social, afinal de contas, tem consistido no
esfor¢co de inserir na sociedade pessoas com deficiéncia que
alcancaram um nivel de competéncia compativel com os
padrdes sociais vigentes. A integracdo tinha e tem o mérito de
inserir o portador de deficiéncia na sociedade, sim, mas desde
gue ele esteja de alguma forma capacitada a superar essas
barreiras fisicas, programaticas e atitudinais nela existentes.
Sob a otica dos dias de hoje, a integrac@o constitui um esforgo
unilateral tdo somente da pessoa com deficiéncia e seus
aliados (a familia, a instituicdo especializada e algumas
pessoas da comunidade que abracem a causa da insercao
social), sendo que estes tentam torna-la mais aceitavel no seio
da sociedade.

Esta integracdo néo deve servir apenas para que a PCD apenas esteja
de corpo presente, mas como uma maneira que esta seja atuante nos diversos
sentidos do que é ser um individuo sociavel e itinerante da sua prépria vida,
nao por pena ou pela constru¢do da sindrome de transformé-lo em um super-
her6i, mas porque o mesmo necessita de ter uma vida com expectativas,
planos e experiéncias individuais, que Ihe proporcionem a construcdo de uma
identidade prépria e ndo uma identidade construida por descri¢des fisicas e
psiquicas. Portanto o nosso trabalho objetiva-se em observar como acontece a

construgdo da identidade desses individuos nas escolas e em especial nas
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aulas de Educacédo Fisica a partir dos relatos da comunidade escolar das

escolas selecionadas.
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A ARTE IMITA A VIDA
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A ARTE IMITA A VIDA

Neste capitulo iremos falar sobre a influéncia do cinema na sociedade e
de como este reflete a respeito das PCD em suas producdes, apresentando
personagens que a ficcdo criou com menos fardo, com um toque de humor,
muita capacidade e até mesmo um Q de charme e romantismo transformando
as PCD em celebridades admirados por muitos, mas que na maioria das vezes
nao se dao conta de pequenos detalhes.

Ao exibirem os pequenos filmes de 50 e 60 segundos em 28 de
dezembro de 1895, mal sabiam os irm&dos Lumiére a propor¢cado que tomaria o
cinema e que mais tarde viria a se tornar a sétima arte mundial. Passados mais
de um século desde sua criacdo o cinema ganhou adeptos no mundo todo
causando grande repercussao por suas criacdes, que desde entdo produz e
problematiza os mais variados temas. (http://www.infoescola.com/cinema/historia-
do-cinema/)

Assim, ndo poderia faltar as PCD, que dentre os inumeros filmes ja
produzidos destacaremos alguns para que se possa ter uma ideia de como o
cinema passou a retratar a questdo do deficiente fisico de acordo com a época
em que se passa o filme.

Uma das produc¢fes da Walt Disney que se tornou um classico foi o filme
“O corcunda de Notre Dame™, que reproduziu a obra de Victor Hugo, “Notre
Dame de Paris” (1831). O filme conta a historia de Quasimodo, um bebé cigano
acometido por uma deformidade congénita, que especialistas, a partir da
descricdo do autor que sera relatada abaixo, acreditam ser sifilis congénita
tardia.

Nao tentaremos dar ao leitor uma idéia desse nariz tetraédrico,
dessa boca recurva como uma ferradura; desse pequenino
olho esquerdo obstruido por uma sobrancelha ruiva e aspera
como tojo, enquanto o olho direito desaparecia completamente
sob a enorme verruga, dessa dentadura desordenada, aqui e
além brechada, como as ameias de um forte; desse labio
caloso, por sobre o qual avanca um desses dentes como uma
presa de elefante; desse queixo fendido; e principalmente da
fisionomia diluida sobre tudo isto; desse misto de malicia, de

2 0 filme é o 34° longa-metragem em animacdo da Walt Disney Pictures, foi exibido nos
cinemas em 1996 e tem direcdo de Gary Trousdale e Kirk Wise. Fonte: Disponivel em:
http://www.adorocinema.com/filmes/filme-15941/. Acesso em: 10 de marco de 2012.
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estranheza ou de magoa [...] Uma cabeca gigantesca, erricada
de uma cabeleira ruiva; entre os dois ombros uma bossa
enorme que, com 0 movimento, fazia vulto por diante; um
sistema de coxas e pernas tdo singularmente
descambadas que apenas se podiam aproximar pelos joelhos
e que, vistas de frente, pareciam duas laminas recurvas de
foice, unidas pelo cabo; pés largos, mdos monstruosas [...]
(http://medicineisart.blogspot.com/2010/05/o0-corcunda-
guasimodo-em-notre-drame-de.html.).

A histéria se passa em Paris em 1482 (Idade Média), quando uma
crianca de origem cigana € encontrada nos bracos de uma mulher,
supostamente sua mae, que fora assassinada. O assassino, que tem por nome
Frollo, resolve jogar a crianca nhum posso, mas e impedido por um membro
clérigo que o convence a cuidar do bebé como meio de salvacdo da alma de
Frollo, que concordando com a sugestao de religioso, impde a condicao de que
aquela crianca ficasse escondida no campanario da catedral, a crianca recebe
0 nome de Quasimodo.

Vinte anos depois durante uma festividade, contra a vontade de Frollo,
Quasimodo resolve sair e acaba vencendo o concurso da cara mais feia de
Paris. Devido a tal fato, ele passa a ser ridicularizado e torturado pela multidao,
gue mais tarde o trata como heroi ao salvar Esmeralda da fogueira, uma cigana

gue o defende das pessoas que o0 querem agredir durante a festa.

I

Imagem 01: Personagem Quasimodo do Filme O Corcunda de NotreDame.
Fonte: http://www.adorocinema.com/filmes/filme-15941/

Kanner (1964, Apud, BRASIL, 1998, P.7) relata que a Unica ocupacgao
para os retardados mentais, deficientes encontrada na literatura antiga é a de

bobo ou de palhaco, para a diversdo dos senhores e de seus hospedes.
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Retratando a época contemporanea temos o0 universo do filme

“Procurando Nemo™

. O simpatico peixinho, personagem central, possui uma
deficiéncia fisica em uma de suas nadadeiras, que carinhosamente € chamada
por seu pai de “a nadadeira da sorte” como uma tentativa de amenizar a
aparéncia corporal do filho diante dos demais peixes. O filme é repleto de
personagens com alguma deficiéncia, a exemplo de Nemo que além de ter
uma das nadadeiras menor, é agitado, impulsivo, destemido caracteristicas
tipicas de TDAH (Transtorno do Déficit de Atencdo com Hiperatividade, Dory
que sofre de perda de memoria recente e também possui caracteristicas de
TDAH por ser desatenta, desastrada e agitada, temos também a presenca do
peixe Gil que apds sofrer um acidente tem uma de suas nadadeiras mutiladas,
Bubbles um peixe alucinado por bolhas, um camardo que ndo tem o nome
mencionado e que possui mania de limpeza TOC (Transtorno Obsessivo
Compulsivo),um baiacu chamado Bolota que apresenta comportamento de
sindrome do péanico inflando toda vez que passa por situacdes de medo.

O filme inicia com o primeiro dia de aula do peixinho Nemo onde
podemos constatar a super protecéo do pai com relacao ao filho, e de como ele
ao tentar cercar o filho de cuidados, indiretamente acaba por exclui-lo do
convivio social com seus colegas ndo portadores de deficiéncia, colocando a
limitac&o fisica como um empecilho de frequentar a escola. E neste contexto
que aparece o professor, que tenta incluir Nemo no convivio com outras
criangas.

Nemo cansado de receber tal tratamento do pai resolve mostrar que é
capaz de viver e realizar tarefas do cotidiano como qualquer outro peixe e
acaba entrando numa aventura cheia de dificuldades a serem superadas,

fazendo com que ele e seu pai de certa forma equilibrem seus pontos de vista.

4 Procurando Nemo é o primeiro longa-metragem produzido pela Pixar, teve direcdo de
Andrew Stanton, Lee Unkrich Com Albert Brooks, Ellen DeGeneres, Alexander Gould e foi
lancado nos cinemas em 2003 nos EUA. (http://www.adorocinema.com/filmes/filme-
15941/acessado em 10 de marco de 2012)
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Imagem 02: Personagem Nemo do filme Procurando Nemo.
Fonte: http://www.adorocinema.com/filmes/filme-15941/.

E por conta dos problemas citados anteriormente tais como super-
protecdo, que alguns portadores de deficiéncia desenvolvem um
comportamento “anti-social” como podemos comprovar em um dos
personagens do filme em questdo, o peixe Gil, que sempre aparece mais
isolado e com poucas palavras e s6 se sente mais a vontade para falar de sua
limitacdo, que no caso dele foi adquirida (uma das nadadeiras mutiladas) frente
a um “igual”’, na ocasido Nemo. Podemos ver no comportamento de Gil, a
tentativa de encorajar e convencer Nemo que a sua condi¢cdo de portador de
deficiéncia ndo o faz incapaz de executar tarefas, como podemos constatar no
discurso de Goffman (1891, p. 10).

A vergonha se torna uma possibilidade central, que surge
guando o individuo percebe que um de seus préprios atributos
€ impuro e pode imaginar-se como um nado-portador dele. A
presenca proxima de normais provavelmente reforcara a
revisdo entre auto-exigéncias e ego, mas na verdade o auto-

odio e a autodepreciagdo podem ocorrer quando somente ele e
um espelho estdo frente a frente.

Reforcando o que foi dito na citacdo a cima destacaremos abaixo uma
fala de uma mulher que ao longo da obra de Goffman descreve como foi sua
infancia e parte da sua vida onde a mesma convivia com uma arrinia que se
trata de uma ma formacéo congénita que consiste na auséncia do nariz.

Quando finalmente me levantei... e aprendi a caminhar
novamente, apanhei um espelho e me dirigi a um outro maior,
fixo, para me olhar, sozinha. Eu ndo queria que ninguém
soubesse como me sentia ao me ver pela primeira vez. Mas
nao houve barulho nem choro; ndo gritei de raiva quando me
vi. Simplesmente fiquei estarrecida. Aquela pessoa no espelho
nao poderia ser eu. Eu me sentia por dentro como uma pessoa
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comum, feliz, saudavel - ndo como aquela que eu via! Ainda
assim, quando virei o rosto para o espelho, 14 estavam meus
proprios olhos olhando para tr4s, ardentes de vergonha...
guando néo chorei nem tampouco fiz qualquer barulho, tornou-
se impossivel para mim falar sobre isto com alguém, e a
confusdo e o panico provocados por minha descoberta foram
trancados dentro de mim para encara-la sozinha, durante muito
tempo ainda.

A0S poucos esqueci 0 que havia visto no espelho. Aquilo ndo
podia penetrar no interior de minha mente e converter-me em
parte integral de mim. Sentia-me como se ndo houvesse nada
comigo; era apenas um disfarce. Mas néo era o tipo de disfarce
gue é voluntariamente colocado pela pessoa que a usa com o
objetivo de confundir os outros sobre sua identidade. Meu
disfarce foi posto em mim sem o meu consentimento ou
conhecimento, como ocorre nos contos de fadas e foi a mim
mesma que ele confundiu quanto a minha prépria identidade.
Eu me olhava no espelho e era tomada de horror porque néo
me reconhecia. No lugar em que me encontrava, com aquela
exaltagdo romantica persistente em mim, como se eu fosse
uma pessoa favorecida e afortunada para quem tudo era
possivel, eu via uma figura estranha, pequena, lastimavel,
horrenda e um rosto que se tornava, quando eu o olhava
fixamente, doloroso e vermelho de vergonha. Era s6 um
disfarce mas estava em mim para o resto da vida. Estava I3,
estava |4, era real. Cada um desses encontros era como uma
espécie de explosdo na cabeca. Eles deixavam-me sempre
entorpecida, muda e insensivel até que, aos poucos,
obstinadamente, a forte ilusdo de bem-estar e beleza pessoal
voltava a me invadir: eu esquecia a irrelevante realidade e
ficava despreparada e vulneravel novamente (GOFFMAN,
1891, p.10,11).

No trecho acima podemos constatar a oscilagcdo de sentimentos que a

incomoda no que se refere a sua propria aceitacao e na aceitacdo das demais

pessoas. Quando falamos de aceitacdo estamos falando de uma situacao

central e constante da vida e de como a pessoa estigmatizada responde a tal

situacdo, onde nem sempre a deficiéncia é passivel de correcao.

A partir de tal fato podemos mencionar o fator “vitimagcdo” onde o

individuo é levado por um embaraco de sentimentos a se colocar na posicéo de

vitima que podera leva-la a um estado de depressao e abandono de si mesmo.

O que propomos através desse trabalho é voltar o nosso olhar para este

individuo com deficiéncia para vé-lo além da deficiéncia, vé-lo como um todo,

como um aluno, um cidadao com necessidades e limitagdes, que eles ndo séo

“‘especiais” por ter algum tipo de estigma. Assim, este trabalho propde discutir
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como nos estamos incluindo esses individuos no convivio escolar que

consequentemente o levara ao convivio social.
Para Sassaki (1997 apud BATTIST, 2010, p. 40),

[...] a integracao social, afinal de contas, tem consistido no
esforco de inserir na sociedade pessoas com deficiéncia que
alcancaram um nivel de competéncia compativel com os
padrBes sociais vigentes. A integracédo tinha e tem o mérito de
inserir o portador de deficiéncia na sociedade, sim, mas desde
gue ele esteja de alguma forma capacitada a superar essas
barreiras fisicas, programaticas e atitudinais nela existentes.
Sob a 6tica dos dias de hoje, a integracé@o constitui um esforgo
unilateral tdo somente da pessoa com deficiéncia e seus
aliados (a familia, a instituicdo especializada e algumas
pessoas da comunidade que abracem a causa da insercao
social), sendo que estes tentam torna-la mais aceitavel no seio
da sociedade.

O movimento de isolamento que € feito pelo deficiente e por seus
parentes também pode ser percebido na leitura feita do filme “De Porta em
Porta®. Esta obra cinematogréfica baseada em fatos reais conta a histéria de
Bill Potter que é portador de paralisia cerebral leve, que em seu convivio quase
gue Unica e exclusivamente com sua mée, 0 personagem consegue um
emprego de vendedor de porta em porta. No inicio de sua carreira ele sofre
muito com o preconceito relacionado a sua condi¢cdo de deficiente, mas com
muita persisténcia e tatica ele consegue progredir em seu trabalho.

O interessante a se perceber no perfil do personagem é o traco do
isolamento, onde ele tenta a todo momento provar que nao precisa de
ninguém, como se quisesse mostrar que consegue viver sozinho, fugindo de
um relacionamento mais intimo e pessoal com qualquer pessoa. E notério que
para a maioria das PCD esses comportamento tornam-se quase que parte de

sua personalidade, como afirma Goffman (1891, p. 9),

Parece também possivel que um individuo ndo consiga viver
de acordo com o que foi efetivamente exigido dele e, ainda
assim, permanecer relativamente indiferente ao seu fracasso;
isolado por sua alienacao, protegido por crencas de identidade

* O drama De porta em porta € baseado em fatos reais, tem produgcdo de Warren Carr e
direcdo de Steven Schachter foi lancado em 2002, tem como protagonista o ator William H.
Macy,. (http://www.adorocinema.com/filmes/filme-15941/ acessado em 10 de marco de 2012).
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préprias, ele sente que é um ser humano completamente
normal e que nds é que ndo somos suficientemente humanos.
Ele carrega um estigma, mas n&o parece impressionado ou
arrependido por fazé-lo. Essa possibilidade é celebrada em
lendas exemplares sobre 0s menonitas, 0s ciganos, 0s
canalhas impunes e 0s judeus muito ortodoxos.

Imagem 03: Bill Porter que inspirou o filme De porta em Porta e ao lado o ator Willian H. Marcy
interpretando o personagem Bill Porter.
Fonte: http://www.adorocinema.com/filmes/fiime-15941/.

A partir das historias dos filmes podemos perceber como o discurso
cinematografico tenta inserir na mentalidade dos individuos o novo olhar com
relacdo a PCD, para tal devemos levar em consideracado que o cinema é uma
producdo humana e logo € dotada de intencionalidade e possui uma grande

carga discursiva que € direcionada a um publico especifico.

Se fizermos uma andlise, podemos perceber que ao longo da prépria
histéria do cinema a deficiéncia sempre foi apagada ou vista como algo
sombrio e feio, onde os vildes na maioria das vezes eram os individuos que
possuiam algum tipo de deficiéncia, podemos perceber que ha alguns anos o
cinema passa a lancar um novo olhar sobre esses individuos em muitas
producdes.

Os exemplos séo varios e ndo estdo presentes apenas no cinema, um
pouco antes dos anos 90 temos o surgimento de um herdi dos quadrinhos que

5

mais tarde se torna uma obra cinematografica “O Demolidor®”. Tal obra retrata

® Demolidor é o segundo her6i cego dos quadrinhos em HQ. Sua obra cinematogréfica foi
lancada em 2003 com direcdo de Mark Steven Johnson e roteiro baseado nos personagens
de Stan Lee, Bill Everet e Frank Miller. (http://www.adorocinema.com/filmes/fiime-
15941/acessado em 10 de marco de 2012)
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0 protagonista como deficiente visual, onde a deficiéncia ndo o impede de
vencer seus inimigos.

E interessante percebermos que o personagem principal do filme que
tem por caracteristica a cegueira € completamente independente. Tal
personagem com o tempo desenvolveu habilidades préprias, tais como a
locomocgéo sozinho com o auxilio de uma bengala, audicdo e olfato muito
apurados que sao caracteristicas de pessoas deficientes visuais, dentre as
habilidades citadas aparece com destaque a luta. Tal fato nos leva a questionar
a participacdo de alunos cegos nas aulas onde se esteja trabalhando o
conteddo lutas na escola e de como seria o convivio deste aluno com os
demais de sua sala.

Diante de tal curiosodade, Goffman (1891, p. 8) aborda,

Alguns podem hesitar em tocar ou guiar o cego, enquanto que
outros generalizam a deficiéncia de visdo sob a forma de uma
gestalt de incapacidade, de tal modo que o individuo grita com
0 cego como se ele fosse surdo ou tenta ergué-lo como se ele
fosse aleijado. Aqueles que estdo diante de um cego podem ter
uma gama enorme de crencas ligadas ao estereoétipo. Por
exemplo, podem pensar que estdo sujeitos a um tipo Unico de
avaliacdo, supondo ou o individuo cego recorre a canais
especificos de informagdo ndo disponiveis para 0s outros.

o A e A
Imagem 04: Personagem da obra cinematografica e das historias em quadrinhos Demolidor.
Fonte: http://www.adorocinema.com/filmes/fiime-15941/.
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Temos também um grupo de super-herdis denominados de “X-MEN”®,
com a presenca do professor Charles Xavier que mesmo “preso” a sua cadeira
de rodas € o lider do grupo de pessoas dotadas de super poderes e
denominadas de mutantes pela sociedade. Os X-Men sdo mutantes humanos
gue nasceram com super habilidades, que geralmente se manifestavam na
puberdade. Consequentemente, em suas histérias, varios homens comuns tém
um intenso medo e desconfianca dos mutantes, que s&o vistos pelos cientistas
como o0 novo grau da evolucdo humana. Logo, muitos os consideram uma
ameaca a sociedade humana.

Sobre isto Goffman (1891, p. 8), afirma,

As atitudes que nés, normais, temos com uma pessoa com um
estigma, e os atos que empreendemos em relagcdo a ela sdo
bem conhecidos na medida em que séo as respostas que a
acdo social benevolente tenta suavizar e melhorar. Por

definicdo é claro, acreditamos que alguém com um estigma
nao seja completamente humano.

= Sl 4 B
Imagem 05: Professor Charles Xavier lider dos Ex-Men em sua cadeira de rodas
com seus alunos.
Fonte: http://www.adorocinema.com/filmes/fiime-15941/.

Esta mudanca na visédo lancada sobre a pessoa com deficiéncia nédo é
por acaso, assim como o discurso médico passa a ver de um novo modo a
deficiéncia o cinema passa a ter também esse novo olhar e a ter essa nova
perspectiva. Porém, o mais interessante é analisar como este novo olhar pode

ser um aliado ndo apenas a producao cinematogréafica, mas, com a intencéo de

® O X-Men é uma equipe de super-herois de histérias em quadrinhos publicada nos Estados
Unidos pela Marvel Comics. Criados  por Stan LeeeJack Kirby em 1963
(http://www.adorocinema.com/filmes/filme-15941/acessado em 10 de marco de 2012)
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criar uma mentalidade inclusiva nas pessoas que assistem a esses filmes,
passando ndo apenas a ideia de superagcdo, mas também a de que as PCD
sdo quase que super-herdis reais do cotidiano, ou seja, o olhar sobre alguém
deficiente por este ponto de vista € quase que extremista, ou ele € visto como
0 pobre coitado rejeitado e ao mesmo tempo carente por ser impossibilitado ou
€ visto como um grande exemplo de vida a ser seguido como sendo um
exemplo de superagdo. O que as vezes passa despercebida e que eles séo
pessoas como nos com necessidades e limites semelhantes e diferentes dos
nossos, mas nao necessidades especiais, afinal necessidades sempre sao
necessidades elas ndo sdo especiais s6 porque o individuo possui alguma
deficiéncia.
Como diria Mantoan (2005, p. 1), incluséo

E a nossa capacidade de entender e reconhecer o outro, e
assim, ter o privilégio de conviver e compartilhar com pessoas
diferentes de nds. A educacgdo inclusiva acolhe todas as
pessoas sem excecdo. E para o estudante com deficiéncia
fisica, para os que tem comprometimento mental, para os
superdotados, para todas as minorias e para a crianca que é
discriminada por qualquer outro motivo. Costumo dizer que
estar junto é se aglomerar no cinema, no 6nibus e até mesmo
na sala de aula com pessoas que ndo conhecemos. Ja a
inclusdo é estar com, é interagir com o outro.

Desta forma, a Arte imita a Vida e assim como nos filmes apresentados.
No nosso cotidiano nos deparamos com situagcdes que nos remetem a cenas
dos filmes mencionados tais como, cuidado excessivo com alguma PCD ou,
entdo, o ignoramos, nos afastamos por ndo saber como agir, sentimos
compaixao. Essas atitudes sdo decorrentes de falta de conhecimento, medo ou
até mesmo preconceito e é a escola o local onde mais percebemos essas
mudancas que podem ser corrigidas para que possamos ter a oportunidade de
saber conviver com as diferencas desfazendo o nosso imaginario a respeito

das PCD.
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CAPITULO 1l

EDUCACAO FISICA, INCLUSAO, CIDADANIA E EDUCACAO
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EDUCACAO FISICA, INCLUSAO, CIDADANIA E EDUCACAO

Neste capitulo iremos discorrer sobre o processo histérico brasileiro a
respeito da efetivacdo da inclusdo de alunos com deficiéncia em escolas
regulares, sobre as consequéncias que aconteceram ao longo dos anos em
nosso pais, além de como podemos melhor encarar a presenca de um aluno
deficiente em sala de aula e em especial nas aulas de Educacéo Fisica.

Como é bem sabido por nés, os maiores ambientes sociais nos quais a
crianca e o adolescente estdo inclusos sdo a familia e a escola. Deste modo,
torna-se completamente aceitavel dizer que estes dois ambientes distintos séo
responsaveis pela criacdo dos vinculos afetivos e dos valores morais e éticos
do individuo, sendo responséaveis pela formacédo para a aceitacdo ou ndo do
individuo com deficiéncia por parte da crianca.

Tendo em vista que a escola é também um ambiente disciplinar, que tem
como pretensao formar um individuo que seja capaz de exercer a cidadania e
gue a mesma consiste também numa série de direitos e deveres do individuo,
faz-se necessario tracar um pequeno panorama sobre a evolucdo dos direitos
dos deficientes relacionados a denominada “educacao inclusiva” no Brasil.

O Brasil no século XIX tomou como base concretizacdes bem sucedidas
na Europa e Estados Unidos para iniciar a organizacéo de servigos destinados
a deficientes auditivos, visuais, mentais e fisicos no &mbito educacional. Em 12
de setembro de 1854 tem a primeira providéncia neste sentido sendo
oficializada por D. Pedro |l, tal fato é apresentado por Mazzota (2005, p. 28)
“[...] através do Decreto Imperial n 1.428, D. Pedro Il fundou, na cidade do Rio
de Janeiro, o Imperial Instituto dos Meninos Cegos”.

Junto a esse grande acontecimento o nome de José Alvares de
Azevedo, um cego brasileiro que estudou no Instituto dos Jovens Cegos de
Paris, e teve grande participacdo no processo de fundagcéo do Imperial Instituto
dos Meninos Cegos que mais tarde mudou 0 nome para Instituto Benjamim
Constant. Também destaca-se o nome de Ernesto Huet que através de grande
esforco fundou o Imperial Instituto dos Surdos-Mudos em 26 de setembro de
1857. Sobre esta criagcdo Mazzota (2005) afirma que a educacéo neste instituto
era de carater literario e destinada aos meninos surdos de idade entre 7 e 14
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anos e que tempos depois ambos o0s institutos inseriram oficinas
profissionalizantes.

No século XX, o primeiro grande avanco juridico relacionado aos
deficientes foi a Declaracdo dos Direitos Humanos de 1948, a qual prevé uma
educacao igual para todos, pois segundo a Declaragdo “Todo ser humano tem
direito a Educagéo”. Tal pensamento juridico influencia as leis que iremos ver
no decorrer deste capitulo. Tal declaragdo vem a incentivar uma maior
propagacéao da educacao de PCD, visto que

Na primeira metade do século XX, portanto, até 1950, havia
guarenta estabelecimentos de ensino regular mantidos pelo
poder publico, sendo um federal e os demais estaduais, que

prestavam algum tipo de atendimento escolar especial a
deficientes mentais (MAZZOTA, 2005, p. 31).

Em meados dos anos de 1960 a educacdo para individuos com
deficiéncia se alastrava cada vez mais pelo Brasil através de inumeras
instituicées, sendo assim, a LDB (Lei n°® 4024 - Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional, 1961), ressaltava que a educacéo dos excepcionais (termo
usado na época da elaboracao da lei) deveria enquadrar-se na educacéo geral.

Ja nos anos de 1970 a Constituicdo Brasileira afirmou pela primeira vez
o direito da pessoa deficiente de desfrutar de melhores condi¢cdes
socioeconbmicas e o direito a Educacdo Especial (termo usado a época)
gratuita.

Entre os anos de 1980 e 1990, varios fatores no campo da educacéo e
das politicas publicas favoreceram a defesa da educacdo inclusiva, um
exemplo disso é a Constituicdo de 1988 que garantiu atendimento de alunos
com deficiéncia na rede regular de ensino. A Lei N° 7.853, de 24 de outubro de
1989, prevé obrigatoriedade e gratuidade para a Educacdo Especial em
escolas publicas com multa e reclusédo para os gestores que ndo obedecerem a
referida lei. Tal lei visava através do art. 1, inciso 1° “...] a igualdade de
tratamento e oportunidade, da justica social, do respeito a dignidade da pessoa
humana, do bem-estar, e outros, indicados na Constituicdo ou justificados
pelos principios gerais de direito”.

Em 1994, em Salamanca na Espanha, entre 7 e 10 de junho de 1994, é

assinada a Declaracdo de Salamanca, documento em que os delegados da
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Conferéncia Mundial de Educacéo Especial, representando 88 governos e 25
organizacdes internacionais reafirmam o compromisso para com a educacao
para todos que visa informar sobre principios, politicas e praticas em Educacao
Especial. Tal documento garante os direitos educacionais sem discriminacao.

No ano de 1996 a LDB - Lei 9394/96, nos artigos 58, 59 e 60 assegura a
inclusdo de PCD na rede regular de ensino como afirmava a Legislacdo
Federal pela lei Lei N° 7.853, de 24 de outubro de 1989.

Finalmente é efetivada em 2001 as Diretrizes Nacionais para Educacao
Especial na Educacéo Basica que destaca duas vertentes: a organizacao dos
sistemas de ensino para o atendimento ao aluno que apresenta necessidades
educacionais especiais e a formagao do professor.

Segundo Fonseca (1995 apud BATTISTI, 2007, p. 132)

O direito a igualdade de oportunidades educacionais é o
resultado da Iuta histérica das “militantes” dos direitos
humanos, luta que implica em obrigatoriedade de o Estado
garantir gratuitamente unidade de ensino para todas as
criangas quer seja deficiente ou néo.

Durante este breve historico, no tocante ao processo de oportunizagcédo
da educacao das PCD, pudemos chegar a um diagndstico dessa “batalha” que
era travada por poucos, visto que tal iniciativa ndo produziria lucros e nao tinha
um objetivo coletivo a ser alcancado. O fato é que podemos afirmar que essas
pessoas precursoras da inclusao social educacional eram possuidores de uma
visdo além de seu tempo e grandes colaboradores para um avan¢o sem igual
na vida de pessoas de geracdes futuras.

Com respeito ao componente curricular Educacéo Fisica, imaginamos o
tamanho desconforto por parte de estudantes com deficiéncia de épocas
passadas onde o corpo atlético era tido como possuidor de saude e perfeicao
através do ensino calisténico. A formacao do professor de Educacao Fisica s6
desenvolve atividades relacionadas a PCD em 1987. Diante dessa
particularidade envolvendo as aulas de Educacdo Fisica, Cidade e Freitas
(2002 apud AGUIAR; DUARTE, 2005, p. 224) afirmam:

No que concerne a area da Educacéo Fisica, a Educacédo
Fisica Adaptada surgiu oficialmente nos cursos de graduacéo,
por meio da Resolucdo numero 03/87, do Conselho Federal de
Educacdo, que prevé a atuacdo do professor de Educacgéo
Fisica com o portador de deficiéncia e outras necessidades
especiais. A nosso ver, esta € uma das razbes pelas quais
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muitos professores de Educacao Fisica, hoje atuando nas
escolas, ndo receberam em sua formacdo conteudos e/ou
assuntos pertinentes a Educacdo Fisica Adaptada ou a
inclusao.

E interessante percebermos que mesmo nos dias atuais a formac&o
pedagogica nos cursos de Educacdo Fisica, e em outros processos de
formacdo, tais como congressos e cursos de pos-graduacdo, deixa a desejar
quanto a presenca de contetudos que explanem e preparem o professor para
lidar com possiveis alunos com deficiéncia em sala de aula. Tal fato acaba, por
assim dizer, efetuando a exclusédo de professores que desejam um
aperfeicoamento de seus conhecimentos nesta area além de negar
possibilidades ao professor de Educacdo Fisica no que diz respeito ao
conhecimento da Educacao Fisica inclusiva.

Duarte (2003 apud AGUIAR; DUARTE, 2005, p. 224) nos diz que,

Somente a partir da Gltima década, os cursos de Educacéo
Fisica colocaram em seus programas curriculares contetdos
relativos as pessoas com necessidades especiais e que 0
material didatico que trata das formas de trabalho com essa
populacéo, escrito em nossa lingua, € escasso.

Também néo poderiamos deixar de ressaltar que a Educacéo Fisica € o

Gnico componente curricular com legislacao especifica onde alguns alunos séo

dispensados das aulas devido a dificuldades bioldgicas, tais como: paralisia

dos membros inferiores, epilepsia, patologias cardiacas, dentre outras

dificuldades, que de certa forma dificulta a efetivacdo de uma Educacéo

Inclusiva nas aulas de Educacdo Fisica e priva o aluno de uma vivéncia
corporal impar, como afirma o Coletivo de Autores (1992, p. 50):

[...] a Educacdo Fisica é uma pratica pedagogica que, no

ambito escolar, tematiza formas de atividades expressivas

corporais como: jogo, esporte, danca, ginastica, formas estas

gue configuram uma area de conhecimento que podemos
chamar de cultura corporal.

Deixar que o aluno com deficiéncia ndo seja participante das aulas
praticas de Educacéo Fisica € um ato que priva o aluno de ter oportunidade do
auto conhecimento corporal e do reconhecimento e superacéo de seus limites
na execug¢ao de movimentos, é encarar tal componente curricular como mera

repeticdo de movimentos perfeitos descartando o principio da individualidade
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biolégica, bem como o conhecimento filoséfico a respeito do corpo e do

ambiente em que este est4 inserido, como constatamos na citacdo abaixo.

Os movimentos renovadores da Educacéo Fisica do qual faz
parte o movimento dito “humanista” na pedagogia, se
caracterizam pela presenca de principios filos6ficos em torno
do ser humano, sua identidade, valor, tendo como fundamento
os limites e interesses do homem (COLETIVO DE
AUTORES,1992, p. 55).

Ainda sobre o que foi dito acima, associamos o que Carvalho,1998;
Oliveira; Poker, 2002 (apud AGUIAR; DUARTE, 2005, p. 224) apontam

O paradigma da escola inclusiva pressup0e, conceitualmente,
uma educacgédo apropriada e de qualidade dada conjuntamente
para todos os alunos — considerados dentro dos padrdes da
normalidade com necessidades educacionais especiais — nas
classes do ensino comum, da escola regular, onde deve ser
desenvolvido um trabalho pedagégico que sirva a todos o0s
alunos, indiscriminadamente. Sendo assim, o ensino inclusivo é
a pratica da inclusao de todos, independente de seu talento,
deficiéncia (sensorial, fisica e cognitiva), origem socio-
econdmica, étnica ou cultural.

Nos Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental
podemos constatar que a materializacdo das aulas deve vir de forma a
combater a exclusao social, proporcionando ao aluno uma vivencia pluralista

em todos 0s ambitos sociais, como podemos confirmar nos topicos abaixo.

e Compreender a cidadania como participacdo social e
politica, assim como exercicio de direitos e deveres politicos,
civis e sociais, adotando no dia-a-dia, atitudes de
solidariedade, cooperacao e repudio as injusticas, respeitando
0 outro e exigindo para si 0 mesmo respeito;

e Conhecer e valorizar a pluralidade do patriménio
sociocultural brasileiro, bem como aspectos socioculturais de
outros povos e nagles, posicionando-se contra qualquer
discriminagdo baseada em diferengas culturais, de classe
social, de crencas, de sexo, de etnia ou outras caracteristicas
individuais e sociais;

¢ Participar de atividades corporais, estabelecendo relacbes
equilibradas e construtivas pessoais, fisicas, sexuais ou
sociais;

e Participar de diferentes atividades corporais, procurando
adotar uma atitude cooperativa, sem discriminar os colegas
pelo desempenho ou por razdes sociais, fisicas, sexuais ou
culturais;

e Participar de atividades corporais, reconhecendo e
respeitando algumas de suas caracteristicas fisicas e de
desempenho motor, bem como as de seus colegas, sem
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discriminar por caracteristicas pessoais, fisicas, sexuais ou
sociais;

e Conhecer, valorizar, apreciar e desfrutar de algumas das
diferentes manifestacfes de cultura corpérea, adotando uma
postura n&do-preconceituosa ou discriminatéria por razdes
sociais, sexuais ou culturais (BRASIL, 1998, p.
7,43;63;71;72).

Faz-se necessério aqui afirmar, que muitas vezes estamos
discriminando o que o aluno ndo consegue fazer e esquecemos o0 que ele
consegue realizar. E de suma importancia que haja um despertar para com o
aluno por parte do professor enquanto incentivador e promotor do saber, para
que aconteca uma vivéncia do que o corpo do aluno com deficiéncia esti
proposto a fazer.

Vygotski (1995, p. 32) em sua obra Fundamentos de Defectologia,
afirma que,

A educacéo das criangas com diferentes defeitos deve basear-
se no fato de que simultaneamente com o defeito estdo dadas
também as tendéncias psicologicas de uma direcdo oposta,;
estdo dadas as possibilidades de compensacao para vencer o
defeito e de que precisamente essas possibilidades se
apresentam em primeiro plano no desenvolvimento de criancas
e devem ser incluidas no processo educativo como sua forca
motriz, (...) Ndo € importante saber s6 qual doenca tem a
pessoa, mas também que pessoa tem a doenca. O mesmo é
possivel com relacdo a deficiéncia. E importante conhecer ndo
s0 o defeito que tem afetado uma crianca, mas que crianca tem
tal defeito.

Aqui podemos constatar que o autor vem discutir a respeito do
conhecimento da deficiéncia que a crianga possui, conhecimento esse que se
torna de suma importancia para o professor e o aluno. Porém, o que nao
podemos descartar € que esse conhecimento ndo deve ser tratado apenas com
informacgOes a serem dadas a respeito do aluno, mas informacfes a serem
proveitosas na concretiza¢ao das aulas junto a esse aluno.

Ainda em sua obra Vigotski (1995, p. 45) diz que:

E um equivoco ver na anormalidade s6 uma enfermidade. Na
crianga anormal nds sé vemos o defeito e por isso nossa teoria
sobre a crianga, o0 tratamento dado a ela, se limitam a
constatacdo de uma porcentagem de cegueira, surdez ou
alteracbes do paladar. Detemo-nos nos gramas de
enfermidade e ndo notamos os quilos de saude. Notamos 0s
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defeitos e ndo percebemos as esferas colossais enriquecidas
pela vida que possuem as criancas que apresentam
anormalidades.

Finalizamos este capitulo chegando a conclusao de que quando se trata
da inclusdo de PCD nas escolas regulares nos deparamos com uma escola
gue deve oferecer uma educacao conjunta para todos, onde mais importante
do que apresentar problemas e propostas em projetos sociais e pedagogicos
indagando possibilidades e probabilidades do que seja necessario implantar,
devemos atentar para o desafio da inclusdo, deixando de enfatizar perguntas,
comecando a apresentacdo de solucbes, no que diz respeito ao processo de
inclusdo de pessoas com deficiéncia nas aulas de Educacéo Fisica, buscando

uma gestdo democratica nas diversas areas da organizacao escolar.
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CAPITULO IV

CAMINHANDO COM ALUNOS, PAIS, PROFESSORES E
GESTAO ESCOLAR
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CAMINHANDO COM ALUNOS, PAIS, PROFESSORES E
GESTAO ESCOLAR

OBJETIVO GERAL

e Analisar como acontece a participagdo de alunos com

deficiéncias nas aulas de Educacéo Fisica.

OBJETIVOS ESPECIFICOS

e Mapear as escolas da rede publica municipal, publica estadual e
particular da cidade de Campina Grande-PB, onde estejam
matriculados alunos com deficiéncia;

e Selecionar 03 escolas sendo uma publica municipal, uma publica
estadual e uma particular a serem pesquisadas;

e Analisar a estrutura fisica das escolas selecionadas;

e I|dentificar as formas de participacdo de alunos com deficiéncia
nas aulas de Educacéo Fisica;

e Analisar as aulas de Educacdo Fisica com a participacdo de

alunos com deficiéncia.

TIPO DE PESQUISA

Esta pesquisa foi de carater descritiva com andlise qualitativa de dados.

POPULACAO
Trés escolas da cidade de Campina Grande-PB, sendo estas, uma da

rede publica municipal, uma da rede publica estadual e uma da rede patrticular.

AMOSTRA

Trés turmas de Educacédo Fisica, que envolveram trés professores de
Educacédo Fisica, alunos com e sem deficiéncia, pais de alunos com e sem
deficiéncia, gestores das escolas selecionadas da cidade de Campina Grande-

PB, somando 42 pessoas a serem pesquisadas.
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CRITERIOS DE INCLUSAO E EXCLUSAO

Foram selecionadas 3 turmas, uma de cada escola pesquisada, sendo
uma da rede publica municipal, outra da rede publica estadual e a terceira da
rede particular em que tivessem alunos com deficiéncia matriculados

regularmente e assiduos nas turmas propostas.

INSTRUMENTO DE COLETA DE DADOS

Para coleta de dados utilizamos um instrumento de pesquisa sendo este
questionario, onde se diferenciava entre: gestores, professores, pais de alunos
com deficiéncia e ndo deficiente, alunos com deficiéncia e alunos néao
deficientes totalizando 42 questionarios, para que se pudesse fazer uma
analise de como acontece a chegada de tais alunos nas escolas, sua recepc¢ao,
dificuldades e seu convivio social escolar com professores e companheiros de
sala de aula, além de questdes relacionadas quanto a estrutura da escola,

formacdo e capacitacdo de professores.

PROCEDIMENTO DE COLETA DE DADOS

No primeiro momento, realizamos visitas a algumas escolas municipais,
estaduais e particulares para que pudéssemos registrar a presenca de
possiveis alunos com deficiéncia matriculados.

A medida que era localizada uma escola onde tivesse um aluno com
deficiéncia matriculado, procuramos a dire¢do, apresentamos nossa proposta
de pesquisa e obtivemos a autorizacao institucional, que foi enviado ao Comité
de Etica da UEPB, sendo aprovado em 10 de maio de 2012, com CAEE
02394412.5.0000.5187
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CAPITULO V

ANALISE DOS DADOS
O JOGO DA VIDA: DESAFIOS NO CAMPO ESCOLAR
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O JOGO DA VIDA: DESAFIOS NO CAMPO ESCOLAR

Durante o desenvolvimento da pesquisa aplicamos 6 questionarios que
foram distribuidos em seis grupos: gestores (3), professores de Educacao
Fisica (3), alunos com deficiéncia (3), pais dos alunos com deficiéncia (3),
alunos néo deficientes - (15) e pais dos alunos nao deficientes (15).

Dos 42 questionarios, 02 foram descartados, sendo um de aluno nao
deficiente e outro de seu respectivo responsavel, pois 0s mesmos nao
entregaram o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido - TCLE
devidamente assinados, somando 40 questionarios documentados na
pesquisa.

Para o inicio da pesquisa, fomos diretamente a direcdo de algumas
escolas, apresentando nossa proposta de pesquisa e perguntando se havia a
presenca de algum aluno com deficiéncia matriculado na escola, caso ndo
houvesse a escola era descartada automaticamente.

Apos a selecdo da escola municipal, da escola estadual e da escola
particular que houvesse um aluno com deficiéncia matriculado foi solicitado a
direcdo autorizacao institucional para que assim pudéssemos dar inicio a
pesquisa. Com a devida autorizacdo em maos, por parte dos gestores,
enviamos o projeto ao Comité de Etica da UEPB, onde o mesmo obteve
aprovacao através do CAAE: 02394412.5.0000.5187, com Numero do
Comprovante: 052075/2012. Apés a aprovacdo por parte do Comité de Etica da
UEPB, voltamos as respectivas escolas e iniciamos a etapa de coleta de
dados. Ao reestabelecermos o0 contato com a direcdo das escolas
selecionadas, aplicamos o0s questionarios com os gestores e o0s professores de
Educacéo Fisica e em seguida iniciamos o contato direto com os alunos da
turma onde havia o respectivo aluno com deficiéncia.

Ao chegar a turma houve a apresentacdo da pesquisa e deixamos de
livre escolha, por parte dos alunos, que manifestassem o0 interesse em
participar da pesquisa proposta, entdo entregamos 0s questionarios
acompanhados do TCLE em uma pasta onde os alunos deveriam levar para

suas residéncias e apresentarem a seus pais para que 0s mesmos pudessem
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responder os questionarios dos pais e assinarem os dois TCLE, sendo um seu
e 0 outro como responsavel pelo aluno.
0OS JOGADORES EM SUAS DEVIDAS POSIC}@ES

Para a escrita dos resultados e discussdes estabelecemos algumas
siglas, séo elas:

- Gestor da Escola Puablica Municipal - GEM,

- Gestor da Escola Publica Estadual - GEE,

- Gestor da Escola Particular - GEP,

- Professor da Escola Publica Municipal - PEM,

- Professor da Escola Publica Estadual - PEE,

- Professor da Escola Particular - PEP,

- Aluno Com Deficiéncia - ACD,

- Aluno Nao Deficiente - AND,

- Pai de Aluno Com Deficiéncia - PACD,

- Pai de aluno N&o Deficiente - PAND.

GESTAO RIMA COM INCLUSAQ?

O GEM esta na gestdo da escola ha trés anos, possui Graduacéo e
Especializacdo na éarea de Educacdo, além de cursos especificos para
trabalhar com ACD fornecidos pela Associacdo de Pais e Amigos dos
Excepcionais - APAE e a Secretaria de Educacdo do Municipio de Campina
Grande-PB.

Em seu questionario relatou que a estrutura da escola ndo esta
totalmente adaptada para a recepcdo de alunos com dificuldades de
locomocédo e que ndo ha momentos especificos para se trabalhar com todos os
professores o tema inclusdo no planejamento, nos informando que “O
planejamento é feito junto aos professores que receberam alunos deficientes
separadamente [...] ou na semana pedagogica do municipio e outros cursos

que ao longo do ano a secretaria de educagao vai avisando” (GEM).
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Na escola existe uma equipe multidisciplinar com Psicologo, Assistente
Social, Supervisora e Orientadora Educacional, que desempenham o processo
de inclusdo e no quesito da presenca de tdpicos que envolvam o processo de
inclusdo de ACD no Projeto Politico Pedagogico — PPP, ele relata que o
mesmo esta passando por ajustes.

A GEE est4 na gestdo h4 um ano e dez meses, possui Graduagdo em
Ciéncias Sociais e ndo possui cursos especificos para trabalhar com ACD.

Quanto a estrutura da escola ser adaptada, ela relata que ainda
necessita de ajustes e no que se refere ao planejamento escolar a gestora
afirma ter planejamentos mensais com a coordenacdo de Educacédo Inclusiva
referentes a sala de recursos, representada por uma coordenadora da sala de
recursos na escola e, também, afirma ter cursos como Formac&do Continuada e
Atendimento Educacional Especializado fornecido pela Secretaria de Educacao
do Estado da Paraiba.

Na Escola Estadual ndo ha equipe multidisciplinar e quanto ao PPP ela
afirma que “Ha uma proposta inclusiva do AEE (Atendimento Educacional
Especializado), esta concluida e a mesma estara em anexo PPP da instituicao”
(GEE).

Quanto ao fato da auséncia de uma equipe multidisciplinar Sant’/Ana
(2005, p.231) ressalta que

A auséncia de uma equipe formada por especialistas de
diferentes areas que atue em conjunto com os docentes e
diretores parece ser um obstaculo importante para a realizacao
de acBes e projetos comprometidos com o0s principios
inclusivos.

O GEP afirma ser Graduado em Administracdo de Empresas e nao
possuir cursos quanto ao trato com aluno ACD.

A respeito da estrutura da escola ele afirma estar totalmente adaptada,
com rampas, banheiros, corrimdos, e no quesito planejamento ele relata ter
espaco para tratar da presenca de alunos ACD no que ele descreveu como
trato educacional (planejamento e aprendizagem do aluno).

Quanto aos cursos oferecidos aos professores a respeito de alunos
ACD, o gestor relata que acontece um “Encaminhamento para instituicdes que
realizam o curso e que entram em contato com a escola” (GEP). Ele também

relata ndo haver topicos no PPP da escola quanto a presenca de aluno ACD e
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que a escola dispde de Psicologa e coordenadora em sua equipe
multidisciplinar.

Durante a andlise dos dados dos gestores foi interessante perceber que
dos trés gestores em questdo nenhum cita momentos em que o corpo docente
da escola esta junto para que possam debater sobre a inclusdo de alunos ACD
na escola como um todo. A respeito dessa necessidade Freire (2009, p. 29)
nos diz que “Fomos treinados para pensar e agir em funcédo do individual,
qguando, na verdade, os problemas mais graves do mundo atual requerem
pensamentos e agdes dirigidos para o coletivo”.

Os gestores afirmam ter momentos especificos para os professores que
tem aluno ACD em alguma turma, como no caso da Escola Municipal onde ha
uma pessoa responsavel pela sala de recursos que vai fazer cursos e repassa
informacdes para os professores que tenham um aluno deficiente em sua sala,
ou como na Escola Particular onde algumas instituicbes vao até a escola
oferecendo cursos referente ao trato com alunos deficientes, a escola entdo
encaminha o professor em questdo para a realizacdo do curso, assim como
acontece na escola particular, o0 que é necesséario e importante, mas ha
necessidade de ser feito essa discussdao no coletivo, junto aos demais
professores.

Tal organizacdo nos remete a uma maior reflexdo e questionamento a
respeito do processo e preparacdo do professor no cotidiano das escolas,
como se estas s6 fosse de interesse dos professores que tenham um aluno
ACD e que reunides e planejamentos que tratem sobre este assunto néo seria
de interesse dos demais professores, e nem de outros funcionarios que
compBe a escola, sobre isto Cruz, Razente e Mangabeira (2003, p. 212)
afirmam:

No que tange a problematica da inclusdo escolar de alunos
com necessidades especiais é fundamental que a escola como
um todo, na condi¢cdo de um sistema mais amplo, se debruce
sobre este tema. Isso significa dizer que desde a servente e 0
zelador até a associacdo de pais e mestres e a direcdo da
escola, todos tém que estar mobilizados quanto a oferta desse
atendimento educacional especifico, que a propésito deve ser
objetivamente contemplado no projeto pedagogico elaborado
pela escola.

Também nao poderiamos deixar de destacar a formacao dos gestores,

onde apenas um tem formacgao educacional e apenas este possui curso sobre
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a inclusdo de ACD na escola. Se fossemos a uma empresa € certo que
teriamos na direcédo alguém formado em administragdo de empresas ou talvez
se visitassemos um consultorio de advocacia teriamos a frente do mesmo um
advogado, como é possivel ndo termos professores a frente das escolas?

Das trés escolas pesquisadas, apenas uma esta adaptada para a
recepcédo de alunos com deficiéncia, a Escola Particular. Este fato nos leva a
perceber o descaso com a estrutura fisica das escolas publicas dificultando o
processo de inclusdo de ACD, concordando com Cidade e Freitas (2002, p. 1)
gue nos diz que

A ideia da escola como espaco inclusivo nos remete as
dimensdes fisicas e atitudinais que permeiam a area escolar,
onde diversos elementos como a arquitetura, engenharia,
transporte, acesso, experiéncias, conhecimentos, sentimentos,
comportamentos, valores etc. coexistem, formando este l6cus
extremamente complexo.

EDUCANDO COM SENSIBILIDADE E PROMOVENDO
INCLUSAO

O PEM tem 41 anos e exerce a profissdo ha 17 anos, formou-se em uma
Universidade Publica e possui Especializacdo em Psicologia da Aprendizagem.

Ele relata que tem conhecimento sobre Educacdo Fisica Adaptada
obtido na graduacao e acredita ser insuficiente. No que diz respeito a incluséao
de ACD nas aulas de Educacao Fisica ele afirma ter consciéncia de que o
aluno com deficiéncia nunca acompanhard o mesmo nivel que os demais
alunos, mas que tal aluno tem direito a participar das aulas praticas e que isso
oportuniza a interagdo com os demais alunos, promovendo a inclusdo, mesmo
gue tais alunos apresentem limitacdes, como 0 mesmo cita,

O valor da pessoa humana, esta acima de tudo. Devemos ter
consciéncia que o aluno portador de necessidades especiais
nunca chegara a acompanhar o mesmo nivel que um dito
normal, mas além de ter direito a pratica da educacéo fisica, os
alunos “normais” poderao auxilia-lo e inclui-lo junto ao
educador (PEM).

Associado ao discurso do PEM podemos citar Cruz, Razente e

Mangabeira (2003, p. 11) quando afirmam que
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Em nosso cendrio educacional — repleto de contradicdes —
almeja-se que todas as criangas tenham assegurado seu
direito a educacédo, a despeito da diversidade refletida em suas
demandas educacionais especificas. Todas as criangas — quer
apresentem ou ndo necessidades educacionais especiais —
vivenciam um processo de desenvolvimento. No caso das
criancas que no ambito das necessidades especiais
apresentam algum tipo de deficiéncia, cada fase desse
processo é vivenciada com ritmo e intensidade distintos dos
comumente verificados em criancas sem deficiéncia.
Exatamente devido a peculiaridade do seu processo de
desenvolvimento, pessoas que apresentam deficiéncia devem
receber mais oportunidades e estimulos no processo ensino-
aprendizagem ao qual serdo submetidas, com especial atencéo
a adequacao didatico-pedagdgica da intervencao proposta.

Quanto ao seu entendimento sobre o que venha a ser a inclusédo de
ACD, ele relata que os mesmos nédo sdo incapazes e que 0s estimula a
participar das aulas, pois “Se em alguns aspectos eles tem dificuldades em
outros eles apresentam facilidades” (PEM).

No que diz respeito ao processo de inclusdo em suas aulas PEM 01
afirma que realiza uma conscientizacdo com todos os alunos sendo eles
deficientes ou ndo, para que haja respeito mutuo e para que o ambiente da
aula fique divertido.

O PEE tem 37 anos e exerce a profissdo ha 16 anos, graduou-se em
uma Universidade Publica e possui Especializacdo em Treinamento
Desportivo.

A respeito do conhecimento da Educacado Fisica Adaptada ele afirma ter
adquirido durante a graduacao e julga ser insuficiente. Em suas aulas diz que
prioriza uma metodologia de trabalho na qual garanta a inclusdo de ACD, mas
ressalta que “O nosso pais ainda deixa a desejar” (PEE).

A respeito da inclusdo de ACD em suas aulas busca auxiliar na
socializagdo dos mesmos na comunidade escolar, afirmando que “Hoje a
diversidade € sinbnimo de saber para melhorar os métodos de planejamento”
(PEE), e que o processo de inclusdo do ACD no ensino regular € um avanco do
conceito de seres humanos, desta forma a participacédo do aluno deficiente em
suas aluas é feita no sentido de tentar mostrar que todos temos limites e
podemos supera-los.

Durante a realizacdo das aulas o professor utiliza recursos materiais

como simbolos de comunicagdo, ocorrendo assim uma codificacdo e
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assimilacao por parte do aluno do que esta sendo proposto na aula, visto que o
aluno em questdo é deficiente auditivo e nem o professor e nem o aluno
possuem conhecimento da Lingua Brasileira de Sinais - LIBRAS. Tendo esse

fato como base, refletimos com Mourao (2010, p. 27) onde ele observa:

No futebol ha palavras como impedimento, pénalti e escanteio.
Indago se, em geral, os surdos sabem o nome dessas regras.
Acredito que as aulas de Educacgéo Fisica devem conter mais
do que a pratica de exercicios fisicos. Deve-se também ensinar
palavras relacionadas ao esporte e 0s sinais correspondentes.

Mesmo enfrentando dificuldades de grande relevancia a respeito da
comunicacdo entre o professor e o aluno surdo, exposta pelo PEE, o mesmo
afirma que “Mostrando que todos temos alguns limites seja fisico ou mental e
que podemos realizar tarefas as quais muitas vezes nem imaginamos”. Sobre
isto Sant’Ana (2005, p. 228) diz que “[...] A orientagao inclusiva implica num
ensino adaptado as diferengas e as necessidades individuais”, tendo como
base a referida citacdo podemos pressupor que a educacdo tem ou deveria ter
como objetivo trabalhar as individualidades no processo de ensino
aprendizagem, sejam elas quais forem, e o professor deveria estar habilitado
para exercer a fungdo de mediador do conhecimento respeitando tais
individualidades.

Levando em consideragcao a reflexdo de Sant’Ana (2005) podemos
afirmar que o ensino inclusivo no campo de nossa area de saber ndo esta
Unica e exclusivamente ligada em adaptar os mecanismo de ensino aos ACD,
mas também levar em consideracdo as necessidades dos alunos que nao
enquadram-se nesse grupo especifico, mas que também possuem limitacdes
gue podem influenciar no processo de assimilagcdo do conteudo programatico,
assim como também na prética das atividades fisicas propostas, limitacdes
essas como: coordenacdo motora, ritmo, agilidade, entre outros. Tais
limitacbes ndo sdo consideradas na educacdo inclusiva como deficiéncia,
todavia se faz presente na diversidade de nossos alunos.

O PEP tem 27 anos e exerce a profissdo ha 7 anos, formou-se em uma
Universidade Publica e esta com a Especializacdo em Educacao Fisica Escolar
em andamento, possui conhecimento sobre Educacéo Fisica Adaptada obtido
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na graduacdo e em pesquisas académicas, afirmando ser suficiente para incluir
um ACD em suas aulas.

No decorrer do questionério o professor relata que todo professor deve
conhecer cada aluno e deve saber de seus limites para que na organizacao de
suas atividades ele possa realiza-las de forma homogénea e nunca realizar
atividades diferentes para os ACD das que sao propostas para os demais
alunos. O professor acredita que a participacdo dos ACD nas aulas de
Educacdo Fisica ajuda na inclusdo dos mesmos na comunidade escolar,
fazendo com que o aluno sinta-se parte do todo, diminuindo assim as
diferencas entre os ACD e os demais, afirmando que “Colocando ele como
aluno igual a qualquer outro, ndo o colocando como diferente ndo deixando que
os alunos o tratem como diferente, mas como participante da comunidade
escolar” (PEP).

Durante a realizacéo das aulas o professor afirma tratar o ACD de igual
maneira como trata os demais, fazendo com que os alunos possam trata-lo e
encara-lo como qualquer aluno, ele também ressalta que o governo assegura,
por meio de leis especificas, que os ACD devem ser inseridos no ensino
regular, porém ndo garante ao professor o apoio e a formacdo adequada,
ressaltando que “O ato de garantir a entrada dos alunos no ensino regular ndo
garante necessariamente a inclusdo dos alunos junto ao verdadeiro objetivo”
(PEP). A fala do professor vem a concordar com Thousand e Villa (1991) apud
Sant’Ana (2005, p. 231), onde os autores afirmam que,

No entanto, o fato de esses alunos estarem num mesmo
ambiente com os demais nao quer dizer que estejam incluidos,
no contexto escolar. A inclusdo implica praticas escolares que
favorecam relacBes significativas dentro da aprendizagem
colaborativa, capazes de remover as barreiras ao acesso e a
participacdo dessas pessoas na aprendizagem na sociedade.

Levando em consideracdo o modelo escolar vigente podemos dizer que
a inclusdo ndo consiste unicamente em introduzir o aluno no ambiente fisico da
escola, mas em prover para o aluno meios de intera¢do coletiva, pois e através
dessa interacdo com o professor e com 0s colegas que ocorre 0 real processo
de aprendizagem, ou seja, neste sentido o professor atua na funcdo de

mediador das relagdes sociais da aprendizagem.
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PAIS PREPARADOS, FILHOS INCLUSOS.

Dos trés pais de ACD, todos acham importante a convivéncia de seus
filhos com outros alunos ND, para que todos saibam respeitar as diferencas.

Quanto ao aspecto deles terem medo de que seus filhos frequentem
uma escola regular, um afirma ter medo de bullyng, outro afirma medo de seu

filho se machucar durante o intervalo e o outro diz ndo sentir receio algum.

Sim, ndo tem um monitor para observar os alunos no intervalo
(PACD EM).

Sim, tenho medo do bullyng, mas dialogo sempre com meu
filho e tento conscientizd-lo que os desafios estdo em toda
parte (PACD EP).

Nao, se ele estuda nessa escola é porque conhego e confio
nela (PACD EE).

No gue se refere a escola estar preparada para receber ACD, os pais
das escolas Estadual e Particular afirmam que as escolas estao preparadas, o
da Escola Municipal diz que a mesma deixa a desejar.

Quanto a opinido deles sobre os filhos participarem das aulas de
Educacao Fisica todos concordam e ddo énfase a importancia da pratica de

exercicios fisicos para seus filhos, apontando:

Aulas constantes para o desenvolvimento, criatividade do
mesmao, fisico e psiquico (PACD EM).

E muito bom para ele afinal todos devem praticar exercicios.
Exercicios sdo muito bom para o desenvolvimento de todas as
criangas (PACD EE).

Ele acha importante participar de tudo que acontece na escola,
entdo eu incentivo, e a escola faz bem seus papel e bem feito
sem se importar com suas limitagées (PACD EP).

Todos os pais pesquisados disseram que seus filhos tem um bom
relacionamento com os demais alunos, mas o pai da Escola Municipal relata a
falta de aulas reflexivas sobre a inclusédo com o alunado.

Os trés pais afirmam que as aulas de Educacéao Fisica trazem beneficios
para seus filhos e um dos pais descreveu que esta contribui de forma “Positiva,
pois sei que ele se sente um verdadeiro atleta ao participar e competir, isso lhe

traz muita alegria e satisfagdo” (PACD EP).
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SE VENDO DEFICIENTE, DESCOBRINDO A INCLUSAO.

O ACD da Escola Municipal (EM) tem 12 anos e é do sexo masculino,
cursa o 7° ano do Ensino Fundamental Il, possui deficiéncia fisica no que diz
respeito a dificuldade de locomocdo, porém o mesmo ndo a descreveu no
questionario, pois julgou desnecessario, visto que o0 mesmo ndo se considera
deficiente.

O aluno identificou um dos personagens de desenho animado (X-Men)
descrito no questionario, bem como a presenca de uma PCD (Prof. Charles
Xavier), mas ndo especificou a deficiéncia do personagem.

Afirmou que seus pais tinham medo de deixa-lo ir para a escola, que
deseja ser técnico em manutencédo de informatica e que sua deficiéncia nado ira
atrapalhar em sua carreira profissional.

Ele relata nunca ter sofrido preconceito na escola e ser participante das
aulas de Educacado Fisica, como o mesmo afirma: “Eu adoro as aulas de
Educacéo Fisica [...] eu ndo conseguia fazer agora estou fazendo” (ACD EM).
Na citacdo do aluno fica claro a satisfacao por parte do mesmo em participar
das aulas de Educacdo Fisica, onde ele relata que com o passar do tempo
conseguiu uma evolu¢cdo dos seus movimentos conseguindo a tdo sonhada
participacdo nas aulas, possibilitando a vivéncia, o criar e 0 experimentar nas
aulas.

A respeito do que o ACD EM nos relatou, Ferreira e Rodrigues (1996)
apud Oliveira (2005, p. 8) nos diz que

[...] O trabalho educativo e inclusivo com a crianga deficiente
dar-se desde a mais tenra idade fazendo com que as caréncias
orgéanicas e afetivas possam ser minimizadas, oportunizando a
criancga estar segura e apta para o alcance de fases posteriores
da vida como a adolescéncia.

O ACD da Escola Estadual (EE) tem 16 anos e € do sexo masculino,
cursa 0 9° ano e possui deficiéncia auditiva. Para que tal aluno pudesse
responder o questionario sua méae assinou a autorizacdo e pediu que o
guestionario fosse respondido na escola, o professor entdo chamou um dos

alunos que melhor se comunicasse com o ACD, mas foi verificado que o aluno
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faltou, dessa forma coube a pesquisadora realizar a tarefa de auxiliar o ACD no
preenchimento do questionario. Ao tentar estabelecer contato com o aluno
verifiguei que o mesmo n&o tinha conhecimento algum da LIBRAS o que
dificultou bastante, pois o ACD possui gestos proprios e além deste fato ele
nao era alfabetizado.

Ao mostrar os personagens dos desenhos animados ao ACD e
gesticulado se ele ja havia assistido alguns deles, ele marcou X-Men e O
Demolidor, ainda recorrendo aos gestos perguntei se ele conseguia identificar
algum detalhe em tais personagens, o aluno entéo fez gestos referentes a uma
cadeira de rodas, apontando para os X-Men, e fechou os olhos para o
personagem O Demolidor, visto que tal personagem € cego. Ele também disse
gue sua mde demonstra receio em deixa-lo ir a escola e que ndo sabe sua
possivel pretensédo profissional.

Afirmou nunca ter sofrido nenhum tipo de preconceito e com gestos
proprios disse e transcreveu para o questionario: “E muito bom fazer as aulas
de Educacéo Fisica” (ACD EE), disse também que seu professor era legal.

As demais questdes do questionario ndo foram respondidas pelo aluno,
por se tratar de questbes discursivas e 0 aluno teve grande dificuldade de
entender o que eu tentava perguntar, como também sentiu grande dificuldade
em escrever as respostas. As poucas questdes que ele respondeu foi com o
auxilio de um de seus colegas que escrevia em um papel a parte o que ele
respondia e o ACD transcrevia para o questionario, demonstrando assim seu
processo de alfabetizacdo precario.

Diante da realidade enfrentada pelo aluno surdo e por seu professor
durante as aulas de Educacédo Fisica, Mourdo (2010, p. 26) nos diz que
“‘Dominando uma lingua de sinais especificas para a Educagado Fisica, o
profissional facilita a interagcdo surdo-ouvinte e assim promove a verdadeira
dindmica do ensino-aprendizagem com seus alunos surdos”.

O ACD da Escola Particular (EP) tem 12 anos, cursa o 5° ano, é do sexo
masculino e possui paralisia cerebral (PC). O aluno em questdo teve seu
questionario respondido com o auxilio da méae.

O ACD EP afirmou ter assistido apenas o filme Procurando Nemo e

identificou a deficiéncia no personagem, mas ndo a descreveu. Disse que seus
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pais ndo tem medo de deixa-lo ir a escola e que sua deficiéncia ndo atrapalha
em seus estudos.

Relata nao ter sofrido preconceito na escola e acha importante participar
das aulas de Educacdo Fisica, descrevendo ter praticado baleada, handebol,
futsal e sete pecados. O aluno relata, ainda, que é estimulado por seu
professor e ainda fez uma importante declaragao: “Quando jogo bola ou fago
Educacdo Fisica até esqueco das minhas limitagées, por que gosto muito”
(ACD EP).

Segundo Castro (2005) no ano de 2000 11,19% da populacao brasileira
eram portadoras de alguma deficiéncia mental. No caso em especifico, o aluno
em guestédo foi acometido de uma Paralisia Cerebral (PC) do tipo estética onde
acontece um hipertbnus nos flexores das extremidades superiores e
extensores das extremidades inferiores dificultando movimentos precisos e
causando movimentos de arranque por conta da falha de coordenacdo dos
musculos antagonistas (clonia).

Diante desse fato, poderiamos dizer que o conhecimento biolégico da
deficiéncia do aluno era sobretudo de muita importancia como o é, porém nao
devemos esquecer que a importancia dada ao conhecimento sobre a
deficiéncia deve estar com o objetivo de incluir tal aluno como participante das
aulas. Como ressalta Castro (2005, p. 77)

Aprofundar os detalhes faz parte da missdo de ser um bom
profissional. Observar o0s detalhes clinicos €é uma
complementagcdo na formagédo do profissional em atividade
fisica adaptada.

O PRIVILEGIO DE CONVIVER COM AS DIFERENCAS

Na Escola Municipal os alunos participantes da pesquisa tinham entre 12
e 14 anos de idade, trés sdo do sexo feminino e dois do sexo masculino e
cursam o 7° ano. Dos cinco alunos pesquisados todos ja haviam assistido pelo
menos um dos quatro filmes apresentados no questionario e todos destacaram
as respectivas deficiéncias nos personagens.

Os cinco alunos afirmaram tratar bem seu colega com deficiéncia.

Quanto ao fato de seu colega ter uma formacéo profissional todos acham
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importante e um ressaltou que “S6 que ele vai ter um pouco de dificuldade”
(AND 01 EM).

Quando indagados sobre seu colega poder participar das aulas de
Educacao Fisica, todos opinaram ser importante, e dois destacaram que as
aulas servem para ajudar os alunos deficientes, dois fizeram mencdo a
esportes adaptados (Paralimpicos), sendo que um relatou escolas especificas
para pessoas deficientes, e um destacou “Sim, porque eles acham que pode
fazer e fazem muito melhor” (AND 02 EM).

Todos acham importante a presenca de ACD em escolas regulares,
sendo que um diz que tal fato contribui “para melhorar as deficiéncias dele”
(AND 02 EM) e outro destaca “Tem pessoas que s&o normais e ndo querem
fazer educacao fisica e pessoas especiais tem coragem e vai em frente e faz”
(AND 01 EM).

Na Escola Estadual os alunos tinham entre 14 e 17 anos, trés séo do
sexo feminino e dois do sexo masculino e cursam o 9° ano. Trés dos cinco
alunos disseram ter assistido todos os filmes e descreveram a deficiéncia de
todos os personagens, um havia assistido apenas um dos filmes (X-Men) e
reconheceu a deficiéncia do personagem, e um havia assistido trés dos filmes
apresentados (Procurando Nemo, X-Men, O Corcunda de Notre Dame) e
reconheceu as deficiéncias dos personagens.

Todos dizem tratar bem o colega, sendo que um destaca “Normalmente,
mas com bastante cuidado para ndo ofendé-lo” (AND 01 EE) e outro diz que
“Dependendo da dificuldade eu posso ajudar” (AND 03 EE). A respeito da
ajuda que o colega esta disposto a oferecer, Rosadas (1994, p.78) nos fala que
as

Atividades que requerem a participagdo afetivo-social, dentro

de um principio de desenvolvimento cultural, principalmente em

grupo, e que propicia a ele uma melhor concepgao de seu

corpo, [...], que lhe possa garantir participacdo equilibrada e

consciente nas atividades que solicitem relagfes interpessoais.

Tal afirmacé&o nos diz que a partir das aulas de Educacao Fisica, o aluno
passa a ter um maior conhecimento sobre seu corpo, assim também os ACD
tendo essa vivéncia durante as aulas poderdo conhecer melhor o seu corpo,
para que a partir de tal conhecimento possa alcancar um melhor

desenvolvimento cognitivo, afetivo e motor em seu cotidiano além de promover
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interacdo entre os alunos deficientes e ndo deficientes a partir das vivéncias
proporcionadas durante as aulas.

Quanto a possibilidade de seu colega ter uma profissdo, todos relatam
nao haver problema e que ele é capaz e um destaca: “Bom, ele pode sim
porque nos dias de hoje as pessoas deficientes tem recursos na area que ira
trabalhar” (AND 04 EE).

E no que se refere a participacdo de ACD nas aulas de Educacao Fisica,
todos acham importante, e dois destacam esportes paralimpicos e um ressalta
“Na minha opinido pode sim porque eu nao acho certo deixar pessoas como
[cita 0 nome do aluno] excluido de qualquer atividade” (AND 04 EE) e outro
destaca que “Através da Educacdo Fisica todos que tem deficiéncia pode ter
mas facilidade com seu préprio corpo” (AND 01 EE). Tal colocacdo vem a
corroborar com Betti (1991) ao afirmar a importancia do aluno construir o
conhecimento sobre seu proprio corpo e sua funcionalidade.

No que diz respeito aos ACD estudarem em escolas regulares, todos
acham importante para que haja uma socializacdo entre alunos CD e alunos
ND, um diz que “Qualquer pessoa pode conviver com pessoas com deficiéncia,
mas se tivesse uma escola treinada seria muito importante” (AND 02 EE) e
outra ressalta “Eu acho que todo mundo tem que aprender a se comunicar com
essas pessoas” (AND 04 EE). A respeito da colocacdo deste aluno sobre a
aprendizagem por parte dos ouvintes sobre a LIBRAS podemos associar ao
que Klein (2001, p. 26) nos diz sobre: E através da Lingua de Sinais que o0s
alunos encontram oportunidades de compartilhar suas experiéncias e seus
sonhos, e também um espaco de reafirmacao da luta pelo direito ao uso dessa
lingua”.

Na Escola Particular os alunos tém entre 9 e 12 anos, todos séo do sexo
feminino e cursam o 5° ano. Das quatro alunas pesquisadas, todas assistiram o
filme Procurando Nemo, trés assistiram X-Men, trés assistiram O corcunda de
Notre Dame, uma assistiu O demolidor, todas identificaram as deficiéncias nos
personagens.

As quatro alunas afirmam tratar bem seu colega, mas uma ressalta
“Trato como sendo uma crianga que tem necessidades especiais e ajudo
quando ele precisa” (AND 02 EP).
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Quanto ao fato do colega ter uma profissdo todas acham que ele é
capaz e uma destaca: “Pode, porque mesmo sendo deficiente professor Xavier
[do X-Men] tem uma profissdo” (AND 03 EP) e outra afirma “Sim, por que hoje
eles ja estdo tendo espaco na sociedade” (AND 02 EP).

Todas acham que alguém com deficiéncia pode participar das aulas de
Educacédo Fisica, e uma enfatiza que ele faz as aulas “até onde ele suportar’
(AND 01 EP) e outra diz que “O professor ajuda pra ele fazer movimentos que
da pra ele realizar” (AND 02 EP).

Todas acham importante a presenca de ACD em escolas regulares,
sendo que uma destaca que é importante porque “Aprender a conviver com ele
€ legal” (AND 03 EP), outra fala a respeito da aprendizagem com as diferencas
e uma diz que “Ele pode cantar o hino, fazer apresentacédo e se for pra ficar

muito tempo em pé colocam uma cadeira pra ele” (AND 04 EP).

E NA EDUCACAO DOS FILHOS QUE SE REVELAM AS
POSSIBILIDADES DE INCLUSAO

Dos cinco pais de alunos ND da Escola Municipal, um ressalta a
importancia das criangas ja “crescerem com a ideia de inclusdo presente em
sua vida” (PAND 03 EM), e todos acham que a presenca de um ACD néo
interfere de forma negativa no aprendizado de seus filhos.

Dos cinco pais da EM apenas um enfatiza que alunos deficientes tem
que estudar em escolas especificas onde o mesmo relata, “Eu acho que nao
pode deficientes estudar na escola de pessoas normal” (PAND 02 EM), sobre
isto Omote (1995) apud ARTIOLLI (2006, p. 2) nos afirma que,

A partir de 1950, a deficiéncia deixou de ser percebida
somente como um atributo da propria pessoa e passou
também a ser considerada como um fendémeno relativo a
sociedade, ou seja, a pessoa tem uma qualidade que a limita
de alguma forma, mas, paralelamente a isso, existe um publico
que compartilha a idéia de que a limitacdo é prejudicial,
desvantajosa, e o resultado desse movimento é o descrédito
social.
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Quatro dos cinco pais dizem que seus filhos tem um bom
relacionamento com seu colega deficiente de sala, um diz “Bem, por que ele é
orientado a né&o discriminar um portador de deficiéncia e sim ser amigo e
solidario” ( PAND 04 EM), outro afirma “ [...] Ele sempre conviveu normal com
ele e tem um carinho diferente por ele e sempre fala” (PAND 03 EM), e um dos
cinco pais reconhece que seu filho ndo se relaciona com o colega com
deficiencia para ndo machuca-lo.

Quanto ao fato da importancia de ACD participarem das aulas de
Educacao Fisica, quatro afirmam ser importante para o aprendizado e respeito
mutuo, além de servir como exemplo, e um dos pais reafirma “Os deficientes
tem direito a estudar na sua prépria escola adaptada, porque os alunos nao
vao deixar os deficientes jogar com eles” (PAND 02 EM). Sobre esta visao
Artioli (2006, p. 06) relata que

Em uma sociedade que desacredita na possibilidade de
desenvolvimento e convivéncia com a pessoa com deficiéncia,
a escola, como uma instituicdo que reproduz a forma de pensar
da coletividade, repete no seu interior a forma de ver e tratar o
diferente. Assim, a integragdo educacional passa também pelo
tipo de relacionamento que o professor estabelece com o aluno
com deficiéncia, pois € no cotidiano, na sala de aula, que a
pratica pedagodgica, entrelacada por valores, conceitos,
preconceitos e estereétipos, se efetiva.

O que o autor nos leva a refletir € que o conceito formado a partir dos
medos, preconceitos, falta de informacédo e concepcdes de segregacdo dos
individuos deficientes tende a ser desfeito no ambiente escolar, onde o
conhecimento critico esta fazendo parte da formacdo de criancas e
adolescentes.

Na Escola Estadual todos os pais pesquisados acham importante ou
normal a presenca de ACD na escola regular e um destaca: “Normal porque
todos devemos ter os mesmos direitos, é sé colocar pessoas capacitadas para
o trabalho que € ensinar pessoas com deficiéncia fisica” (PAND 01 EE).

Todos os pais dizem que a presenca de um ACD nao interfere
negativamente no aprendizado de seus filhos e que seus filhos mantém um
relacionamento de amizade e respeito com o colega deficiente, também dizem
ser valido a participacdo de ACD nas aulas de Educacdo Fisica, sendo
enfatizado que “A aprendizagem ¢é para todos, [...] incluindo pessoas
portadoras de qualquer deficiéncia” (PAND 03 EE).
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Das quatro maes pesquisados na Escola Particular, todas vém de
maneira positiva a presenga de ACD na escola, uma diz: “Acho positivo, desde
que essas criangcas sejam realmente incluidas e ndo apenas figurem nas
dependéncias escolares” (PAND 04 EP). Concordando com Artioli (2006, p.4)
que afirma “Na area educacional, a escola deve preparar-se e organizar-se
para atender todos os alunos, além de empregar esfor¢cos na expansao do
potencial do seu educando com deficiéncia”.

Outra mae afirma que tal atitude esta “[...] Respeitando a cidadania e a
igualdade aos direitos” (PAND 02 EP), e outra ressalta ainda que com a
inclusdo “A escola esta fazendo o papel que cabe a ela que é de formar
cidadéos que respeitem todas as diferencas” (PAND 03 EP).

Todas acreditam que a presenca de ACD néo atrapalha o aprendizado
de seus filhos e que existe um bom relacionamento entre seus filhos e o0 ACD
na escola, sendo destacado por um dos pais que o seu filho trata “com o
mesmo zelo que é usual com os outros colegas” (PAND 02 EP).

No que se refere a participacdo de ACD nas aulas de Educacéo Fisica
todos acham valido e um ressalta que sua filha “percebera que ndo somos
iguais e cada um dentro das suas limitagcbes pode dar o melhor de si” (PAND
03 EP).

Considerando o que foi explanado a respeito da inclusdo de ACD em
escolas regulares, afirmamos que o processo de inclusdo ndo é formado
apenas por questdes educacionais, mas também por questdes sociais mais
amplas, que sdo oriundas da familia e sofrem influéncias antes mesmo de
chegar a escola. Cabe entéo a escola o papel de reforcar ou modificar a ideia

de inclusdo adquirida pelo aluno a partir da que foi construida pela familia.
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CAPITULO VI

RECONHECENDO POSSIBILIDADES DE INCLUSAO NA
EDUCACAO FISICA
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RECONHECENDO POSSIBILIDADES DE INCLUSAO NA
EDUCACAO FISICA

Como foi debatido ao longo deste trabalho, o trato com pessoas com
deficiéncia € um tema que apresenta muitas preocupacdes e questionamentos
por parte da sociedade desde os tempos mais remotos, chegando até a
contemporaneidade, sendo apresentado a atual sociedade como incluséo.

O estudo apresentou dados que nos permitiram uma maior reflexao a
respeito do processo de inclusdo, que nesta pesquisa esteve em foco a
inclusdo no campo escolar e em especifico nas aulas de Educacéo Fisica.

Ao realizamos uma revisao sobre esse tema identificamos que ao longo
da historia da humanidade sempre existiu uma preocupacdo com 0 que se
fazer com os individuos “diferentes”. Sendo reconhecido que estes individuos
eram encarcerados em prisées, hospitais, torres ou até mesmo em quartos nos
fundos das casas, para que assim ninguém tivesse contato com 0S mesmos.
Estas atitudes estavam sempre acompanhadas de medo do desconhecido, da
aparéncia, do contigio e de questionamentos, a exemplo de quais seriam as
causas e qual seria a cura para quem estivesse acometido por alguma
deficiéncia que era considerada um mau.

Trazendo estes fatos para os dias atuais percebe-se que a ideia de
inclusdo surgiu como inspiracao para elaboracéo de leis que criassem servicos
promovendo atendimento médico, psicolégico e social para as pessoas com
deficiéncia nos ultimos 50 anos, fazendo com que a sociedade mudasse sua
estrutura convencional, abrindo espacos adaptados para cada deficiéncia com
o objetivo de fazer com que individuos com deficiencia tivessem oportunidade
de interagir no ambito social, criando entdo uma espécie de paradigma de
incluséo social.

Ampliando os aspectos de inclusdo, chega-se a inclusdo social nas
escolas, onde ACD tiveram acesso inicialmente a escolas denominadas
especiais, e hoje tem acesso as escolas regulares com o objetivo de que a
integracdo comecgasse bem mais cedo, como também para que ACD tivessem
a oportunidade de convivéncia com outras criancas ND, estreitando assim o

espaco entre as pessoas “diferentes” das “normais”.
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Quando falamos de paradigma estamos nos referindo a dois lados da
mesma moeda, um seria o fato de ter escolas especificas para pessoas ACD,
onde tais escolas de certa forma preparariam esses individuos para o convivio
social mesmo que com isso desviasse a intencdo da inclusdo, visto que em
escolas especializadas estudam apenas criancas com deficiéncias. O outro
lado da moeda seria o fato de que pessoas com algum tipo de deficiéncia
frequentando uma escola regular proporcionaria uma vivéncia direta com uma
diversidade de alunos e experiéncias. Mas as escolas estariam preparadas
para tal processo? De acordo com nossa pesquisa ainda estamos carentes de
escolas que estejam adaptadas no aspecto fisico como também no aspecto de
preparacdo dos professores para que aconteca uma inclusdo melhor
direcionada na questdo de formacao continuada do professor.

Entramos numa questdo que pesa em varios aspectos, como por
exemplo a estrutura fisica das escolas. Sera que as escolas estdo tendo um
devido investimento na adaptacdo da estrutura fisica para os alunos
deficientes? E o preparo profissional dos professores e dos gestores? Estdo
dando realmente suporte ao professor para que este tenha conhecimento a
respeito dos diversos tipos de deficiéncia? Ou estdo enquadrando o professor
como uma espécie de almoxarife que tem por funcdo catalogar os tipos de
alunos e classifica-los apenas como apto e ndo apto?

Podemos constatar que tais aspectos questionados refletem na fala do
PREP onde ele afirma que “O ato de garantir a entrada dos alunos no ensino
regular ndo garante necessariamente a inclusdo dos alunos junto ao verdadeiro
objetivo”. Verificamos que existe pouco investimento por parte do poder
publico, tanto na questdo de estrutura fisica das escolas para proporcionar a
acessibilidade de ACD quanto na formacao continuada dos professores sobre o
processo de inclusdo na escola. Na escola particular vimos uma preocupacao
com a acessibilidade, mas uma certa falta de atencédo para com a formacéo
continuada dos professores.

Estamos certos de que as leis que surgiram para a promogao da
inclusdo nas escolas foram e sdo de intengdes louvaveis, porém existem
muitos detalhes por tras destas leis que acabam por dificultar o bom
andamento das aulas. Podemos verificar isso no caso do PREE que esta

7

diante de um aluno com 16 anos que € semi-alfabetizado e ambos néo
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possuem nenhum conhecimento a respeito da LIBRAS, onde o professor faz os
movimentos nas aulas para que o0 aluno possa reproduzi-los, tendo como
consequencia uma aula de reproducdo de movimentos. Se ambos possuissem
conhecimento da LIBRAS a aula ndo seria mais rica e interativa? O aluno néo
teria maior aproveitamento? E se ndo apenas o0s professores, mas também os
demais alunos soubessem a linguagem de sinais esse aluno ndo estaria mais
proximo da comunidade escolar? Como destaca um dos colegas do aluno
surdo, “Eu acho que todo mundo tem que aprender a se comunicar com essas
pessoas”.

Para complementar nossa preocupacao com a falta de conhecimento da
lingua LIBRAS por parte do professor e do aluno, queremos aqui reafirmar a
importancia de inserir esta lingua como componente curricular nas escolas
regulares juntamente com o inglés e espanhol, para que assim haja um
conhecimento por parte de todo o alunado desta lingua, o que possibilitaria a
comunicacdo com o(s) colega(s) surdo(s). Também tornar-se-ia de grande
importancia que a LIBRAS fosse inserida na grade curricular dos cursos de
graduacdo e ndo apenas nos cursos de licenciatura como componente eletivo,
para que os profissionais como um todo tivesse suporte de comunicagcdo com
pessoas surdas.

Porém nao podemos deixar de exaltar a atitude do professor que mesmo
com tamanha dificuldade e despreparo ndo dispensou seu aluno das aulas e
dentro das possibilidades procura garantir a participacdo e integracdo do
mesmo.

Queremos aqui elogiar os alunos, colegas de sala do aluno surdo, que
apesar de tal dificuldade procuram sempre manter comunicacdo com 0 mesmo,
criando movimentos e gestos proprios para que ele possa estabelecer contato
comunicativo com os colegas.

E interessante percebermos que os colegas de sala de aula dos ACD
tentam desenvolver uma convivéncia harmoniosa com o colega e as vezes até
criam estratégias para que a inclusao seja efetuada, como podemos constatar
na fala de alguns dos alunos ND ao dizerem “Dependendo da dificuldade eu
posso ajudar’” (AND 03 EE), em outro momento um aluno faz o seguinte
comentario: “[...] ele pode cantar o hino, fazer apresentacao e se for pra ficar
muito tempo em pé colocam uma cadeira pra ele” (AND 04 EP).
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Nestas falas podemos perceber perfeitamente que para estes alunos
nao existe nenhum empecilho quanto ao fato de ACD participem das aulas e
eles ja reconhecem, como um fato do cotidiano, onde uma aluna faz mencéo
de que o ACD é capaz de realizar as atividades que ela também realiza,
mencionando apenas um detalhe, o ficar muito tempo em pé, mas a0 mesmo
tempo que ela levanta um problema ela traz a solugcdo “[...] colocam uma
cadeira pra ele”. Também podemos refletir a respeito do comentario desta
aluna para o fato de que muitas vezes os deficientes sdo descritos com ‘os que
nao podem fazer isso, os que ndao podem fazer aquilo’ e é esquecido do mais
importante ‘ele consegue fazer isso, ele consegue fazer aquilo’. Devemos
abandonar a pratica de observarmos os gramas das dificuldades passando a
observar os quilos das facilidades.

E importante registrar o medo por parte de duas alunas, uma ao citar
que trata o colega deficiente com bastante cuidado para ndo ofendé-lo, pois
agui vemos perfeitamente que existe uma preocupagdo com a dimensao
psicologica e afetiva do ACD para que o0 mesmo ndo se sinta ofendido ou
diminuido em qualquer ocasido do cotidiano escolar; a outra descreve tratar o
colega como “[...] alguém que tem necessidades especiais”.

O medo no tratamento de ACD, nos leva a refletir sobre o aspecto da
autoestima de pessoas que possuem alguma deficiéncia, isso de certa forma
influencia na construcdo da autoestima do individuo com deficiéncia, que se for
tratado com muitas ‘regalias’ podera construir uma autoimagem de privilegiado,
centro das atencdes ou o pior de todos o de ‘coitadinho’ ou ‘incapaz’, e se por
ventura for tratado com muitos elogios e falas de incentivo poderd construir
uma autoimagem de ‘super-heréi’. Seja qual for a consequencia, acreditamos
ser nociva no processo de construcdo da personalidade do ACD, que deve
entender-se como individuo com direitos e também com deveres, sujeito a
correcdes e disciplina como qualquer outro aluno.

Uma das falas por parte de um aluno nos chamou atencao, quando o
mesmo afirma: “[...] hoje eles tem espaco na sociedade”. Esta fala nos remete
a varios aspectos, nos obrigando a fazer algumas associacfes da fala do aluno
com algumas intervenc¢des midiaticas como, por exemplo, 0s varios comerciais
exibidos na televisdo que abordam a respeito do conceito de acessibilidade, do

respeito as PCD, que sdo conceituados em um comercial de ‘invisiveis’ e até

65



mesmo de um comercial exibido em uma renomada revista, onde um banco
publicou o seguinte comercial “Crédito Acessibilidade. Um crédito diferenciado
para vocé! No Brasil vocé financia cadeira de rodas, andadores, computador
portétil Braille e outros produtos que podem tornar o mundo mais inclusivo para
pessoas com deficiéncia” (BANCO DO BRASIL, 2012).

E notorio que nas abordagens exibidas nos canais de televisdo procura-
se desenvolver nos telespectadores uma visdo mais humana e sensivel no
trato com a pessoa com deficiéncia no dia a dia como cidadaos, abordando o
tema em novelas, exibindo um adolescente cego e outro cadeirante num
seriado destinado ao publico jovem, retratar a vida de uma modelo que em
virtude de uma acidente tornou-se tetraplégica, ou mostrar o dilema de uma
mae que tem uma filha adotiva e portadora de sindrome de Down e se depara
com o preconceito na vizinhanca e na escola. Mas, sera que o problema esta
apenas em pessoas que ndo cedem o lugar em um 06nibus lotado a alguém
deficiente? Como explicar entdo a deficiéncia de frotas de transporte publico
adaptado? Ou das estruturas arquitetdnicas das cidades ainda deixarem muito
a desejar com respeito a rampas, elevadores com portas mais largas,
banheiros adequados etc.?

Muitas das vezes tais comentérios e atitudes ndo cooperam em nada
com o processo de inclusdo, algumas das intervencdes e slogans sao
diminuidores e preconceituosos em suas entrelinhas, concordando com a fala
de um dos professores onde 0 mesmo ressalta que no que se refere aos
processos de inclusdo “O nosso pais ainda deixa a desejar” (PEE).

Frente a este debate reconhecemos que o processo de inclusdo nas
escolas torna-se essencial de acordo com relatos dos participantes da
pesquisa, que reconheceram a importancia de educacao inclusiva. Porém cabe
salientar que os participantes mencionaram providéncias necessarias a serem
efetivadas, providéncias estas que fazem relacdo com atitudes que deveriam
ter sido concretizadas ha muito tempo, tais como, melhorar a infra-estrutura
das escolas, investir na formacdo e preparo dos professores e dos demais
profissionais componentes da equipe multidisciplinar.

O que se torna extremamente necessario nao € uma redefinicdo do que
é educacdo inclusiva ou das nomenclaturas para definir alguém que € portador

de deficiéncia, mas uma aplicacdo do que € essencial para concretizar uma
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educacdo condizente com o que € disseminado na midia, para que assim
possamos ter realmente uma educacéo inclusiva propriamente dita com uma

cultura escolar que valorize o aluno e o professor.
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Universidade p

ESTADUAL DA PARAIBA

UNIVERSIDADE ESTADUAL DA PARAIBA
CENTRO DE CIENCIAS BIOLOGICA§ E DA SAUDE
DEPARTAMENTO DE EDUCAGAO FiSICA

PROJETO DE PESQUISA
EDUCACAO FISICA E INCLUSAO: NOS BASTIDORES DA ESCOLA
Fabiana Gomes do Nascimento
Orientadora: Prof.2 Livia Tenério Brasileiro

OUESTIONARIO - GESTOR

Cadigo: G -
Tempo em que esta na gestao da escola:

1. Qual a sua formacéo?
( ) Graduacao

( ) Especializacéo
() Mestrado
( ) Doutorado

2. Possui algum curso especifico de capacitacdo para trabalhar com
portadores de deficiéncia?
( ) Sim ( ) Néao
Em caso de afirmativo especificar:

3. A estrutura fisica da escola é adaptada para receber alunos portadores de
deficiéncia?

( ) Sim ( ) Nao

Exemplos:

4. Ha no planejamento escolar um momento especifico para tratar da
presenca de alunos portadores de deficiéncia?

( )Sim ( ) Nao

Quais?

5. Existem cursos oferecidos para capacitar os profissionais da escola para
lidar com alunos portadores de deficiéncia?

( ) Sim ( ) Néo

Exemplos:




6. Na escola ha uma equipe de profissionais multidisciplinar para trabalhar o
processo de inclusdo de alunos portadores de deficiéncia?

( )Sim ( ) Nao

Quais?

7. Existe no projeto politico pedagdgico da escola a presenca de tdpicos que
envolvam o processo de inclusédo de alunos portadores de deficiéncia?

( ) Sim ( ) Nao

Quais?
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e
ESTADUAL DA PARAIBA

UNIVERSIDADE ESTADUAL DA PARAIBA
CENTRO DE CIENCISA BIOLOGICA§ E DA SAUDE
DEPARTAMENTO DE EDUCACAO FiSICA

PROJETO DE PESQUISA

EDUCACAO FISICA E INCLUSAO: NOS BASTIDORES DA
ESCOLA
Fabiana Gomes do Nascimento
Orientadora: Prof.2 Livia Tenorio Brasileiro

QUESTIONARIO PARA ALUNO PORTADOR DE DEFICIENCIA

A:

Idade
Sexo () Masculino () Feminino
Ano de Ensino:

Qual a sua deficiéncia:
Desde que idade vocé estuda:

1. Marque com um X nos filmes abaixo quais vocé ja assistiu?

( ) Procurando Nemo

O Demolidor

2. Dos filmes que vocé marcou acima, vocé pode identificar a presenca de
algum tipo de deficiéncia nos personagens?

Nemo




X-Men

O corcunda de Notre
Dame

Demolidor

No filme procurando Nemo o pai de Nemo (Marlim), tem medo de deixa-
lo ir a escola por conta da deficiéncia fisica de Nemo. Isso ja aconteceu
com Vocé ?

() Sim ( ) Nao

. O Professor Xavier personagem dos X-Men, e o lider dos super-herais.
Formado em ciéncias biolégicas ele possui um papel muito importante
na organizagdo do grupo mesmo sendo cadeirante. Qual seu desejo
profissional?

. Vocé acha que sua deficiéncia pode atrapalhar em seus estudos e na
sua profissao?Justifique sua resposta.

Na obra ficticia X-Men os “Mutantes” sofrem preconceito pela sociedade
por serem diferentes.Vocé ja sofreu preconceito na escola?

() sim ( ) Nao

Qual?

. Vocé participa das aulas de Educacéo Fisica?
() Sim () Nao

Por que?
. Caso a resposta acima for positiva detalhe abaixo as atividades
realizadas por vocé durante as aulas praticas de Educacéo fisica.

Na cena do filme Procurando Nemo, Nemo aceita o desafio dos amigos
a ir a alto mar. Ate que ponto as aulas de Educacéo Fisica lhe desafia e
Ihe estimula a romper limites com relacéo a sua limitacao?




10.0 professor de Nemo estimula ele a participacdo das aulas. Vocé é
estimulado por seu professor de Educac¢éo Fisica a participar das aulas
praticas?

()Sim ( ) Nao



pb

Universidade .
ESTADUAL DA PARAIBA

UNIVERSIDADE ESTADUAL DA PARAIBA )
CENTRO DE CIENCISA BIOLOGICAS E DA SAUDE
DEPARTAMENTO DE EDUCACAO FISICA

EDUCACAO FISICA E INCLUSAO: NOS BASTIDORES DA
ESCOLA
Fabiana Gomes do Nascimento
Orientadora: Prof.2 Livia Tenorio Brasileiro
QUESTIONARIO PARA ALUNOS NAO PORTADORES DE

DEFICIENCIA

A:

Idade: Sexo: Ano:

1.Marque com um X nos filmes abaixo quais vocé ja assistiu?

( ) Procurando Nemo

2. Dos filmes que vocé marcou acima, vocé pode identificar a presenca de
algum tipo de deficiéncia nos personagens?

Nemo

X-Men

O corcunda de Notre
Dame




Demolidor

3.No filme Procurando Nemo os amigos de Nemo o acolheram apesar de sua
diferenca.Como vocé trata seu colega portador de deficiéncia?

4.0 Professor Xavier personagem dos X-Men, é o lider dos super-
heréis.Formado em ciéncias bioldgicas ele possui um papel muito importante
na organizagcdo do grupo mesmo sendo cadeirante.Vocé acha que seu colega
portador de deficiéncia pode ter uma profissdo e exercé-la ?

5.0 demolidor mesmo sendo cego ele consegue ser um super-herdi. Na sua
opinido alguém que tem alguma deficiéncia pode participar das aulas de
Educacéo Fisica?

() Sim ( ) Nao

Porque?

6.Vocé acha importante alunos portadores de deficiéncia fisica conviverem
normalmente com as demais criangas na escola e nas aulas de Educacéo
Fisica? Justifique sua resposta

() Sim ( ) Nao
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ESTADUAL DA PARAIBA

UNIVERSIDADE ESTADUAL DA PARAIBA )
CENTRO DE CIENCISA BIOLOGICAS E DA SAUDE
DEPARTAMENTO DE EDUCACAO FISICA

EDUCACAO FISICA E INCLUSAO: NOS BASTIDORES DA
ESCOLA

Fabiana Gomes do Nascimento
Orientadora; Prof.2 Livia Tenorio Brasileiro

QUESTIONARIOS PARA PAIS DE ALUNOS PORTADORES

P:

1.

DE DEFICIENCIA

O que vocé acha do seu filho estudar numa escola regular com
outras criancas que ndo sao portadoras de deficiéncia ?

Vocé teve ou tem algum tipo de receio do seu filho frequentar a
escola?Justifique sua resposta
() Sim ( ) Nao

Na sua opinido a escola esta preparada para receber seu filho e
prover um ensino de qualidade em todos os aspectos?

() Sim ( ) Nao

Porque?

Seu filho participa das aulas de Educacéo Fisica?
()sim ( ) nao

Faca um breve comentario justificando sua resposta acima.




6. Como e o relacionamento do seu filho com os demais colegas da
escola?

7. Na sua opinido qual a contribuicdo das aulas de Educacédo Fisica
para o seu filho? Justifique sua resposta.
() Sim ( ) Nao
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UNIVERSIDADE ESTADUAL DA PARAIBA
CENTRO DE CIENCISA BIOLOGICA§ E DA SAUDE
DEPARTAMENTO DE EDUCACAO FiSICA

EDUCACAO FISICA E INCLUSAO: NOS BASTIDORES DA
ESCOLA
Fabiana Gomes do Nascimento
Orientadora: Prof.2 Livia Tenorio Brasileiro

OUESTIONARIO PARA PAIS DE ALUNOS NAO PORTADORES
DE DEFICIENCIA

1. O que voce acha da inclusdo de alunos portadores de deficiencia na
escola em que seu filho estuda?

2. Na sua opinido a presenca de alunos portadores de deficiéncia na
escola em que seu filho estuda pode interferir no aprendizado e formacao do
seu filho?Justifiqgue sua resposta

() Sim ( )Néo
3. Como seu filho se relaciona com o aluno portador de deficiéncia?
4. Como vocé vé o fato de alunos portadores de deficiéncia participarem de

aulas de Educacdo Fisica junto com alunos que ndo sdo portadores de
deficiéncia? Vocé acha isso importante no processo de aprendizado para
ambos?
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UNIVERSIDADE ESTADUAL DA PARAIBA )
CENTRO DE CIENCISA BIOLOGICAS E DA SAUDE
DEPARTAMENTO DE EDUCACAO FISICA

EDUCACAO FISICA E INCLUSAO: NOS BASTIDORES DA
ESCOLA
Fabiana Gomes do Nascimento
Orientadora: Prof.2 Livia Tenorio Brasileiro

QUESTIONARIO PARA PROFESSORES DE EDUCACAO FISICA

Pr:
Idade Sexo Tempo que exerce profisséo

Faculdade de origem
() publica () privada
Qual sua formacao académica?

( )Graduacao

( )Especializacao

( ) Mestrado

( ) Doutorado

3. Possui conhecimentos sobre Educacdao Fisica Adaptada?

() sim () ndo

4. Caso possua, onde obteve essas informacdes?

() curso de graduacéo () cursos de extenséo () palestras

( ) curso de especializacéo () mestrado () doutorado () leituras
independentes () outros

5. Vocé acredita ter conhecimentos suficientes para incluir um aluno

deficiente em suas aulas?

() sim () néo



6. Na sua opinido o que o professor de Educacéao Fisica deve priorizar em
suas aulas para incluir o aluno portador de deficiéncia?

7. Na sua opinido, a participacdo do aluno portador de deficiéncia em aulas
de Educacéo Fisica auxilia a inclusdo do aluno na comunidade escolar?

()sim () ndo

Porque?

8. O que vocé entende por inclusdo de Pessoas Portadoras de Deficiéncia
no ensino regular?

9. De que maneira vocé estimula a participacao do aluno portador de
deficiéncia nas aulas praticas de Educacao Fisica?

10. Descreva abaixo como voceé realiza as atividades para que o aluno
portador de deficiéncia participe das aulas praticas?
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