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A FRAGMENTACAO DOS TEXTOS LITERARIOS POETICOS NO LIVRO
DIDATICO DE PORTUGUES DO ENSINO MEDIO.

RESUMO

Mediante uma pesquisa documental de cunho reflexivo, destinamos neste artigo investigar a
abordagem didatico-pedagogica do texto poético em duas edi¢des do livro didatico Portugués
Linguagens dos autores William Roberto Cereja e Thereza Cochar Magalhaes voltados para o
ensino médio das edigdes 2005 e 2010. Refletindo sobre a fragmentagdo dos poemas na visao
de tedricos sobre a experiéncia de leitura do texto poético na sala de aula e a forma como
esses textos sdo apresentados no livro didatico. Buscamos também identificar se os poemas
apresentados no livro didatico Portugués Linguagens atingem os objetivos propostos no que
tangem a experiéncia com o texto poético de acordo com tedricos consagrados como: Candido

(2004); Colomer (2007); Cosson (2009) e Pinheiro (2011).

Palavras-chave: Fragmentagao, Poemas, Ensino de Literatura, Livro Didatico de Portugués.



ABSTRACT

Through desk research reflective nature, we allocated this article investigate the didactic and
pedagogical approach poetic text in two editions of the textbook Portuguese Languages
authors William Robert Cherry and Thereza Cochar Magellan geared for high school editions
of 2005 and 2010. Reflecting on fragmentation of the poems in the view of theorists about the
experience of reading the poetic text in the classroom and how these texts are presented in the
textbook. We also sought to identify whether the poems presented in the textbook Portuguese
languages reach the objectives proposed in the experience that concern with the poetic text
according to theoretical consecrated as: Candide (2004); Colomer (2007); Cosson (2009); and
Pinheiro (20011).

Keywords: Fragmentation, Poems, Teaching Literature, Textbook Portuguese



1- INTRODUCAO

A literatura faz parte do ensino da lingua portuguesa, e tem, em principio, o proposito
de desenvolver habitos de leitura, criando condigdes para pensar e refletir questdes
significativas para o sujeito leitor, para a sociedade. No entanto, os géneros literarios sdao
trabalhados de forma fragmentada, comprometendo o ensino do género poético dentro do
livro didatico de portugués do ensino médio.

O presente estudo tem como finalidade comparar duas edi¢des do “livro didatico”
“Portugués Linguagens” volume trés do 3° ano do Ensino Médio, dos autores William
Roberto Cereja e Thereza Cochar Magalhaes, organizado pela editora Atual no ano de 2005,
doravante LDP1 e, a edigdo reformulada do ano de 2010, publicada pela editora Saraiva,
doravante LDP2, nos quais constatamos avanco quando apresentam um significativo nimero
de poemas das escolas literarias. No entanto, os textos literarios, independentes dos géneros,
sao trabalhados, em ambas as edi¢gdes de forma fragmentada, o que compromete a leitura e a
discussao dos textos especialmente se tratando do texto poético, ou seja, do género lirico.

Nosso objetivo geral ¢ investigar como os fragmentos literarios no género poético sao
apresentados no Livro Didatico de Portugués do 3° ano, do ensino médio, e verificar a
abordagem didatico-pedagdgica do texto poético em duas edigoes do livro didatico
“Portugués Linguagens” de William Roberto Cereja e Thereza Cochar Magalhaes, voltados
para o 3° ano do ensino médio: 2005 e 2010. Quanto aos objetivos especificos, pretendemos
comparar a apresentacdo dos textos poéticos nos livros em andlise e identificar em ambas as
edicoes do livro didatico os propositos didatico-pedagdgicos subjacentes a abordagem do
texto poético, e a funcionalidade dos fragmentos de textos literarios no livro didatico de
portugués para constatar se eles vém como fruicao (funcdo nao escolar) ou como pretexto
para andlise gramatical (fungdo unicamente escolar). Uma vez que, as leituras literarias, na
maioria das vezes, ndo sdo feitas pelos alunos de forma prazerosa, por fruicdo, e sim por
pretexto e imposi¢ao do proprio suporte didatico, tornam - se, assim, um ponto preocupante a

ser discutido.



Existe também a preocupacdo apenas para questdes praticas como, por exemplo, a
preparacdo para passar no vestibular e ingressar na universidade, distorcendo e, algumas
vezes, comprometendo assim a verdadeira exceléncia da mais alta func¢do de aprendizagem da
literatura, de ser aplicada ndo s6 para questao especifica sociais, momentaneas e passageiras,

mas principalmente para a vida, conforme defende Colomer (2007, p. 177).

Na mesma linha, a leitura de poemas desestabiliza a leitura espontanea, fere
a ordem logico-referencial de mnossos habitos de compreensdo e
representacdo do mundo e torna visivel o processo de construgdo do sentido.
A elipse, a concentragdo, o potencial alusivo e a semantiza¢do de todos os
niveis do texto proprios da poesia requerem um esforgo interpretativo maior
do que o habitual em outras leituras. Aprender a ler um poema ¢ aprender a
construir sua coeréncia, apoiando-se sucessivamente nas “zonas legiveis”
para o leitor que busca o sentido através de entradas sucessivas. Com esta
forma de proceder se ampliam as competéncias de analise e de integragdo
como operagdes intelectuais basicas em nossa interpretagao da realidade

A realizagdo deste estudo da-se a partir de leituras de autores que defendem o ensino
do poema de maneira constante, solida e completa para uma profunda concretizagdo do
conhecimento. Os tedricos que fundamentam este trabalho sdo: Luiz Costa Lima (1979),
Helder Pinheiro (2000), Rildo Cosson (2006), Tereza Colomer (2007), além dos OCEM
(2006).Como os poemas estao apresentados nos livros didaticos Portugués Linguagens
volume 3 edi¢des 2005 e 2010, atingem os objetivos propostos no que tangem as experiéncias
com os textos poéticos? Essa abordagem, privilegiando aspectos praticos (apresentar o
conteudo da historiografia das escolas literarias/ trabalhar elementos linguisticos e abordar
obras em preparacdo a exames) ndo contribui para a vivéncia do texto poético em sala de aula;
O livro visto como objeto de consumo, com esses propodsitos, permite a abordagem
fragmentada dos textos poéticos. Entende-se que para alunos que tiveram pouco ou nenhum
acesso ao texto literario, o ensino de literatura tem, além de outros propoésitos, o objetivo de
permitir que o aluno experiencie o texto na integra, visando o contexto da obra. Por isso, a
fragmentacdo de textos ¢ considerada limitadora. Que solu¢des apontam os tedricos acerca
da leitura do texto literario, ¢ que caminhos eles indicam para se alcangar através destes o
mais elaborado objetivo que ¢ a constru¢do do conhecimento através da literatura e da poesia.
Essas sdo algumas questdes que pretendemos responder de modo claro e satisfatorio ao longo

da realizacdo desta pesquisa documental.



2. FUNDAMENTACAO TEORICA E ANALISE

2.1-Problemas da abordagem escolar da literatura

Em se tratando do ensino de literatura, nossa atengdo deve ser redobrada sobre a
informatividade superficial nos livros didaticos. O texto literario ¢ visto descontextualizado, e
em trechos, resultando num produto textual sagrado, produzido unicamente para o aluno, vale
salientar, especificamente do ensino médio, que as vezes por ndo entender porque tal autor ¢
reverenciado, ndo consegue produzir minima simpatia por sua produgao.

Os exemplares analisados, apesar de suas particularidades, apresentam
homogeneidade na maioria dos aspectos, seguindo as mesmas sequéncias e¢ formas de
trabalho. A impressao obtida ¢ a de que houve uma conveng¢ao, sendo que um acaba repetindo
o outro. O contetido pedagdgico e as propostas também se voltam para pontos convergentes.

Os objetivos dos livros didaticos, muitos percebidos através das preocupacdes
apresentadas, dizem respeito a adaptacdo do aluno ao uso da lingua culta e atentam para o
conhecimento sobre a cultura, havendo um espaco para o vestibular. Para esse fim, estdo
dirigidas as atividades, com suplementos especiais para a realizacdo de questdes objetivas,
referindo-se as universidades que serviram de fonte. H4 produgdes textuais e artisticas de
diversas naturezas, sendo que as atividades em geral ndo valorizam o texto, envolvendo
também a leitura e a interpretagao. Para avaliagcdo, conforme visto, ndo aparecem exercicios
especificos, apenas sugestdes aos professores.

A maioria dos livros didaticos apresenta unanimidade na citagdo de autores, fazendo
referéncias aqueles que se tornaram icones da literatura. As meng¢des a autores pouco
conhecidos limitam-se a breves comentarios. Da mesma forma, obras e textos em geral
recebem destaque semelhante nos trés titulos, como também acontece com a descricao das
suas caracteristicas. A preferéncia por determinados autores e obras torna-se compativel com
o que ¢ exigido pelo vestibular, refor¢ando a classificagao da literatura que se tornou classico.

Na definicdo do termo “literatura” éfeitos comentarios, mas sem uma definicdo
precisa, talvez devido a sua complexidade, o que envolveria as varias teorias, tornando-se tal
conteudo incompativel com o ensino médio. No entanto, ndo fica claro. A literatura ¢ vista
quanto a seu aspecto estético e social, sendo a periodizagdo uma prova da consideracdo a
histéria. Os periodos literarios, por sua vez, sdo elencados na sequéncia temporal, situando as

obras em suas referidas épocas. Tanto a literatura portuguesa como a brasileira, da atualidade,



de 1980 em diante, ndo sdo estudadas especificamente e isso ndo € justificado. Da mesma
forma, nao hé esclarecimentos para o estudo simultaneo das literaturas portuguesa e brasileira,
pois ¢ apenas levado em conta a questdo politica e a heranca da lingua portuguesa, nao
considerando que a influéncia cultural foi miscigenada, o que enfraqueceria o destaque dado a
Portugal.

As divisoes estabelecidas, considerando Literatura, Gramatica e Redagdo, mesclam-se
ao Portugués, ndo especificando a Literatura, comprometendo sua autonomia em relagdo a
lingua. Haveria a necessidade em mostrar, tanto para o aluno como para o professor, a ementa
de cada area, ficando visiveis as diferencas. A literatura, a gramadtica e a producdo textual
acabam formando um todo que vem a ser o Portugués enquanto disciplina do Ensino Médio.
Nao hé uma subdivisdo denominada Literatura e Lingua Portuguesa, incluindo gramatica e
redacdo. Dessa forma, ndo h4d um esclarecimento na denominag¢do dos componentes
curriculares, podendo se pensar que o Portugués engloba a literatura, a gramatica e a redagao,
ou que desapareceram para dar lugar a esses trés novos componentes.

Os exemplares seguem propostas pedagogicas dos PCNs, considerando a Literatura
apenas um segmento da Lingua Portuguesa, a grande mestre da area da comunicacdo. A
escola e os varios segmentos da comunicagdo veem literatura e o estudo de linguas como um
ponto uno, constituindo as linguagens e o Portugués. A falta de clareza nos conceitos e
classificagdes da literatura pode ser consequéncia da realidade da pratica de ensino, que ainda
nao definiu os objetivos e a fungdo do componente de Literatura.

E comum os livros didaticos seguirem o contetido do Exame Nacional do ensino
médio e dos vestibulares em geral, apresentando uma preocupacdo maior em formar
estudantes para os concursos do que leitores. Mas isso pode ser modificado se o sistema
educacional mudar seu conceito. Tendo em vista que, para os 6rgaos superiores de educagao,
a Lingua Portuguesa e a Literatura fazem parte de um todo que objetiva formar o cidadao
considerando o ensino da lingua, o que significa seu uso culto, principalmente na escrita, a
funcdo da literatura acaba por ficar obscura frente as preocupagdes linguisticas, sendo isso
observado na preocupagdo com a textual nos livros didaticos.

As OCEM (2006) preceituam que o ensino de literatura deve ser feito através do
letramento literario, isto ¢, o contato do sujeito com a literatura como préatica social, visando a
formacdo de leitores: “faz-se necessario e urgente o letramento literario: empreender esforgos
no sentido de dotar o educando da capacidade de se apropriar da literatura, tendo dela a

experiéncia literaria.” (p. 55).
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Entendemos que a experiéncia literaria se da através desse documento, como a pratica
de leitura dos textos literarios e a consequente habilidade de construir o sentido de uma obra,
tendo estranhamento diante de uma linguagem diferente da que ocorre em seu cotidiano. S6
no ato de ler ¢ que o aluno podera interpretar a obra com base em suas experiéncias de
mundo, trazendo-a para si, para sua realidade, integracdo essa que rompe com a ideia de que o
objeto artistico tem um tnico significado, promovendo, assim, o envolvimento, a reflexdo e a
sensibilidade do ser.

O ensino através do letramento literario se configura em uma postura mais
contundente para a apreensao da literatura através do ladico. As praticas do letramento visam
a selecao dos textos literarios de acordo com a realidade dos alunos. Sendo assim, faz-se
extremamente importante que essa escolha nao seja aleatoria, apenas porque a obra pertence
ao canone ou porque o LD trouxe dela um fragmento. O que se deve realizar ¢ a articulacao
da sele¢do dos textos com os objetivos a que o professor se propde, sobretudo que atendam
preferencialmente ao desenvolvimento critico e social dos alunos.

Contudo, essa niao é a realidade dos livros didaticos adotados na maioria das escolas
publicas, especialmente estes supracitados, que sdo exemplos de manuais didaticos que tem
toda uma preocupacdo com concursos e relacdo de contetidos fornecida pelas instituigdes
desencadeia o modelo de historia literaria, dando-se o ensino a partir da periodizacdo, sendo

os textos meros recursos ilustrativos. Podemos comprovar isto facilmente na pagina do LDP1:

BN DA CCONM < ENEM E © VESTIIBL"_)

Figura 1: Realidade dos livros didaticos Fonte: LDP1
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As escolas procuram cumprir as exigéncias do mercado e dos concursos vestibulares,
atendendo, assim, aos estudantes que as procuram, sendo essa a preocupacdo dos pais e das
instituicdes ligadas ao setor educacional. As teorias almejam por cidaddos criticos e que
trabalham para o proximo e para a sua comunidade, mas a pratica visa a reproducao de listas
com nomes aprovados. Isso se reflete nos manuais preparados para a formacao de estudantes.
Educadores criticam os livros didaticos, enquanto seus autores julgam serem seguidores das
propostas federais e estaduais de educagao.

Da mesma forma, a jungdo entre linguas e literatura ¢ um prolongamento daquilo que
acontece nas escolas que acabam tornando-se cumplices de um mesmo problema em torno da
literatura, para o qual ha muitas criticas, mas poucas solucdes. As escolas e a sociedade estdao
em constante avanco, conforme mencionam Marisa Lajolo e Regina Zilberman (1989), e,
junto a isso, esta a literatura.

Adotando o perfil de componente curricular, cede ao que ¢ exigido pela escola, assim
como essa faz em relagdo a sociedade. O livro literario, por exemplo, deixou de ser objeto de
uma leitura escolhida pelo adolescente para reservar-lhe horas de descontragdo para ser um
dos pontos das provas de exames.

Os suportes didaticos tornaram-se um reflexo da convengdo entre setores
educacionais, tendo a aprovagdo dos professores. E possivel que ninguém renegue as
multiplas linguagens, atividades e varios jogos que podem ser executados em sala de aula,
levando o aluno a imaginar, tendo gosto pelo trabalho realizado. Mas, também, ha a exigéncia
do cumprimento de conteudos, seguindo o que ¢ apresentado pela escola.

Muitos professores escolhem livros que também seguem esse esquema para facilitar
seu trabalho e, e os editores, por sua vez, observam o que precisa constar em tais manuais
para serem aceitos por tais profissionais. Cada livro didatico tem sua proposta e sugestdao de
atividades, podendo parecer uma apresentacdo de novas formas de trabalho, mas nao ha o
desmembramento do tradicional e os Parametros Curriculares acabam conduzindo o trabalho,
ao que os manuais prestam fidelidade.

A periodizagdo literaria ¢ criticada quando a énfase recai sobre ela. Mas esse estudo
pode ser produtivo se visto por outro viés e trabalhado de maneira que seja adequada as
condi¢des e a recep¢do do aluno. No estudo da literatura, a historiografia ¢ algo inevitavel,

pois falar simplesmente em leitura, sem contextualiza¢ao e discussao do papel social que essa
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desenvolveu ao longo dos séculos faz com que fique um vazio, ndo dando oportunidade para
esclarecimentos.

Partindo dessa realidade, os livros fizeram uma tentativa de conciliar literatura e
sociedade, mostrando as marcas deixadas pelo tempo, tendo influéncia nos estilos e nos
temas. Mostraram varios aspectos que poderiam ficar despercebidos em leituras rapidas,
valorizando as diversas maneiras de cada escritor se expressar. A escola pode ser o Unico
ponto de encontro entre muitas criangas € o livro, os manuais podem também significar isso
para muitos adolescentes. No entanto, ha a insisténcia na questdo de que ndo ha uma proposta
concreta de leitura, havendo mais autoritarismo do que emancipacgao.

Na area de Literatura, os livros apresentam como ¢ trabalhada nas escolas, sendo vista
como uma derivacao do ensino de linguas, aparecendo junto do Portugués, como acontece
com a producgdo de textos. Fazer parte dos conteudos dos diversos programas ¢ significativo
por expressar sua valorizacdo e, também, isso faz com que sejam atribuidas func¢des para o
crescimento intelectual do aluno, estipulando o que deva ser ensinado. Mas o maior
responsavel pelo ensino ainda € o professor, que, se possuindo autonomia, pode utilizar o que
¢ passado pelos planos pedagogicos e conciliar a uma forma dindmica de trabalho, cumprindo
com os objetivos que ele mesmo tragou. A literatura pode ensinar, mas preservando a esséncia
que torna seus textos especiais, proporcionando a leitura diferenciada e a que desperta a busca

por novas leituras, provocando outros saberes e assim, a constru¢do do conhecimento.

2.2- O ensino de literatura na sala de aula com base no livro didatico

De acordo com a forma de apresentacdo dos contetidos de literatura desenvolvidos em
sala de aula, notamos que as atividades de leitura dos textos literarios no ensino médio

desenvolvem-se alternando aos extremos: de um lado temos o dominio de informagdes sobre
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a literatura e do outro lado o imperativo de que o importante ¢ o aluno, que leia nao
importando bem o que, pois a leitura ¢ uma viagem, ou seja, mera frui¢ao.

Cosson (2006) afirma que no ensino médio, predominam as interpretacdes de textos
trazidos pelo livro didatico, usualmente feito a partir de textos incompletos, e as atividades
extraclasses, constituidas de resumos dos textos, fichas de leituras e debates em sala de aula,
cujo objetivo maior ¢ recontar a historia lida ou dizer o poema com suas proprias palavras.

Ainda segundo as palavras desse autor, as aulas de literatura “sao aulas essencialmente
informativas nas quais abundam dados sobre autores, caracteristicas de escolas e obras, em
uma organizag¢ao tdo implacavel quanto incompreensivel aos alunos” (COSSON, 2006, p. 22).

Felizmente, nesses ultimos anos, uma nova versao instaurada na OCEM ja tem
procurado revisar posturas anteriores de irrelevancia dos contetudos tradicionais de literatura,
sem necessariamente desconsiderar todos os aspectos desta proposta. De acordo com esse

documento:

Nesse mundo dominado pela mercadoria, colocam-se as artes inventando
alegriazinha, isto ¢, como meio de educagdo da educagdo da sensibilidade,
como meio de atingir um conhecimento tdo importante quanto especifico
embora se fagca por outros caminhos; como meio de por em questdo
(fazendo-se critica, pois) o que parece ser ocorréncia/decorréncia natural,
como meio de transcender o simplesmente dado, mediante o gozo da
liberdade que so6 a fruicdo estética permite; como meio de acesso a um
conhecimento que objetivamente ndo se pode mensurar; como meio,
sobretudo, de humanizacdo do homem coisificado: esses sdao alguns dos
papéis reservados as artes, de cuja apropriagao todos tem direito. Diriamos
mesmo que tém direito aqueles que tém sido, por um mecanismo
ideologicamente perverso, sistematicamente mais expropriada de tantos
direitos, entre eles até o de pensar por si mesmos (BRASIL, 2006, p. 52-53).

A expectativa deste material € contribuir para o didlogo entre professor e escola sobre
a pratica docente. “[...] Esta publica¢do ndo ¢ um manual ou uma cartilha a ser seguida, mas
um instrumento de apoio a reflexdo do professor a ser utilizado em favor do aprendizado.
Esperamos que cada um de vocés aproveite estas orientagdes como estimulo a revisao de
praticas pedagogicas, em busca da melhoria do ensino. (OCEM, 2006, p. 5 - 6)”.

Diante disso, ao colocarmos os conteudos de literatura, sendo eles tradicionais ou
inovadores, em uma segunda instancia, significa que estamos cometendo uma possibilidade
de exclusdo de jovem ao seu direito do pensamento livre e ao acesso ao patrimdnio cultural
historicamente construido e que ¢,também, uma das importantes fontes de reflexdo sobre o

nosso pais e a nossa formacgao enquanto sociedade.
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Uma vez que o livro didatico nega essa possibilidade do trabalho com a literatura em
nome do argumento de que o aluno ndo tem prazer com a norma literdria, ora seja porque ¢
obrigado a receber esse conhecimento, ora seja porque esta aparentemente distante da
realidade, ¢ ndo aceitar a capacidade do fenomeno literario de aproximar as pessoas tao
distantes na linha do tempo.

Todos esses questionamentos vém apontando para a existéncia de um grande
obstaculo que cerca o ensino de literatura e que concerne as diferengas entre o0 modo de leitura
dos estudantes e a aplicacdo dos seus conteudos de ensino na parte literaria. Desse modo, “ndo
se deve sobrecarregar o aluno com informagdes sobre épocas, estilos, caracteristicas de
escolas literarias, etc., como até hoje tem ocorrido” (OCEM 2006, p. 54). Ou seja, na escola
infelizmente ndo se preconiza o sentido do texto, mas apenas o estilo/tema/época em que a
obra foi escrita. O mais inaceitavel € que este processo corrosivo da construcao de sentido da
obra literaria ocorre por via de fragmentos.

E através dessas e outras discussdes que devemos repensar o ensino de literatura no
livro didatico, mais especificamente, a fragmentagao do texto poético no livro didatico, que €
a base teorica que concerne este trabalho. Podemos observar que muitos dos livros didaticos
utilizados em nossas escolas do Ensino Médio, ¢ comum uma mesma coletanea de fragmentos
de poemas em edi¢des diferentes, mesmo aquelas que sdo reformuladas, pois o conteudo da
disciplina escolar (saber que resume ao pouco reconhecido prazer), é a organizacao curricular
engessada em moldes persistentes desde o século XIX, em que a histéria das condi¢des de
producdes artisticas ¢ o foco principal.

Nessa repeticdo de uma metodologia tradicional, o que estd sendo priorizado ¢ a
transmissdo de conteudos, mas ndo necessariamente a producdo de saberes, muito menos a
construgdo de sentidos e menos ainda a reflexao sobre a natureza humana e suas pulsoes.

Diante disso, quando os educandos dizem que ndo gostam de poemas e prefere
romance, aparece um questionamento de como se forma esse gosto. Influéncias, convivéncia
familiar, realidade sociocultural e até sentimentos relacionados pela leitura sao motivacoes
muito dificeis de serem mudadas ou questionadas.

Refletindo uma sociedade na qual ainda ndo prevalece a democracia, o ensino da nossa
literatura até hoje enfrenta uma série de problemas, rebelando a atualidade das ideias de
Osman Lins. Segundo esse escritor, os autores de livros didaticos nao leem a nossa literatura
contemporanea; os mesmos estabelecem precarios juizos de valor quando se referem mesmo a
autores consagrados afirmando que as ilustragdes e a forma como se dirigem ao estudante

concerne a uma natureza desse livro como um bem de consumo.
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Com isso, Osman alerta para a perigosa visao do aluno como consumidor, que nunca ¢
necessariamente pensado como um leitor real e, inclusive, um pensador em potencial da

cultura brasileira (mais um angulo de essencialidade dos estudos literdrios). E finalizando:

[...] todos os brasileiros que ultrapassam os primeiros anos de escola passam
anos as voltas com os seus manuais de comunicagdo e expressdo; e
dificilmente, vé-se pela amostra, terdo a sorte de estudar em compéndios
feitos com inteligéncia, sensibilidade, respeito, zelo e, principalmente, por
mestres que conhegam e amem a nossa literatura. Note-se, que para imensa
maioria dos alunos, como ja escrevia, s3o esses textos os primeiros ¢ até, as
vezes, 0s Unicos que vém a conhecer. Pode ser ndo discuto, que esses livros
ensinem portugués com eficiéncia. Mas os que neles estudam, fatalmente, a
nao ser por um milagre, passardo a considerar a literatura, esse importante
produto do espirito humano, com algo desprezivel e secundario. E se tal
situagdo nao for modificada, seremos, até o fim dos tempos, um povo avesso
a literatura, continuando a ignorar, como ignora 0s seus proprios escritores.
Um povo surdo a sua propria alma (LINS, 1997, p. 143-144).

Nos ultimos quarenta anos, em que hd uma espécie de encantamento com a
redemocratizagdo e globalizagdo, o ensino de lingua assistiu a uma espécie de modernizacao,
em que aqueles erros cometidos em outro momento sdo cada vez mais abominaveis. Com
isso, os meios de manipulacdo econdmica do saber continuam se desenvolvendo de vento em
polpa.

O suporte didatico nao deixou de ser objeto do consumo, agora com seus autores €
editores aproveitando-se da avaliagdo governamental para estampar em suas capas
propagandas como “de acordo com os PCNS, ou altamente recomenddavel — PNLD”.

Observemos esta este trecho da carta de apresentacdo do LDP1 e que se repete no LDP2:

“No mundo em vivemos, a linguagem perpassa cada uma de nossas
atividades, individuais ¢ coletivas. Verbais, ndo verbais ou
transverbais, as linguagens se cruzam se completam e se modificam
incessantemente, acompanhando o movimento de transformacao do

ser humano e suas formas de organizacao social.”

Isso acontece como forma de, muitas vezes, se desviar da avaliacdo dos Orgaos
governamentais, ou mesmo lucrar mais com esse produto, muitas instituicdes de ensino
adotam o sistema de apostilas, tornando mais dificil uma observagdo critica do trabalho

didatico e dos efeitos dessas matérias.
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Proporcionalmente assistimos como ha ja muito tempo, a uma enxurrada de propostas
teoricas que alugam os espacos das salas de aula, como um desfile de moda (LIMA, 1981),
em que cada grife se autodenomina “aplicdvel” do ponto de vista metodologico. Trata-se,
como vimos de algumas ideias que orientam a primeira versao dos PCENEM, chegando
mesmo a desconhecer a importancia da literatura para o ensino e¢ a formagdo do povo
brasileiro, defendendo uma prioridade da leitura de todos os géneros de circulagao social, pela
perspectiva da lingua em uso.

Muitas podem ser as posturas sobre esses problemas da literatura no ensino, mas
enquanto a academia se discute em teorias muitas vezes importadas ou mal interpretadas
(LIMA, op. cit.), os nossos estudantes continuam a consumir o conhecimento ¢ a leitura de
acordo com interesses comerciais e editoriais. Continuam se deparando com livros que
mudaram na forma, se¢ modernizaram nas informagoes, mas como diz Osman Lins, continuam
ndo formando leitores. Principalmente leitores literarios.

Dessa forma, ¢ cabivel discutir umas ideias € a0 mesmo tempo uma retomada: quando
Lins falava que a auséncia da literatura em nossa formag¢do ¢ o mesmo caso da surdez,
afirmando que nos somos “um povo surdo a sua propria alma”. Diante disso, ndo podemos
nos contentar com posturas didaticas superficiais sobre o texto literario. Nem tao pouco com

metodologias simplificadoras da importancia da leitura.

3. ANALISES DO ESTUDO DE POEMAS NO LDP1 E LDP2

As orientagdes curriculares para o Ensino Médio foram planejadas para ajudar ao

professor a refletir sobre sua atuagdo docente. Segundo esse proprio documento:

O objetivo deste material é contribuir para o didlogo entre professor e escola
sobre a pratica docente. [...] Esta publicagdo ndo ¢ um manual ou uma
cartilha a ser seguida, mas um instrumento de apoio a reflexdo do professor a
ser utilizado em favor do aprendizado. Esperamos que cada um de vocés
aproveite estas orientacdes como estimulo a revisdo de praticas pedagogicas,
em busca da melhoria do ensino. (OCEM, 2006, p. 5 - 6).

17



Aqui, abordaremos especificamente o capitulo “Conhecimentos de literatura,” que,
como o proprio nome sugere, ¢ a reflexdo sobre a acdo docente no ensino do literario. A
concepgdo de literatura nas OCEM (2006, p. 52) ¢é: “arte que se constréi com palavras”.
Sendo arte, o documento indaga o que seria o pensamento de muitos diante do
questionamento: “mas e a arte serve para qué?”. Na tentativa de responder a indagacdo, o
documento afirma:

Nesse mundo dominado pela mercadoria, colocam-se as artes inventando
“alegriazinha”, isto €, como meio de educacdo da sensibilidade; como meio de atingir um
conhecimento tdo importante quanto o cientifico — embora se faga por outros caminhos; como
meio de por em questdo (fazendo-se critica, pois) o que parece ser ocorréncia/decorréncia
natural; como meio de transcender o simplesmente dado, mediante o gozo da liberdade que so6
a fruicdo estética permite; como meio de acesso a um conhecimento que objetivamente nao se
pode mensurar; como meio, sobretudo, de humanizacdo do homem coisificado: esses sdo
alguns dos papéis reservados as artes, de cuja apropriagao todos tem direito.

Por conseguinte, ndo ¢ raro encontrarmos os autores mais citados dos livros didaticos
como, Carlos Drummond de Andrade na poesia sendo seus textos um dos mais fragmentados
Porém nao podemos atribuir uma responsabilidade dessa fragmentacao superficial somente ao
conteudo de historia da literatura. E preciso de fato, repensa-lo, mas ndo exclui-lo.

Os aspectos gerais dos livros de autoria dos professores Willian Roberto Cereja e
Thereza Cochar Magalhaes (2005, 2010), ¢ a abordagem, em trés volumes, de Gramatica,
Literatura e Produgdo Textual, mas com foco central nas informagdes literarias. Devemos
dizer “informacdes”, porque ¢ essa prioridade desses livros, que apesar da versdo instaurada
em 2010, se dizer uma versdo reformulada de anos anteriores, pouco se nota as mudangas no
que concerne a abordagem literaria.

Essa versao do livro didatico informa ao estudante a presenga de determinados autores
e obras da nossa literatura, bem como mostra alguns poemas fragmentados representativos
desses autores. Curiosamente ao contrario dos livros de ensino fundamental, ¢ natural que o
texto em verso apareca com mais frequéncia do que o texto em prosa, pela sua extensao e,
muitas vezes, pelas possibilidades de interpretacdes que podem ser discutidas no espaco de
tempo de uma aula.

Através de um critério de apresentagao, observamos que os livros concentram-se em
apresentar um ou dois poemas ou trechos de cada poeta at¢ o século XIX, ampliando esse

nimero quando toca o modernismo. Essa ¢ uma tendéncia comum em livros didaticos, o que
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revela uma atitude de privilégio para com certos autores, considerando-os segundo critérios
que ndo sdo esclarecidos para o aluno.

No contexto geral dos manuais, os textos poéticos adquirem expressiva
representatividade, principalmente na se¢do “estudo da lingua”, onde sdo utilizados como

pretexto para os estudos propostos. Observemos esta proposta de exercicio do LDP1:

Figura 2: Proposta de Exercicio

—
Exercicios

Lea as seguntes frases de caminhZo e indique as circunsIancias gue as oracdes subordinadas adverDiais expressan.
&) Se ferrodura desse sorte, burmro NSO puxava CarTroca.

Passarinho Nao come pedra porgue sobe o bico gue term.

Preguica € o habitc de descansar antes de estor consaodo-

Seja pacients na estrada porg ASo Ser pooente no hospseal.

Sou grande porgue respeito OS Deguencos.

Se me wires abrocodo corm mwriher fera, separa que € brga.

Leia este poerna de Ferreira Gullar e responda 3s questiSes “D

C antiga pors oo rorres
CQuando voce for embora
mogca branca como a newse,
me leve.

e Glmsdee

Se acaso voce nao possa
me carregar pela mao,
menina branca de mewve
me leve no coragio.

Se ne corac3o n3o possa
Ppor acaso me levar

moca de sonho e de neve.
me leve no sew lemmbrar.

£ se ai tambeém naoc possa
Dor tanta coisa gue leve

i& viva erm seu penmsamento.
menina branca de neve.
me leve no esgquecimento.

{Os melhores poemos de Ferrews Gular. Selecao
de aifrecio Sosi. Sac Pawio: Giobail. ZOC2. = 1203

= o Terma central do poema

a primeira estrofe do posma
cCircuNsStancia expressas a oracao Quondo vooe for ermibora?
essa circunstancia conota em relac3o 3 continuidade do amor?

apresenta urma construcac paratelistica. principaimente se considerarmos © inico das estrofes. Observe:

saso vood nao possa
> coracio mac possa
a1 rtambeam ndc possa

Circunstancia Sxpressa Nos Twes versos?

rendo-se gque paralelisimo S30 estruturas de repeticac. © gue as repeticSes sugererm No plano do relacionamen-
o eu lirico & a muiher amada?™

justificaria o titulo do posma?

Fonte: LDP1

De um modo geral, neste exemplar destinado a terceira série do ensino médio, o texto
literario aparece fragmentado sendo, portanto, uma tentativa de adequa-lo a proposta do livro,
fato que vem sendo alvo de critica, aqui representada por Cosson (2006) ao comentar que no
ensino médio predominam as interpretacdes de texto trazidas pelo livro didatico, usualmente

feito a partir de textos incompletos.
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Ainda com relacdo ao texto poético, os fragmentos sao frequentemente utilizados para
explicarem fatos linguisticos, comprometendo o entendimento e subvertendo muitas vezes a
intencdo do autor. O aluno se concentra apenas no enunciado de determinada passagem,
aumentando suas dificuldades para tomar a obra como um todo. Chamado a interpretar o texto
literario de forma limitada e imediata, o aluno se vé€ diante de sérias dificuldades, pois
necessitaria de uma leitura total de uma obra para analisd-la enquanto composigao literaria,
com assunto, tema, contexto socio econdomico e cultural, expressos através de propriedades
internas, ¢ que nao podem ser apreendidas tdo "resumidamente", visto a abrangéncia e as

expectativas que um texto literario propoe.

3.1-Analise dos sumarios e modo de organizacio dos Livros Didaticos

3.1.1 - LDPI

LDP1 ¢ dividido em quatro unidades. O sumario ja diz tudo sobre o modo de
abordagem da literatura que se propde, unicamente pautado na literatura moderno-

contemporanea:
a) Unidade 1: Histodria social do modernismo;
b) Unidade 2: A segunda fase do modernismo. O romance de 30;
¢) Unidade 3: A segunda fase do modernismo. A poesia de 30;
d) Unidade 4: A literatura contemporanea;

S3o 101 poemas citados no livro, nos quais 76 aparecem na integra e 25 poemas
fragmentados, a maioria deles no total, com referéncia bibliografica incompleta e muitos deles

sem qualquer referéncia bibliogréfica.
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Cada unidade ¢ subdividida em capitulos, totalizando 38. No interior das unidades,
maioria dos capitulos apresenta poemas, em que os autores utilizam meramente como pretexto
para exercicios ou para ilustrar autores mencionados de acordo com os contetudos referentes

de cada escola literaria.

3.1.2-LDP2

E composto por um total de 42 capitulos, organizados em trés “unidades”: Literatura,

Gramatica e Producdo de Textos. Os capitulos dedicados ao texto poético sao:
Unidade 1:
a) Capitulo 1: O pré- modernismo;
b) Capitulo 2: A linguagem do modernismo;
c) Capitulo 4: Vanguardas em ag¢ao;
d) Capitulo 6: A primeira fase do modernismo. Os Andrades;
e) Capitulo 8: Manuel Bandeira e Alcantara Machado;
f) Capitulo 9: A literatura portuguesa no século XX;

g) Capitulo 10: Dialogos;

Observa-se, também nesse livro, que os poemas aparecem ao longo dos textos e das
atividades de leitura sem fruicdo (fungdo ndo escolar), ocorrendo de acordo com a
necessidade de exemplificagdo ou com o tipo de atividade proposta. Em LDP2 aparecem mais

poemas na integra, alguns dos quais sem referéncia bibliografica.
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Essa mistura de objetivos que inclui leitura e decodificacdo também caracteriza outros

capitulos que focalizam o poema. Em termos quantitativos, o nimero de poemas citados na

integra ¢ equivalente a uma grande quantidade do numero de fragmentos de poemas

localizados ao longo dos capitulos, muitos os quais aparecem sem referéncia bibliografica

completa. Os quadros a seguir, retirados dos LDP1 e LDP2 apresentam os poemas, presentes

em cada capitulo, seguidos do tipo de reproducdo (integral, fragmento), atividades, autoria e

do tipo de referéncia bibliografica (completa ou incompleta).

LDP1- Unidade 1- HISTORIA SOCIAL DO MODERNISMO

Quadro 1: Capitulo 1: “O Pré- Modernismo”

TEXTO REPRODUCAO| ATIVIDADES| AUTORIA | REFERENCIA
Versos Intimos- ~ Augusto dos
p.24 Integral Nao Anjos Incompleta
Psicologia de um .
. Integral Sim Augusto dos Incompleta
vencido- p.25 .
Anjos
Budismo . Augusto dos
moderno- p.26 Integral Nao Anjos Incompleta
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Quadro 2: Capitulo 2: “A linguagem do modernismo”

TEXTO REPRODUCAO| ATIVIDADES| AUTORIA | REFERENCIA
As janelas- p.27 Fragmentado Sim Guillaume Completa
J p- g Apollinaire p
Completa
Sao Paulo- p.28 Integral Sim BlaiseCendrars
. . Oswald de
O capoeira- p.28 Integral Sim Andrade Completa
Poética- p.30 Integral Sim Manugl Incompleta
Bandeira
Quadro 3: Capitulo 4: “Vanguardas em a¢ao”
TEXTO REPRODUCAO| ATIVIDADES| AUTORIA | REFERENCIA
Ode triunfal- Fragmentado Nao/ Sim Fernando Incompleta
p-39 Pessoa
.. . Oswald de
Hipica- p.40 Integral Nao Andrade Incompleta
© me;ﬁmpo- Fragmentado Nao Wilheim Klem Completa
A batalha- p.42 Integral Nao Ludwig Incompleta
' Kassak
Pré- historia- ~ Murilo
p.44 Integral Nao Mendes Completa
. Manuel
Os sapos- p.46 Integral Sim Bandeira Incompleta
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Quadro 4: Capitulo 5: “Periodo composto por subordinacao: as oragdes substantivas”

TEXTO REPRODUCAO| ATIVIDADES| AUTORIA | REFERENCIA
Poema da Carlos
necessidade- Integral Sim Drummond de Incompleta
p.53 Andrade
Quadro 5: Capitulo 6: “A primeira fase do modernismo. Os Andrades”
TEXTO REPRODUCAO| ATIVIDADES| AUTORIA | REFERENCIA
Manifesto
. ~ Oswald de
Antropofago- Fragmentado Nao Andrade Incompleta
p-58
- ~ Oswald de
Bucdlica- p.59 Integral Nao Andrade Incompleta
. N Oswald de
Cidade- p.60 Integral Nao Andrade Incompleta
Pronominais- s Oswald de
p.60 Integral Nao/ Sim Andrade Incompleta
. ~ Oswald de
Maturidade- p.60 Integral Nao Andrade Incompleta
: . Oswald de
Brasil- p.61 Integral Sim Andrade Incompleta
L . Mario de
Inspiracdo- p.64 Integral Nao Andrade Incompleta
Eu sou ~ Mario de Incompleta
trezentos... - p.65 Integral Nao Andrade
Quadro 6: Capitulo 7: “A cronica”
TEXTO REPRODUCAO| ATIVIDADES| AUTORIA | REFERENCIA
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O ultimo poema-
p.72

Integral

Sim

Manuel
Bandeira

Incompleta

Quadro 7: Capitulo 8: “Periodo composto por subordinagdo: as oragdes adjetivas”

TEXTO REPRODUCAO| ATIVIDADES| AUTORIA | REFERENCIA
O leitor e a Affonso
oesia- .82 Integral Sim Romano de Completa
p p- Sant’ Anna
Quadro 8: Capitulo 9: “Manuel Bandeira e Alcantara Machado”
TEXTO REPRODUCAO| ATIVIDADES| AUTORIA | REFERENCIA
Poema do beco- . Manuel
p.86 Integral Sim Bandeira Incompleta
Poema tirado de
(e ~ Manuel
uma noticia de Integral Nao . Incompleta
: Bandeira
jornal- p.87
Poema s6 para
Jaime Ovalle- Integral Nao Manu‘el Incompleta
Bandeira
p-87
Madr{ggl . Manuel
melancélico- Fragmentado Nao . Incompleta
Bandeira
p-88
Paséargada- p.88 Fragmentado Nao Manuel Nao
g P: & Bandeira
Evocagdo do . Manuel
Recife-p.§9,00 | et Sim Bandeira |  completa
Profundamente- ~ Manuel
p.95 Integral Nao Bandeira Incompleta
Pneumotorax- “ Manuel
p.95 Fragmentado Nao Bandeira Incompleta

Quadro 9: Capitulo 10: “A literatura portuguesa no século XX

25



TEXTO REPRODUCAO| ATIVIDADES| AUTORIA | REFERENCIA
Sentir tudo de CAair‘lfag; dli
todas as Fragmentado Nao pos. M- ~
. Fernando Nao
maneiras- p.99
Pessoa
O mundo nao se Alberto
fez para ~ Caeiro. In:
pensarmos nele- Fragmentado Nao Fernando Nao
p.100 Pessoa
) Alberto
O que nos vemos . )
das cousas sdo as Caeiro. In:
Fragmentado Nao Fernando Nao
cousas- p.100
Pessoa
Ha metafisica
bastante em nao Fragmentado Nio Fernando Nio
pensar em nada- Pessoa
p.100
Alberto
O guardador de : Caeiro. In:
rebanhos- p. 100 Integral Sim Fernando Incompleta
Pessoa
Tudo o que cessa . .
. Ricardo Reis.
¢ morte, ¢ a In: Fernando
morte € nossa- Integral Nao ’ Nao
Pessoa
p.101
C:;?segt;;;tze Ricardo Reis.
N1g0. . Fragmentado Nao In: Fernando Nao
Ricardo Reis-
Pessoa
p.101
Ricardo Reis.
S6 o ter- p.102 Integral Sim In: Fernando Incompleta
Pessoa
Alvaro de
Ode maritima- ~ Campos. In: ~
p.103 Fragmentado Nao Fernando Nao
Pessoa
Tabacaria- p.103| Fragmentado Sim Alvaro de Incompleta
Campos
Prece-p. 106 Fragmentado Nao Fernando Nao
Pessoa
. Fernando
Isto- p.107 Fragmentado Nao Incompleta
Pessoa
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Autopsicografia-

Fernando

p.107 Integral Sim Pessoa Incompleta
~ Mario de Sa-
Quase- p.108 Integral Nao Carneiro Incompleta
. ~ . Mario de Sa-
Dispersao- p.109|  Fragmentado Sim Carneiro Incompleta
Cristo- p.111 Integral Nao José Régio Incompleta
Cantl;? Eegr o Integral Sim José Régio Incompleta
Fernando Pessoa
. Fernando
ele mesmo- Integral Nao Incompleta
Pessoa
p.117
Lisbonrevisited- ~ Alvaro de
117 Integral Nao Campos Incompleta
Poema visual- p. . Guillaume
119 Integral Sim Apollinaire Completa
Poema visual- . Augusto de
p.119 Integral Sim Campos Completa
Poema visual- . Paulo
p.120 Integral Sim Leminski Completa
Poema visual- . Arnaldo
p.120 Integral Sim Antunes Incompleta

LDP1: Unidade 2- A SEGUNDA FASE DO MODERNISMO. O ROMANCE DE 30

Quadro 11: Capitulo17: “Periodo Composto por coordenacgdo: as ora¢des coordenadas”

TEXTO REPRODUCAO | ATIVIDADES | AUTORIA | REFERENCIA
Deixai toda a
esperanca, vos . Arnaldo
que entrais- p. Integral Sim Antunes Incompleta

117

27



Divina
Comédia- p.178

Fragmentado

Sim

Arnaldo
Antunes

Incompleta

LDP1 - Unidade 3: A SEGUNDA FASE DO MODERNISMO. A POESIA DE 30

Quadro 12: Capitulo 21: “A poesia de 30. Carlos Drummond de Andrade”

TEXTO REPRODUCAO| ATIVIDADES | AUTORIA REFERENCIA
Quadrilha- ) Carlos
213 Integral Sim Drummond de Completa
Andrade
No meio do
. N Carlos
caminho- Integral Nao Incompleta
>4 Drummond de
p- Andrade
Cota zero- ~ Carlos
p.215 Integral Nao Drummond de Incompleta
Andrade
Segredo- N Carlos .
215 Fragmentado Nao Drummond de Nao
Andrade
Poema de sete Inteoral Si Carlos I let
faces- p.216 fegra m Drummond de feompieta
Andrade
. N Carlos
José- p.219 Integral Nao Drummond de Incompleta
Andrade
Unidade- . Carlos
p.220 Integral Nao Drummond de Completa
Andrade

Quadro 13: Capitulo 23: “Concordancia. Concordancia verbal”.
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TEXTO REPRODUCAO| ATIVIDADES| AUTORIA | REFERENCIA
Classificado do Ulisses
futuro- p.239 Integral Sim Tavares Incompleta

Quadro 14: Capitulo 24: “Murilo Mendes e Jorge de Lima: a poesia em panico”

TEXTO REPRODUCAO| ATIVIDADES| AUTORIA | REFERENCIA
Murilo
Filiagao- p.242 Integral Nao Mendes Incompleta
Poema Murilo
espiritual- p.242 Integral Sim Mendes Incompleta
Essa negra ful6- < .
Integral Nao Jorge de Lima Incompleta
p.244
Quadro 15: Capitulo 26: “Concordancia nominal”
TEXTO REPRODUCAO| ATIVIDADES| AUTORIA | REFERENCIA
Entao, friends- : Ulisses
p.255 Integral Sim Tavares Completa
Quadro 16: Capitulo 27: “Cecilia Meireles e Vinicius de Morais”
TEXTO REPRODUCAO| ATIVIDADES| AUTORIA | REFERENCIA
Pequena cancao ~ Cecilia
da onda- p.258 Integral Nao Meireles Incompleta
Musi 258 Fragmentad Na Cecilia Incomplet
usica- p. agmentado ao Meireles completa
1° motivo da . Cecilia
rosa- p.260 Integral Sim Meireles Incompleta




Vinicius de

Sacrificio- p.262 Fragmento Nao Morais Incompleta
Soneto de ~ Vinicius de
devociio- p.262 Integral Nao Morais Incompleta
Soneto da Integral Sim Vinicius de Incompleta
separagdo- p.263 £ Morais p
Soneto da Integral Sim Vinicius de Incompleta
fidelidade- p.263 8 Morais P
Cancao para uma L.
valsa lenta- Integral Nao Qll\ﬁif[;a Incompleta
p.264
Sabio ¢ o menino
que 1pver}t0u a Fragmentado Nao Manuel de Incompleta
primeira Barros
lagartixa- p.264
Quadro 17: Capitulo 28: “Didlogos com a poesia de 30”
TEXTO REPRODUCAO| ATIVIDADES| AUTORIA | REFERENCIA
As sem- razoes Carlos
do amor- 0.266 Integral Sim Drummond de Completa
p- Andrade
Saberas que nao
te amo e que te Integral Sim Pablo Neruda Completa
amo- p.266
Soneto do maior . Vinicius de
amor- p.268 Integral Sim Moraes Completa
Amor ¢ fogo que . Luis de
arde sem se ver- Integral Sim ~ Completa
p.268 Camdes
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LDP1- Unidade 4- A LITERATURA CONTEMPORANEA

Quadro 18: Capitulo 29: “A geragao de 45. Clarice Lispector”.

TEXTO REPRODUCAO| ATIVIDADES| AUTORIA | REFERENCIA
A palo seco-p. . Jodo Cabral de
)30 Fragmentado Sim Melo Neto Incompleto
Quadro 19: Capitulo 31: “Regéncia verbal e nominal”
TEXTO REPRODUCAO| ATIVIDADES| AUTORIA | REFERENCIA
Cangao do vento
. . . Manuel
e da minha vida- Integral Sim . Incompleta
Bandeira
p.302
Quadro 20: Capitulo 35: “Jodo Cabral de Melo Neto: a linguagem objeto”
TEXTO REPRODUCAO| ATIVIDADES| AUTORIA | REFERENCIA
Os manequins- ~ Jodo Cabral de
p.330 Integral Nao Melo Neto Completa
O engenheiro- ~ Jodo Cabral de
p.330 Integral Nao Melo Neto Incompleta
Paisagens com ~ Jodo Cabral de
cupim- p.331 Fragmentado Nao Melo Neto Incompleta
A mulher e a . Jodo Cabral de
casa-p. 331 Fragmentado Nao Melo Neto Completa
~ José Paulo
O aluno-p. 334 Integral Nao Completa

Paes




O engenheiro-p.

José Paulo

334 Integral Nao Pacs Completa
TEXTO REPRODUCAO| ATIVIDADES| AUTORIA | REFERENCIA
Poemas . Décio

concretos-p. 336 Integral Sim Pignatari Incompleta
Agost;)3l6964—p. Integral Sim Ferreira Gullar Incompleta
Poemas . Paulo
concretos-p. 336 Integral Sim Leminski Completa
Poesia Arnaldo
contemporanea Antunes e Completa
na internet-p. Integral Sim Marcia Leite p
337 Xavier
Poemas . Augusto de ~
concretos-p. 339 Integral Nao Campos Nao
Poemas “ Cassiano ~
concretos-p. 339 Integral Nao Ricardo Nao
Poemas ~ .
concretos-p. 339 Integral Nao Ferreira Gullar Incompleta
Os Estatutos do ~ Thiago de
Homem-p. 340 Fragmentado Nao Melo Completa
Poemas ~ . .
concretos-p. 342 Integral Nao Alice Ruiz Incompleta
Jogos florais-p. ~
347 Integral Nao Cacaso Incompleta
Cogito-p. 348 Integral Nao Torquato Neto Incompleta
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LDP2- Unidade 1- HISTORIA SOCIAL DO MODERNISMO

Quadro 22: Capitulo 1- “O pré- modernismo”

TEXTO REPRODUCAO ATIVIDADES| AUTORIA | REFERENCIA
Versos intimos- ~ Augusto dos
p. 25 Integral Nao Anjos Incompleta
Psicologia de um : Augusto dos
vencido- p.26 Integral Sim Anjos Incompleta
Budismo ~ Augusto dos
moderno-p. 27 Integral Nao Anjos Incompleta
Quadro 23: Capitulo 2: “A linguagem do Modernismo”
TEXTO REPRODUCAO| ATIVIDADES| AUTORIA | REFERENCIA
As janelas-p. 29 Fragmentado Sim Guillaume Completa
J P- & Apollinaire p
Sao Paulo-p. 29 Integral Sim BlaiseCendrars Completa
. . Oswald de
O capoeira-p. 30 Integral Sim Andrade Completa

Quadro 24: Capitulo 3: “Periodo composto por subordinacao: as oragdes substantivas”

TEXTO REPRODUCAO| ATIVIDADES| AUTORIA | REFERENCIA
Poema da Carlos
necessidade-p. Integral Sim Drummond de Completa
42 Andrade
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Quadro 25: Capitulo 4: “Vanguardas em a¢ao”

TEXTO REPRODUCAO| ATIVIDADES| AUTORIA | REFERENCIA
Ode Triunfal- ~ Fernando
p.48 Fragmentado Nao Pessoa Incompleta
. ~ Oswald de
Hipica-p. 49 Integral Nao Andrade Incompleta
O meu tempo-p. ~ Wilhelm
50, Integral Nao Klemm Incompleta
A batalha-p. 51 Integral Nao Ludwig Incompleta
' Kassak
Pré-historia-p. ~ Murilo
53 Integral Nao Mendes Incompleta
Os sapos-p. 55 Integral Sim Manuel Incompleta
POSTP- 2. & Bandeira p
" ~ Manuel
Poética-p. 57 Integral Nao Bandeira Incompleta
Quadro 26: Capitulo 5: “A cronica”
TEXTO REPRODUCAO| ATIVIDADES| AUTORIA | REFERENCIA
O tltimo poema- : Manuel
p.60 Integral Sim Bandeira Incompleta
Quadro 27: Capitulo 6: “A primeira fase do Modernismo. Os Andrades”
TEXTO REPRODUCAO| ATIVIDADES| AUTORIA | REFERENCIA
Manifesto
. ~ Oswald de
Antrgp609fago- Fragmentado Nao Andrade Incompleta
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Oswald de

Bucolica- p.70 Integral Nao Andrade Incompleta
Cidade- p.70 Integral Nao OI:K;IS d(eie Incompleta
Prong?inais- Integral Sim OASX;IS d(:'e Incompleta
Maturidade- p.71 Integral Sim OASIV:;IS d(eite Completa
A tr;r‘ls?géo- Integral Sim OASK;IS d(;e Incompleta
3 de maio- p.71 Integral Sim OASK;IS d(ie Incompleta
Os cortejos- p.74 Integral Nao szig;g: Incompleta
Nel mezzo Integral Nao Olavo Bilac Completa
delcammin- p.78
Amore o amore Integral Nao Ju6Bananére Incompleta

si paga- p.79

Quadro 28: Capitulo 7: “Periodo composto por subordinagdo: as orag¢des adjetivas”

TEXTO REPRODUCAO| ATIVIDADES| AUTORIA | REFERENCIA
O leitor e a Affonso
oesia- 1,87 Integral Sim Romano de Completo
P P: Sant’ Anna
Quadro 29: Capitulo 8: Manuel Bandeira e Alcantara Machado
TEXTO REPRODUCAO| ATIVIDADES| AUTORIA | REFERENCIA
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Poema do beco- . Manuel
.91 Integral Nao Bandeira Incompleta
Poema tirado de
. ~ Manuel
uma noticia de Integral Nao .
: Bandeira Incompleta
jornal- p.92
Poema s6 para
Jaime Ovalle- Integral Nao Manu;l Incompleta
Bandeira
p.92
Madrlrg'al ~ Manuel
melancélico- Fragmentado Nao . Incompleta
Bandeira
p.93
Evocagao do : Manuel
Recife- p.94,95 Integral Sim Bandeira Incompleta
Pneumotorax- ~ Manuel
p.100 Fragmentado Nao Bandeira Incompleta
Irene no céu- ~ Manuel
p.100 Integral Nao Bandeira Incompleta
Momento no N Manuel
café-p.100 Integral Nao Bandeira Incompleta
Quadro 30: Capitulo 9: “A literatura portuguesa no século xx”’
TEXTO REPRODUCAO| ATIVIDADES| AUTORIA | REFERENCIA
Sentir tudo de Alberto
~ Caeiro. In:
todas as Nao Incompleta
. Fragmentado Fernando
maneiras- p.103
Pessoa
O mundo nao se Alberto
fez para Fragmentado Nao Caciro. In: Incompleta
pensarmos nele- Fernando
p.104 Pessoa
) Alberto
O que nds vemos Caciro. In:
das cousas sdo as| Fragmentado Nao N Nao
Fernando
cousas- p.105
Pessoa
Ha metafisica Alberto
bastante em ndo . Caeiro. In:
Integral Sim Incompleta
pensar em nada- Fernando
p.105 Pessoa
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Alberto

O guardador de . Caeiro. In:
rebanhos- p.105 Integral Sim Fernando Incompleta
Pessoa
Tudo que cessa ¢ Ricardo Reis.
morte, € a morte Integral Nao In: Fernando Incompleta
¢ nossa- p.106 Pessoa
Vem sentar-te . .
. Ricardo Reis.
comigo. Odes de ~
. . Fragmentado Nao In: Fernando Incompleta
Ricardo Reis-
Pessoa
p.106
Ricardo Reis.
So o ter- p.107 Integral Sim In: Fernando Incompleta
Pessoa
Alvaro de
Ode triunfal- ~ Campos. In:
p.108 Fragmentado Nao Fernando Incompleta
Pessoa
Alvaro de
Tabacaria- . Campos. In:
p.109,110 Fragmentado Sim Fernando Incompleta
Pessoa
Prece- p.111 Fragmentado Nao Fernando Incompleta
Pessoa
Isto- p.112 Fragmentado Nao Fernando Incompleta
Pessoa
Autopsicografia- . Fernando
p.112 Integral Sim Pessoa Incompleta
. Mario de Sa
Quase- p.113 Integral Nao Carneiro Incompleta
. N ) Mario de Sa
Dispersao- p.114 Integral Sim Carneiro Incompleta
Cristo- p.116 Integral Nao José Régio Incompleta
Cantico Negro- . s
116,117 Integral Sim José Reégio Incompleta
~ Florbela
Amar- p.122 Integral Nao Espanca Incompleta
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Lisbonrevisited Alvaro de
(1923)- Integral Nao Campos Incompleta
p.122,123 P
TEXTO REPRODUCAO| ATIVIDADES| AUTORIA | REFERENCIA
Vou- me embora
. . Manuel
pra Pasargada- Integral Sim . Completa
Bandeira
p.126
Antievasao-p. . Ovidio
127 Integral Sim Martins Completa

Quadro 32: Capitulo 11: “Habilidades de leitura e suas operagdes: a comparagao”

TEXTO REPRODUCAO| ATIVIDADES| AUTORIA | REFERENCIAS
Rio \I;egl; tho- Integral Sim Cora Coralina Completa
Rlopa;b 3a ;XO_ Integral Sim Olavo Bilac Completa

DP2- Unidade 2- A SEGUNDA FASE DO MODERNISMO. O ROMANCE DE 30

Quadro 33: A segunda fase do Modernismo: O romance de 30

TEXTO REPRODUCAO| ATIVIDADES| AUTORIA | REFERENCIA
A ilusdo do Carlos
migrante- p.143 Fragmentado Nao Drummond de Incompleta
- B Andrade

Quadro 34: Capitulo 3: “Periodo composto por subordinacao: as oragdes subordinadas

adverbiais”
TEXTO REPRODUCAO| ATIVIDADES| AUTORIA | REFERENCIA
Cantigas para
nao morrer- Integral Sim Ferreira Gullar Incompleta
p.163
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Quadro 35: Capitulo 6: “Periodo composto por coordenagao: as oragdes coordenadas”

TEXTO REPRODUCAO| ATIVIDADES| AUTORIA | REFERENCIA
. Arnaldo
Inferno- p.190 Integral Sim Antunes Incompleta
Divina Comédia- : Arnaldo
p.191 Fragmentado Sim Antunes Incompleta
Quadro 36: Capitulo 9: A pontuagdo
TEXTO REPRODUCAO| ATIVIDADES| AUTORIA | REFERENCIA
O gat 212 Integral Sim Mario Incompleta
gato-p- cera Quintana P
Capitulo10: “Panorama das literaturas africanas de lingua portuguesa
TEXTO REPRODUCAO| ATIVIDADES| AUTORIA | REFERENCIA
Poema depressa- Agostinho
p.220 Fragmentado Nao Neto fncompleta
Exortagdao- p.221| Fragmentado Sim Mauricio Incompleta
ca0-p- & Gomes p
Carta para 0 Fragmentado Nao Jorge Barbosa Incompleta
Brasil- p.227 & & p
Hora grande- . Onésimo
p.227 Integral Sim Silveira Incompleta

LDP2 - Unidade 3- A SEGUNDA FASE DO MODERNISMO. A POESIA DE 30

Quadro 38

TEXTO

REPRODUCAO

ATIVIDADES

AUTORIA

REFERENCIA
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Os ombros

Suportam o Carlos
uﬁq ndo Fragmentado Nao Drummond de Incompleta
U Andrade p
Quadro 39: Capitulo 1: “A poesia de 30. Carlos Drummond de Andrade”
TEXTO REPRODUCAO| ATIVIDADES| AUTORIA | REFERENCIA
Carlos Completa
Quadrilha- p.249 Integral Sim Drummond de p
Andrade
No meio do Carlos
caminho- 0.250 Integral Nao Drummond de Completa
p: Andrade
Carlos
~ Drummond de
Cota zero- p.251 Integral Nao Andrade Completa
Carlos
~ Drummond de ~
Segredo- p.251 Fragmentado Nao Andrade Nao
Carlos
Poema de sete . Drummond de
faces- p.252 Integral Sim Andrade Completa
Carlos
. ~ Drummond de
José- p.255 Integral Nao Andrade Incompleta
Carlos
Unidade- p.257 Integral Nao Drummond de Completa
P: & Andrade p
Carlos
Maos dadas- ~ Drummond de
p.257 Integral Nao Andrade Completa
Quadro 40: Capitulo 3: Concordancia. Concordancia verbal
TEXTO REPRODUCAO| ATIVIDADES| AUTORIA | REFERENCIA
O humus do
. Juvenal .
homem novo- Integral Sim Sim
Bucuane
p.265
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Mas por onde eu

caminho levarei Integral Sim Pablo Neruda Incompleta
teu olhar
Digo e ndo peco Integral Sim Patativa do Completa

segredo

Assaré

Quadro 41: Capitulo 4: “Murilo Mendes ¢ Jorge de Lima: a poesia em panico”

TEXTO REPRODUCAO| ATIVIDADES| AUTORIA | REFERENCIA
T “ Murilo
Filiacao- p.278 Integral Nao Mendes Incompleta
Poema . Murilo
espiritual- p.279 Integral Sim Mendes Incompleta
Invengdo de < . <
Orfeu- p.281 Fragmentado Nao Jorge de Lima Nao
Essa negra fulo- . .
Integral Sim Jorge de Lima Incompleta
p.282
Quadro 42: Capitulo 6: “Concordancia nominal”
TEXTO REPRODUCAO| ATIVIDADES| AUTORIA | REFERENCIA
Entdo, friends- ) Ulisses
p.296 Integral Sim Tavares Completa
Quadro 43: Capitulo 7: Cecilia Meireles e Vinicius de Morais
TEXTO REPRODUCAO| ATIVIDADES| AUTORIA | REFERENCIA
Pequena cangdo ~ Cecilia
da onda- p.299 Integral Nao Meireles Incompleta
Musica- p.300 Fragmentado Nao Cecilia Incompleta
p: & Meireles p
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I motivo da Integral Sim Cecilia Incompleta
rosa- p.301 & Meireles p
Sacrificio- p.303 Fragmentado Nao Vinicius de Incompleta
: Morais
Soneto de . Vinicius de
devocdo- p.303 Integral Nao Morais Incompleta
O operario em S
~ ~ Vinicius de
construgao- Fragmentado Nao . Incompleta
Morais
p.304
Soncto de Integral Sim Vinicius de Incompleta
separacao- 304 & Morais p
Soneto de Integral Sim Vinicius de Incompleta
fidelidade- 304 & Morais p
Cancao para uma L.
valsa lenta- Integral Nao QMifllf[Z;a Incompleta
p.305 Y
Sabio ¢ o menino
que inventou a Manoel de Incompleta
primeira Fragmento Nao Barros p
lagartixa- p.306
As sem razoes Sim Carlos
do amor- 1.309 Integral Drummond de Completa
p- Andrade
Saberas que nao
te amo e que te Integral Sim Pablo Neruda Completa
amo- p.309
Soneto do maior Inteeral Sim Vinicius de Incompleta
amor- p.310 & Morais p
Tanto de meu Luis de
estado me acho Integral Sim ~ Completa
. Camoes
incerto- p.311
LDP2 - Unidade 4- A LITERATURA CONTEMPORANEA
Quadro 44
TEXTO REPRODUCAO| ATIVIDADES| AUTORIA | REFERENCIA
Integral ~ Arnaldo
Quase- p.325 Nao Antunes Completa




Quadro 45: Capitulo 1: “Os anos 1940- 50. Clarice Lispector”

TEXTO REPRODUCAO| ATIVIDADES| AUTORIA | REFERENCIA
A palo seco- . Jodo Cabral de
p.328 Fragmentado Sim Melo Incompleta
Moda de viola- . Antonio
p.350 Integral Sim Carlos Completa
Cancao do vento
. . : Manuel
e da minha vida- Integral Sim Bandeira Incompleta
p.350, 351
Quadro 46: Capitulo 6: “Jodo Cabral de Melo Neto: a linguagem objeto”
TEXTO REPRODUCAO| ATIVIDADES| AUTORIA | REFERENCIA
Os manequins- N Jodo Cabral de
p.368 Integral Nao Melo Neto Incompleta
O engenheiro- ~ Jodo Cabral de
p.368 Integral Nao Melo Neto Incompleta
Paisagem com ~ Arnaldo
cupim- p.369 Fragmentado Nao Antunes Incompleta
A mulher e a ~ Jodo Cabral de
casa- 369 Fragmentado Nao Melo Neto Incompleta
Tecendo a ~ Jodo Cabral de
manhi- 373 Integral Nao Melo Neto Incompleta
Catar feijao- ~ Jodo Cabral de
373 Integral Nao Melo Neto Incompleta
O aluno- p.373 Integral Nao Jos}e)al;zulo Incompleta
O engenheiro- ~ Jos¢ Paulo
p.374 Integral Nao Pacs Incompleta
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Quadro 47: Capitulo 7: “Tendéncias da literatura contemporanea”

TEXTO REPRODUCAO| ATIVIDADES| AUTORIA | REFERENCIA
Poema concreto- . Décio
p.376 Integral Sim Pignatari Incompleta
Agosto 1964- Integral Sim Ferreira Gullar Incompleta
p.376
Poemas : Paulo
concretos- p.376 Integral Sim Leminski Completa
Poesia Arnaldo
contemporanea Inteeral Sim Antunes e
na internet- & Marcia Leite Completa
p.379 Xavier
Poemas ~ Augusto de ~
concretos- p.379 Integral Nao Campos Nao
Poemas ~ Cassiano <
concretos- p.379 Integral Nao Ricardo Nao
Poemas ~ .
concretos- 379 Integral Nao Ferreira Gullar Incompleta
Os Estatutos do ~ Thiago de
Homem- p.380 Fragmentado Nao Melo Completa
Poemas Integral Nao Alice Ruiz Incompleta
concretos- p.382
Quadro 48: Capitulo 8: “A coloca¢do. Colocagao Pronominal”
TEXTO REPRODUCAO| ATIVIDADES| AUTORIA | REFERENCIA
Pronominais- Integral Sim Oswald de Incompleta
p.395 £ Andrade p
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O que se verificou nesses livros, foi que para todo conceito, explicacdo ou aplicagdo
de exercicios, la estavam os textos. Contudo, ndo eram tratados como enunciados nos moldes,
ou seja, apenas para andlise gramatical com (funcdo unicamente escolar), na grande maioria
das vezes, ndo geravam uma atitude responsiva por parte do leitor. O que leva a reflexao de
que os textos, e, principalmente, os poemas nesta obra servem apenas de pretexto para se
chegar a uma analise linguistica. Distinguindo o texto literario de outros que estdo voltados
para a informacdo, poderia ser-lhe descartada a possibilidade de um compromisso com o
conhecimento ou com o ensino. Vista em sua natureza especifica, a literatura ndo ¢ produzida
com essa finalidade. Mas, tendo conquistado o espago escolar, foi além da mera utilizagdo de
suas obras, pois ela propria tornou-se uma disciplina pedagdgica, fazendo parte do curriculo
do ensino médio e, assim, dos conteudos de concursos e vestibulares, o que implica maiores
exigéncias e formalidades para seu estudo. Isso poderia significar uma ameaga para seu
significado artistico, que seria perdida no momento em que lhe ¢ atribuida uma fungao
didatica.

Olhando essa problematica por um lado positivo, podemos afirmar que seu espago
pedagdgico ¢ uma forma de valorizd-la e fazer com que chegue as diversas comunidades.
Concordando que ¢ na escola que muitos adquirem contato com os livros, esse local pode
significar uma ponte entre o jovem e a leitura, sendo que essa ndo ¢ uma pratica constante no
ambiente familiar, principalmente em paises em desenvolvimento. Dessa forma, a sala de aula
pode ser o ambiente que proporciona o contato com as obras literarias e, assim, com as varias
formas de se ver o mundo.

A literatura ¢ uma produc¢do cultural, portanto, faz parte de um determinado contexto
social. Nao se pode pensa-la destituida de um tempo e de um espago historico. Toda
producao, tanto ¢ influenciada pela sociedade de uma época como ¢ produzida para essa.
Considerando as modernas teorias sobre a arte em geral, ¢ falho pensar que o artista ndo se
direciona a alguém. Conclusdo para alunos que tiveram pouco ou nenhum acesso ao texto
literario, o ensino de literatura tem além de outros propositos, o objetivo de permitir que o
aluno experencie a obra. Por isso, a fragmentacdo de textos ¢ considerada limitadora.

Para ter existéncia, a obra necessita de um ser social que a compde e, de outro, que a
recebe. Uma escultura sem um admirador pode significar um monte de barro, assim como um
livro que ndo ¢ lido pode ser considerado como uma sequéncia de sinais que ndo atingiram
um significado. Mesmo os autores que se propuseram a escrever fora do que era ditado pelas
regras de escolas literarias, ndo produziram fora de uma influéncia histdrica, pois reagir aos

parametros ¢ considera-los como o modelo a ser negado. As caracteristicas do tempo estdo
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presentes em cada produgdo, mesmo que seja apenas na forma de usar a escrita. Ainda sem ter
um compromisso delimitado com a sociedade, cada obra literdria vai trazer marcas que a
inserem em seu contexto socio historico. No momento em que ¢ produzida e vai para um
grupo social, pertence a esse, tornando-se algo publico. Assim, pode ser utilizada para varios
fins, inclusive para o ensino, desde que nesse espago proporcione momentos de aprendizagem
junto com o prazer da leitura.

Tendo a Literatura conquistado o espago de componente curricular no ensino médio,
necessitou de recursos tecnologicos como datashow para facilitar seu ensino, ndo sendo mais
suficientes apenas os textos. A exemplo das demais disciplinas passou a ter como meio
auxiliar o livro didatico, que apresenta o conteido de Literatura, conceituando termos,
classificando autores e obras, sempre sugerindo atividades para que o entendimento
seja comprovado. Esse material ndo pode ser visto como algo que ira prejudicar o uso do
literario na sala de aula, mas como algo que ird somar, prestando explicagdes sobre as
diversas formas de produzir, com andlises e discussdes em torno das diversas obras que
compdem a historia literaria. Qualquer recurso de que se utiliza pode ser benéfico como,
também, adquirir efeito contrario, dependendo de seu uso. Assim como faz a escola, o livro
pode ser um dos contatos dos jovens com a literatura e, isso, precisa ser aproveitado pelo
professor, que serd o mediador do ensino, ndo um recurso auxiliar.

Os livros analisados propuseram um estudo adequado de literatura, relacionando-a
com as diversas formas de produgdo e com outras disciplinas. As atividades apresentadas sao
criativas, mas nao evitando possiveis enganos e falhas que podem acontecer no cotidiano
escolar. Varias formas de questdes induzem a resposta que retiram a literariedade dos textos
poéticos, ndo levando o aluno a refletir sobre os varios significados. Esse fechamento repete-
se nas questoes de vestibular, em que o educando tem apenas algumas alternativas, enquanto
poderia ter uma infinidade, com uma descoberta a cada leitura. De uma maneira geral, as
propostas deatividadessdovariadaseenvolvemosalunos,masfaltaprofundidade para uma analise
mais detalhada como, também, exploragao da literariedade.

A selecao de autores e obras refor¢a o canone oficial, assim como as discussoes em
torno de cada qual seguem afirmagdes ja ditas por muitos e que, mesmo sendo novidade para
o estudante secundarista, poderiam ser deixadas para ele proprio descobrir. Os exemplares,
apesar de algumas diferencas, seguem linhas comuns na apresentagdo daquilo que julgam
como contetdo de maior importancia. Os classicos da literatura universal sdo apenas citados,
sem um aprofundamento, tendo énfase as literaturas portuguesa e brasileira, sendo que a

ultima avanga para os meados desse, sem haver uma explicacao para os critérios adotados.
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Da mesma forma, ndo hd uma justificativa para o estudo concomitante entre as
literaturas de lingua portuguesa e brasileira, quando se sabe que essa teve, como heranca de
Portugal, a lingua, mas as influéncias culturais foram diversas. As demais literaturas de lingua
portuguesa ficam obscuras, como € o caso da africana e, se tratando de um pais miscigenado
como o Brasil, poderia haver um estudo mais rico das variedades culturais, sendo explorada a
literatura das varias etnias que compdem o povo brasileiro. Evidente que isso exigiria tempo
de estudo, mas as producdes das diversas culturas poderiam ser mencionadas como forma de
panorama geral.

Os exemplares ndo fornecem um conceito de literatura como, também, poucas
propostas para que o mesmo seja discutido com os alunos. As tentativas em torno de tal
defini¢dao deixam vazios, pois ha varias proposi¢des sem uma discussao mais apurada.

O titulo geral de ambas as edi¢cdes ¢ “Portugués Linguagens,” estando dividido em
Gramatica, Redacdo e Literatura. Com essas trés partes ficam implicitas o estudo das linguas,
a leitura e a producdo, estando os objetivos voltados para o contato do aluno com a lingua
culta e a fluéncia verbal. Ha a auséncia de uma proposta de leitura ou de exploracdo do texto
literario e da especificidade da literatura. A  disposi¢do dos  conteudos
fazcomquesuafuncaoenquantocomponentecurricularseneutralizefrenteao Portugués. Literatura
e ensino de linguas ficam ligados de maneira intrinseca como acontece com a morfologia ou a
sintaxe, pois ndo ha uma delimitacdo e, assim, um ndo reconhecimento da mesma enquanto
disciplina autébnoma da Lingua Portuguesa.

Além de a literatura estar relacionada com a area de lingua, acontece 0 mesmo com as
outras modalidades, como pintura, musica, cinema, havendo uma proposta interdisciplinar e
intertextual. Todavia, se essa relacdo € positiva para uma integragdo de contetidos, ndo
aparece uma discussdao sobre a distingdo entre a literatura e demais produgdes, como por
exemplo, o cinema, contrapondo semelhangas e diferencas, contribuindo para a definicao de
literatura. Inicialmente seria necessario considerar a literatura em sua particularidade e seu
lugar na cultura para, depois, se pensar numa inter-relacdo com outras areas ou producdes
artisticas ou textuais.

Os exemplares apresentam atividades, mas sempre com uma intencdo que desvia suas
propriedades especificas, como a literariedade. H& preocupagdes com leitura, produgdo e uso
de uma linguagem padrdo. Considerando a literatura uma heranga cultural que apenas existe
no ato da leitura, pode ser afirmado que contribui para essa pratica, que, por sua vez, leva a
fluéncia verbal e escrita, além do conhecimento que pode ser dai recebido. Mas ¢ preciso que

seja vista em sua plenitude, que seja reconhecida e entendida enquanto tal. Primeiro, ¢
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necessario compreender o que seja literatura para, depois, pensar em atribuir-lhe alguma
funcdo. A relagdo da literatura com o ensino de linguas, provocando misturas e confusdes
com um uso equivocado, que a leva a ser transmissora de informagdes para o vestibular e
contribuinte para o uso da linguagem culta, que ¢ passada pelos materiais didaticos, acontece,
na realidade, porque os Pardmetros Educacionais assim a veem, ndo atribuindo a Literatura
um espago titular como linha pedagodgica. Tal como posto € passivel de discussao.

As escolas adotam os livros por ser principal instrumento do professor; os saberes e
dizeres neles veiculados sdo instrumento de poder, partindo do que é determinado pelas
teorias pedagogicas. A Literatura precisa ser reconhecida em um todo para ser valorizada e ter
um espago definido. Apenas desse modo conquistara sua autonomia e tera a disposicao de
seu ensino recursos que fardo com que consiga impor-se sem perder as caracteristicas que
destacam seus textos frente a outros. O livro didatico tratara a literatura enquanto tal quando a
escola assim o fizer, exigindo materiais que tragam contetidos que venham a proporcionar um
estudo de qualidade e retratar a natureza de suas propriedades estéticas e, por isso mesmo,

humana e social.
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CONSIDERACOES FINAIS

A partir destes resultados, percebe-se a importancia do professor refletir acerca da
escolha dos livros, com sugestdes metodologicas que adotem o livro didatico como uma
contribui¢do para o desempenho em sala de aula, mas com abertura suficiente para o ensino
da Literatura a partir de uma abordagem sobre o contexto cultural, social e historico-
econdmico, em que o texto literario seja apreciado de forma totalizada, considerando-o como
fonte de lazer e prazer estético, mas também como condutor de conhecimentos do mundo,
cuja praxis social permite a conscientizacdo de realidades passadas, presentes e de projegoes
para o futuro.

Segundo Zilbermann (1989, p.35), "a educacao deixou de consistir num processo,
presente em varias das atividades sociais e culturais, para se apresentar como institui¢do, com
estrutura, organograma, agentes, calendario e orcamento".

E fundamental, portanto, que o livro didatico proporcione ao aluno o conhecimento e a
conscientizacdo sobre o fato e a importancia de se aprofundar no género poético e ndo ficar
apenas no plano da superficialidade. Se por um lado o livro didatico de portugués ¢ uma
ferramenta importante, um suporte relevante e indispensavel para auxilio do professor em prol
do ensino, por outro lado, muitas vezes o livro didatico apresenta algumas deficiéncias, por
exemplo: dispde ainda de poucas paginas para a exploracdo do género literario na integra,
trazendo algumas poesias de forma inadequada através de fragmentos, distorcendo desta
forma a funcionalidade do género.

Considerando o poema como forma de expressao do género lirico, que, fazendo parte
do cotidiano do leitor, pode contribuir para a humanizagdo, tal como sinaliza Antonio

Candido (1995, p. 249):

Entendo aqui por humanizacdo [...] o processo que confirma no homem
aqueles tragos que reputamos essenciais, como o exercicio da reflexdo, a
aquisicdo do saber, a boa disposi¢do para com o proximo, o afinamento das
emogoes, a capacidade de penetrar nos problemas da vida, o senso da beleza,
a percepcao da complexidade do mundo e dos seres, o cultivo do humor. A
literatura desenvolve a quota de humanidade na medida em que nos torna
mais compreensivos e aberto para a natureza, a sociedade, o semelhante.

Assim, o ensino de literatura deve caracterizar-se como interagdo receptiva e criadora
processada através da mediagdo da linguagem verbal, escrita ou falada, e jamais promovida
ou ofertada a alunos com o fim especifico de armazenar conhecimentos para avaliagdes
cognitivas ou para vestibulares. Desse modo, o ensino da literatura oscila entre dois objetivos:

se tornar uma disciplina autdbnoma resgatando sua literariedade, de que ¢ simultaneamente a
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Quando focalizamos nos livros 0os poemas e as propostas a eles relacionadas, apreendem-se
modos de interlocu¢do menos ou mais propicios a interagdo poética; menos ou mais proximos
de esferas sociais de uso da linguagem poética.

Analisar essas diferengas, em livros que estdo hoje nas escolas, pode contribuir para o
redimensionamento de formas cristalizadas, e alterar o quadro de inércia, que se repete livro
apos livro, ano apds ano, em eventos escolares voltados para a formagao de leitores da poesia.
O levantamento e o cruzamento de dados a respeito dos poemas mais recorrentes nos livros
nos permitem que cheguemos a um quadro abrangente ndo sé das tendéncias dos diferentes
materiais como da constituicdo de um “acervo” de poemas escolares, repetidos a cada nova

edicao.
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