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RESUMO

Segundo Luz (2006), o conhecimento e o entendimento das crencas sdo fundamentais
para que o aluno-professor nao se torne um mero repetidor de modelos, mas sim, um
conhecedor de caminhos diversos, consciente para fazer escolhas entre eles.
Considerando a importancia de se investigar as crencas de professores em formacao
inicial, nesta pesquisa serao abordados aspectos concernentes a constru¢ao identitaria
docente durante o processo de formagao docente e se dard através da andlise das crencas
de professores em formacao. A fim de responder alguns questionamentos acerca das
influéncias que as crengas exercem na formacao identitaria docente, o presente estudo
tem como objetivos: 1) Investigar as crengas de professores em formacgao, do 6° periodo
do Curso de Letras — Habilitagdo em Lingua Inglesa da Universidade Estadual da
Paraiba (UEPB), acerca da formagao docente; e ii) Analisar as implicagdes dessas
crencas para a formacao da identidade profissional dos professores investigados. Como
suporte teorico, utilizamos as contribui¢cdes de Abrahao (2006) e Barcelos (2006), que
tratam do ensino e aprendizagem de linguas com foco em crengas, bem como Oliveira e
Gomes (2003), com estudos relacionados a formacao identitaria docente. Quanto a
metodologia, a presente pesquisa caracteriza-se como um estudo de caso, por se tratar
de um grupo de pessoas, descritiva, interpretativista, de cunho qualitativo, visto que
conta com a descrigdo dos dados, mediante as reflexdes dos alunos-professores
investigados, a medida que serdo analisados interpretativamente, a partir dos dados
contextuais da pesquisa. Como instrumentos de pesquisa, foram utilizados questionarios
com questdes abertas. A partir dos resultados, concluimos que as crengas exercem
influéncia na construcdo identitaria docente e possuem um papel fundamental no
construto da pratica docente dos alunos-professores. No caso dos participantes desta
pesquisa, as crencas demonstram que os professores em formagdo que ja lecionam estao
preocupados em aprimorar suas praticas, tendo o estagio como fonte de reflexao e auto-
critica na reformulacdo de novas crencas. Para os alunos que estdo tendo o primeiro
contato com a sala de aula, as crengas se mostraram determinantes nas futuras escolhas
profissionais.

Palavras-chave: Crencas. Formac¢ao docente. Construcao identitaria.



ABSTRACT

According to Luz (2006), the knowledge and the understanding of the beliefs are
essential so that the student-teacher does not become a meremodel repeater, but rather, a
knower of various patterns, aware of them while making their choices. Considering the
importance of investigating teachers' beliefs during the graduation, in this research we
discuss aspects to the construction of teachers’ identity during their formation are
discussed, through the analysis of pre-service teachers’ beliefs. In order to answer some
questions about the influences that beliefs have on teachers™ identity, this study aims at:
i)investigating the beliefs of teacherswho are in the 6th period of a Language
GraduationCourse - at Universidade Estadual Paraiba (UEPB) concerning the teacher’s
formation;and ii) analyzing the implications of these beliefs during the formation to the
professional identity of the teachers investigated.As theoretical support, we considered
the contributions of Abrahdo (2006) and Barcelos (2006), for dealing with the teaching
and learning of foreign languages with a focus on beliefs, as well as Oliveira and
Gomes (2003), with studies related to teachers’ identity formation.This study is
characterized as a Study Case and also descriptive, interpretative one, besides having a
qualitative nature, since it relies on the data description through the analysis of the
reflections of the students-teachers investigated, also being analyzed interpretively from
the contextual data of the research.The data was collected through open questionnaires.
The results suggest that beliefs have influence in teachers’ identity construction and that
they have a crucial role in the construct of the teaching practice of student-teachers.
Regarding the participants of this study, beliefs demonstrate that the teachers in
formation who have already been teaching are worried about improving their practices
andfor the ones who are still having their first contact with the classroom as teachers,
beliefs have proved to be crucial to their future professional choices.

KEYWORDS: Beliefs. Teacher’s Formation. Identity Construction.
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1. INTRODUCAO

Discorrer sobre o que acontece no ambiente de sala de aula, sobre varias perspectivas,
vem se tornando cada vez mais relevante nos estudos daLinguistica Aplicada. Dentre esses
estudos, torna-se cada vez mais presenteas pesquisas com foco nas crengas no ambito do
ensino- aprendizagem de Lingua Estrangeira (SILVA, 2005).Tais estudos promovem a
reflexao sobre os papéis dos alunos e professores em sala, como também, sobre as atitudes
que estes tomam diante do processo de ensino-aprendizagem em LE.

Dessa forma, elencar e refletir sobre as crencas vivenciadas durante a formagao- sejam
elas na pratica do estagio supervisionado, lecionando em diferentes contextos de ensinoou por
outras experiéncias relacionadas ao ensino-aprendizagem de LE -possibilita identificar quais
crengas sdao determinantes nas escolhas dos alunos-professores com relagdo a pratica docente.
Portanto, acreditamos que, a partir das experiéncias vivenciadas durante o periodo de
formacao inicial,a identidade profissional pode ser reafirmada ou negada.

Considerando a contextualizagdo feita, a presente pesquisa tem como objetivo
geral:Analisar crengas de docentes em formagdo inicial e a relacdo dessas crengas na
formacao identitaria.

Como objetivos especificos, temos:

1) Investigar as crencas de professores em formacao inicial, do 6° periodo do Curso de
Letras — Habilitacdo em Lingua Inglesa, da Universidade Estadual da Paraiba (UEPB) acerca
da formagao docente; e

i1)Analisar as implicagdes dessas crencas para a formagao da identidade profissional
dos professores investigados.

Para alcangar os objetivos mencionados, buscamos responder a duas perguntas de
pesquisa, a saber: 1)Quais as crencas dos professores em formacao, que estdo cursando o 6°
periodo do curso de Letras— Habilitagdo em Lingua Inglesa — da UEPB, acerca da formacao
docente?; i1) Quais as influéncias dessas crengas para a formacao da identidade profissional
dos professores investigados?

Para tanto, foram aplicados questionarios contendo questdes abertas e sdo utilizados
estudos e pesquisas na area de ensino e aprendizagem de linguas com foco em crengas, tais
como Barcelos (2006) e Abrahdao (2006), bem como estudos relacionados a formagao

identitaria docente, a partir das ideias defendidas por Oliveira e Gomes (2003), dentre outros.

10
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Para responder as perguntas de pesquisa mencionadas, utilizamo-nos de um estudo de
caso por se tratar de um grupo especifico de pessoas, bem como da pesquisa descritiva,
interpretativista, de ordem qualitativa, visto que os dados serdo descritos, a partir das
respostas dos professores, bem como serdo analisados interpretativamente, a partir da teoria
utilizada e dos dados contextuais da pesquisa.

Dessa forma, o presente trabalho encontra-se estruturado da seguinte maneira: a
Fundamentagdo Tedrica utilizada para embasar a pesquisa;a Metodologia,que apresenta os
passos seguidos para alcangar os objetivos almejados;a Analise dos Dados, que expde as
reflexdes dos participantes analisadas mediante o suporte tedrico, a fim de responder as
perguntas de pesquisa; por fim, as Consideragdes Finais, com a exposi¢caodas conclusdes

alcangadas.
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2. FUNDAMENTACAO TEORICA

A Fundamentacao Teorica esta dividida em duas areas de estudo: Formagdo de
Professores e Crencas. Portanto, este topico estd dividido da seguinte forma: inicialmente,
abordaremos um topico sobre Formacdo Docente, o qual se divide entre teoria-pratica na
graduacdo; bem como o papel do componente curricular Estidgio Supervisionado, como
ferramenta indispensavel no processo de formagdo inicial. Posteriormente, exporemos uma
defini¢do acerca de crengas, bem como sobre as influéncias que as mesmas exercem na

formagao identitaria docente.

2.1 Formacao Docente

A formagdo docente constitui um dos momentos que corroboram para a constru¢ao
identitaria profissional. Nesse momento, os professores sdo apresentados aos pressupostos
teoricos e praticas educacionais que possibilitam aaquisi¢cao de habilidades e conhecimentos
essenciais para a formacdo de professores. Sendo assim, Bandeira(2006) afirma quea
formacgdo nao se da por mera acumulacdo de conhecimentos, mas constitui uma conquista
vinculada a livros, mestres,aulas, conversas entre professores, internet, dentre
outros.Entretanto, o mesmo acrescenta que a formagdodepende sempre de um trabalho que
envolve o interesse pessoal do individuo. Portanto, acredita-se que a formacdo ¢ concebida
tanto a partir das experiénciasvoltadas ao ambito da educagdo, como tambémdasmotivacgdes
intrinsecas aos alunos-professores.

Garcia(1999 apud BANDEIRA, 2006) acredita que a formacao pode ser compreendida
mediante trés aspectos: i) formac¢do como func¢do social; ii) formagdocomoprocesso de
desenvolvimento e de estruturacdo da pessoa; e iii) forma¢ao como institui¢do. Esses aspectos
fazem referéncia aos conceitos, procedimentos e atitudes adotados enquanto professor/a
através da pratica docente, bem como aconstru¢do identitaria docente, e por fim,as
contribui¢des advindas da instituicdo formadora, respectivamente.

Esses aspectos sdo inerentes a formagao docente, com a articulagaode teoria e pratica.
Pensando em tais aspectos, faz-se relevante refletir acerca da relacdo teoria-pratica, por se
interrelacionarem a todo o tempo no processo de formagdo docente, assim como exposto na

subsecao seguinte.
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2.1.1 A relagao Teoria- Pratica na Formaciao Docente

Alguns autores, ao apresentarem suas reflexdes acerca da formacao docente, apontam
para a valorizacdo do saber tedrico em detrimento da pratica como um ponto negativo no

processo de formacao inicial. Silva (2009, p. 24), por exemplo, afirma que:

(...) indispensavelmente o professor em formagao académica adquire um conjunto de
saberes técnicos e tedricos referentes a sua profissionalidade, porém distantes do
ambiente escolar sobre o qual atuara futuramente, uma vez que essa formagdo
privilegia o corpus tedrico, e essa teoria ndo estd sendo socializada aos futuros
professores no chdao da escola, onde o cotidiano diuturnamente ¢ produzido e

reproduzido.

A autora expde a caréncia de praticas correlacionadas as teorias vistas durante o
processo de formagdo académica. Acredita-se que € na pratica — a partir da troca de
experiéncia com os alunos e com outros professores - que o aprendizado de como se tornar
um professor ¢ concretizado. Dessa maneira, corroboramos a autora, no sentido de que ¢
necessario que a teoria ¢ a pratica nao sejam trabalhadas de maneira isolada. Vale salientar,
portanto, que ambas se complementam no processo complexo e constante de ensino-
aprendizagem.

Azanha (2006, p. 57) defende que “aadequada formagao do professor nao pode ser
imaginada como a simples e direta aplicacdo a situa¢do de ensino de um saber tedrico”. A
partir dessa assertiva, o autor tece uma critica a pratica meramente aplicacionista de ensino,
em que a teoria € concebida como receita pronta. Ou seja, um professor ndo ¢ constituido de
técnicas e estratégias prontas para o uso, nem tao pouco existira um saber tedrico pronto e
pleno para cada situagdo de ensino. Assim sendo, as técnicas em si ndo sao suficientes para o
desenvolvimento efetivo do ensino-aprendizagem em sala de aula. Porém, essas técnicas
atreladas as acdes, bem como a vivéncia em sala de aula, possibilitam aos futuros professores
refletirem sobre as diversas problematicas enfrentadas no contexto de ensino/aprendizagem, o
que possivelmente contribui para a formagdo de professores mais reflexivos e engajados em
suas atividades docentes.

Porém, acreditamos que esses saberes tedricos propdem aos professores em formacao
inicial refletirem acerca das diversas possibilidades que podem auxiliar no processo de

ensino-aprendizagem, ndo como regra a ser seguida a risca, mas como forma de conduzi-los
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areflexdo diante da ac¢do docente, para que sejam capazes de (re)construi-las mediante as
necessidades encontradas.

Essa questdo nos faz atentar para a questdo defendida por Pimenta e Lima
(2005/2006), ao criticarem a pratica como instrumentalizacao técnica, na qual teoria e pratica
sdo tratadas separadamente, causando um “empobrecimento das praticas nas escolas”(p.11).
Pimenta e Lima(/bid) ainda acrescentam que o exercicio de toda profissdo, de fato, ¢ técnico,
no sentido de requerer a acdo, a pratica, a partir de instrugdes, porém, nao sé de técnicas ¢
composto o trabalho do professor, visto que essas técnicas nao sdo suficientes para a
resolucdo de problemas relacionados ao exercicio profissional.

Nesse sentido, ¢ necessario que o professor seja instruido a reflexdo constante, quer
antes da pratica, quer durante, quer apds ela, como afirma Schon (2000). Segundo o autor, a
reflexdo acontece mediante o processo de Acao-Reflexdo-Ag¢do, uma vezque a agdo que
antecede a reflexdo ¢ diferente da acdo pos-reflexdo. Para o professor, as acdes pos-reflexdo
conduzem a praticas distintas da agdo que antecede a reflexdo, uma vezque a reflexdo ¢ o
meio que o professor utiliza como forma de avaliagdo continua de sua pratica docente
fomentado no conhecimento que possui acerca da mesma, o que permite que as agdes
anteriores a reflexdo sejam (re)pensadas e/ou aprimoradas.

Enquanto professores ¢ comum nos depararmos com as mais diversas situagdes de
ensino, que envolvem diferentes discentes, pertencentes a diferentes contextos sociais e com
necessidades de aprendizagem diversas, nas quais o emprego de técnicas por si sO ndo
satisfaria a toda questdo enfrentada. Fomentando a assertiva de Schon (/bid) sobre o
profissional reflexivo, para obter sucesso em seu contexto de ensino-aprendizagem, ¢
necessario que o professor contemple questdes, tais como: qual é o contexto de ensino? Qual
o0 objetivo de ensino da lingua nesse contexto? Que habilidades enfocar a partir dos objetivos
tracados? Qual ¢ o perfil da turma em evidéncia? dentre outras questdes, para que, assim, 0
seu planejamento seja fomentado por ponderagdes contextuais.

Pimenta ¢ Lima (2005/2006, p.8-12) acreditam que a profissdo de professor ¢ uma
pratica social, compreendida como “a¢do”, acdo que conduz o sujeito em suas atividades
profissionais. Em se tratando das teorias, acreditam que sdo “explicacdes sempre provisorias
da realidade”, servindo como forma de nortear os professores com esquemas para analise e
pesquisas, sempre atreladas as praticas e as agdes dos sujeitos, entretanto, propensas a serem
confrontadas. A partir dessa perspectiva, a teoria ndo tem lugar de privilégio em detrimento

da pratica, mas funciona de maneira elucidativa para a pratica. Por esse aspecto, afirmamos
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que a teoria ndo ¢ estagnada, pelo contrario, ela pode (e deve) ser questionada, (re)pensada,
modificada, adaptada, criticada, a partir das experiéncias que se tem na praxis em cada
situagdo especifica de ensino.

Tal perspectiva distancia-se do posicionamento aplicacionista da teoria, ou seja, da
visdo de que as premissas tedricas funcionam de modo semelhante a uma receita, a fim de ser
seguida tal como se encontra redigida, sendo suficiente para um resultado positivo, eficaz.
Nesse processo, a pratica ndo ¢ tida como um algoisolado nem tao pouco as teorias o sao, mas
as duas caminham juntas, levando a uma agdo reflexiva, na qual teorias sdo atreladas as
praticas para que assim, seja possivel “caminhar para reflexdo, a partir da realidade”
(PIMENTA e LIMA, 2005/2006, p. 13).

Essa realidade ¢ evidenciada através da pratica do Estagio Supervisionado,
componente curricular que possibilita a insercdo de futuros professores em contextos de
ensino e que proporciona experiéncias inerentes a formagdo docente. Acredita-se que seja
através da experiéncia vivenciada em contextos reais de ensino que professores em formacao
participam, de fato, do processo complexo de ensino-aprendizagem.

De acordo com Silva (2009, p. 27), “(...) os modos de se aprender a ensinar ocorrem
efetiva e eficazmente quando o professor estd em contato com os alunos, com o contexto
escolar e na troca com professores mais experientes.” Entende-se, portanto, que ¢ com a troca
de experiéncias reais compartilhadas entre sujeitos que fazem parte do sistema escolar de
ensino que formacdo pode ser de fato mais eficaz, no sentido de propiciar aos futuros
professores estarem inseridos em situagdes reais de ensino.Afinal, ser professor € mais do que
a mera exposicao de seus conhecimentos em sala, também estd atrelado ao ambiente escolar
como um todo, estando envolvido nas decisdes da escola, colaborandocom projetos, trocando
experiéncias e fazendo parcerias com outros professores, corpo técnico e alunos.

Em cursos de licenciatura, como ja mencionado, essa pratica também ¢ possivel por
meio dos Estagios Supervisionados, cujo objetivo € proporcionar aos professores em
formacdo um contato com a realidade educacional das instituicdoes de ensino, como

apresentado na subsecdo que segue.

2.1.2 Estagio Supervisionado
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A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB) BRASIL (1996), no Art.61,
aborda a formacao dos profissionais de ensino e entre os seus fundamentos cita a associacao
entre teoria e pratica. Essa associacdo pode ser promovida através do Estagio Supervisionado,
componente curricular obrigatério no curso de Letras - Lingua Inglesa. Consta também na
LDB(1996), no Art. 65, a carga horaria de no minimo trezentas horas referente a pratica de
ensino para formagao de professores da educacdo basica.

O Estagio Supervisionado ¢ um componente curricular que visa a inser¢dao do
licenciando na pratica da docéncia, devendo conduzir a reflexdo através da pratica
contextualizada (PIMENTA eLIMA, 2005/2006). A UEPB - universidade da qual os
participantes da pesquisa fazem parte - propde a pratica de estdgio em 3 semestres: Estagio de
Monitoria I e Estagios de Regéncia II e III, abrangendo o ensino fundamental II e ensino
médio em escolas publicas estaduais. No Estagio I, os alunos-professores observam
criticamente aulas de outros profissionais, a fim de refletirem criticamente sobre a pratica
docente. Nos Estagios II e III, esses professores em formagao tém a oportunidade de lecionar
em escolas regulares publicas, refletindo e criticando sua propria pratica.

Pimenta e Lima (2005/2006, p. 13) consideram que o estagio ¢“uma atividade de
conhecimento das praticas institucionais e das atividades nelas praticadas.” Dessa forma, o
Estagio Supervisionado permite ao aluno estagidrio o contato com sua futura profissao,
compartilhando as diversas experiéncias que os contextos de ensino lhes propiciam. Tais
experiéncias podem contribuir significantemente no processo de formagdo docente. Roesch
(1996, p. 21) acrescenta que “o estagio curricular ndo ¢ simplesmente uma experiéncia pratica
vivida pelo aluno, mas uma oportunidade para refletir, sistematizar e testar conhecimentos
tedricos e ferramentas técnicas durante o curso de graduagao”. Tais aspectos possibilitam a
formacio de profissionais reflexivos e em constante aprendizado. E importante ressaltar que
varios alunos do curso de licenciatura ja tém experiéncia de ensino mesmo antes da graduacao
ou do estdgio em si. Ainda assim, o estdgio ¢ importante para esses profissionais, como uma
oportunidade de rever suas praticas a partir da observacdo da pratica do outro, que pode gerar
uma reflexdo auto-critica.

Acreditamos que desde a primeira pratica de estagio, os alunos ja tém a oportunidade
de um amadurecimento profissional, a partir da experiéncia no estagio de monitoria, cujo
objetivo ¢ conduzir o professor em formagdo a despertar o interesse pela docéncia através da
cooperacao entre estagiarios ¢ o corpo docente das escolasparticipantes e cooperadoras do

estagio. Além disso, ¢ nesse momento que o estagiario compreendera o seu papel
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critico/social no magistério(FLORIANO, 2013). Destacamos, a seguir, uma reflexdo de
Floriano (op. cit., p.125) acerca do estagio de monitoria, visto que a experiéncia em estagio

dos participantes da pesquisa ¢ a de estdgio de monitoria.

[...] o estagio de monitoria baseado em uma concepcdo critico reflexiva da teoria e
pratica, funcione como uma mola motivadora na formagéo inicial de professores de
lingua inglesa, levando-os a (re) construgdo de crengas e identidade profissional, além
de motivar esses estagiarios a pratica da docéncia em varios contextos educacionais,

entre eles o da escola publica.

Essa perspectiva destaca o qudo importante e necessario ¢ o componente
curricularEstagio Supervisionado, pois ¢ durante esse processo que o professor em formacgao
tem a oportunidade de familiarizar-se com o ambiente escolar. Esse éum dos momentos da
construcdo identitaria, no qual as crencas advindas das experiéncias anteriores poderdo ser
confrontadas e/ou enfatizadas conduzindo a uma (re)construgdo dessas e da identidade
profissional, o que possivelmente influenciard nas praticas docentes dos futuros professores,
interferindo no que e onde ensinar, ou até nas suas decisdes profissionais, conduzindo-os ou
ndo a pratica do magistério.

Entendemos que essas constru¢des identitarias estdo relacionadas a forma como o
professor em formacao inicial percebe a profissdo, como o mesmo concebe a lingua, o ensino,
a pratica durante o estdgio, ou seja, suas crengas interrelacionam-se a identidade que os

mesmos assumem. Pensando na relevancia do tema, a secao que segue diz respeito as crengas.

2.2 Crengas

Os estudos envolvendo a éarea de crengas vém tomando um espaco relevante nas
pesquisas referentes a pratica e reflexdo dos professores de LE. Segundo Garbuio (2006, p.
87), “suas contribuicdes sdo consideradas positivas e essenciais, pelo fato de poderem
influenciar e, possivelmente, melhorar o processo de ensino/aprendizagem”. Portanto, o
estudo sobre crengas possibilita que os professores reflitam sobre suas praticas de ensino, e
assim,possam aprimora-las, influenciando de forma qualitativa no processo de

ensino/aprendizagem.
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De acordo com Barcelos (2001, p. 72), ndo se tem uma definicdo unica para o termo
crengas, porém,‘‘elas podem ser definidas como opinides, ideias que os alunos (e professores)
tém a respeito dos processos de ensino e aprendizagem de linguas”.

Na defini¢@o apresentada por Harvey (1986 apudMORAES 2006, p. 204), crengas sdo
“representagdes individuais da realidade que tem validade suficiente, verdade, ou
credibilidade para guiar pensamento e comportamento”. Silva (2005, p. 77), por sua vez,

expoe que as crengas referem-se a:

Ideias ou conjuntos de ideias (...). As crencas na teoria de ensino e aprendizagem de
linguas sdo estas ideias que tanto os alunos, professores e terceiros tém a respeito dos
processos de ensino/aprendizagem de linguas ¢ que se (re)constroem neles mediante
as suas proprias experiéncias de vida e que se mantém por um certo periodo de tempo.

Considerando as defini¢cdes apresentadas, utiliza-se aqui uma defini¢ao operacional de

crengas, sendo:

Opinides e ideias que os sujeitos tém acerca do ensino-aprendizagem de linguas e que
se (re)formulam, mediante experiéncias cotidianas, possuindo validade suficiente para
guiar as a¢des e os pensamentos dos sujeitos.’

No que se refere a formagao docente, Luz (2006) cita que das diversas pesquisas feitas
em relacdo a crengas ¢ formacdo docente, um ponto quese encontra em maior destaque ¢ a
importancia que as crengas exercem no processo dessa formagdo. Dessa forma, acredita-se
que ¢ através das crengas, opinides e ideias que os alunos formandos tém acerca do processo
de ensino/aprendizagem de LE, embasadas especificamente nas experiéncias proporcionadas
durante o processo de formagdo docente, que se constitui parte da formacao identitéria.

Barcelos (2004, p.132) defende que as crengas ndo sdo apenas um conceito cognitivo,
mas também sdo tidas como sociais, “porque nascem de nossas experiéncias e problemas, de
nossa interagdo com o contexto e da nossa capacidade de refletir e pensar sobre o que nos
cerca”. Essas crencas sdo capazes de guiar as agdes dos individuos e assim contribuir na
formagdo das crengas de outros individuos, que estejam ou ndo compartilhando o mesmo
ambiente. Dessa maneira, as crencgas se apresentam em constante dinamicidade, sofrendo e

exercendo influéncias.

1 : : ’ . . .
Conceito operacional de crencas formulado por nos, a partir das assertivas dos autores mencionados.
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De acordo com Barcelos (2006, p.20), “as crencas nao se separam facilmente de outros
aspectos como conhecimento, motivacao e estratégias de aprendizagem”. Ou seja, elas sdo
parte integrante do processo de formacdo inicial e tém um papel tdo relevante quanto qualquer
outro aspecto que esteja relacionado ao processo de ensino- aprendizagem de linguas.

Ainda segundo Barcelos (2006), as crengas podem ser consideradas como
instrumentos disponiveis, podendo ser externadas, ou ndo, dependendo da situagdo ou pessoas
que interagem conosco. Portanto, refletir sobre as crencas de alunos-professores, durante e
apods o processo de formacao, possibilitara ao professor questionar mais sobre suas praticas de
ensino e utilizar essas crengas como instrumentos de reflexdo, o que contribui tanto para um
melhor gerenciamento da sala de aula e das aulas, quanto para a vida profissional.

Na subse¢do que segue abordaremos acerca das crengas e das influéncias que as

mesmas podem exercer na formacao da identidade profissional docente.

2.2.1 Crengas e Identidade Profissional Docente

Dentre os conceitos acerca da identidade, optamos pela ideia defendida por Hall
(2005, p. 108), que define identidade “como aquela que foge da norma do individuo uno e
passa a ser considerada como algo construido entre o individuo e o social, de maneira
multifacetada e em constante fluxo de (re)constru¢dao”. Consideramos, assim, que a identidade
profissional docente depende da transferéncia de saberes que podem ser vivenciadas durante o
processo de formagao inicial, sejam elas através do contato com os professores em sala, com
colegas de curso ou participando das diversas atividades de pesquisa, extensdo e estagio,
oferecidas no decorrer do curso ou, at¢é mesmo, em situagdes extra mundo académico, mas
que relacionadas diretamente as questdes educacionais sdo capazes de construir e reconstruir,
de forma continua, a identidade desses individuos.

As crencas sdo capazes de influenciar na formacao dessa identidade, visto que elas se
complementam, pois assim como afirmam Lave e Wenger (1991 apudBARCELOS, 2004), a
aprendizagem e a identidade ndo se separam, ou seja, o ato de aprender envolve construgdo

identitaria, e, consequentemente, as crencgas, visto que somos aquilo que acreditamos.

Oliveira e Gomes (2003, p.4) acrescentam que:
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A identidade do professor corresponde aos seus valores e crengas, os quais consideram
em relag¢do ao aluno, a escola ¢ a educagdo. (...) a identidade profissional do professor
precisa ser entendida como a combinagdo de fatores inerentes a pessoa: desejo,
vontade, dedicagdo e fatores externos que otimizam a vontade de ser professor:
formacgdo e condigdes de trabalho adequados.

Como citado, diversas sdo as condi¢des para a formac¢do da identidade profissional e
dentre eles as crengas, experiéncias e conhecimentos sobre o ensino e o sistema de ensino
atrelado ao desejo, vontade e dedicacao do professor podem possibilitar a consolidacao dessa
identidade. Assim também, existe a possibilidade de reconstrui-la quando nos deparamos com
as inumeras dificuldades encontradas na profissdao.Algumas questdes sdo elencadas por
Corsini (2013), tais quais: desprestigio profissional, mas condi¢cdes de trabalho, violéncia,
baixos salérios, dentre outros, como motivos muito utilizados para ndo se optar pela carreira

de professor ou at¢ mesmo desistir dela.

Como exemplo, um relato, intitulado Narrativa 14, de um jovem e suas experiéncias
negativas no estudo de lingua inglesa na escola publica. Tais experiéncias geraram
sentimentos de mudancas que o conduziram a encontrar novos meios de aprendizagem da
lingua e, por fim, se tornar um professor de lingua inglesa. Em um dos momentos de seu

relato, temos o seguinte depoimento:
e agora estou num curso de pds-graduagdo em nivel de especializacdo em lingua
inglesa, a espera de uma oportunidade de ingressar como professor de inglés em

escolas publicas e fazer o possivel para realmente proporcionar, a0 menos, uma
aprendizagem basica aqueles que vierem a ser meus alunos de inglés. (LIMA, 2011,

p.14)

De acordo com Cruz e Lima (2011, p. 192), “toda essa experiéncia negativa gerou no
aluno um efeito ndo esperado; ao contrario de uma antipatia, acabou por motiva-lo e provoca-
lo, a ponto de ele querer se tornar professor de inglés, para fazer algo diferente”. Ou seja, ndo
sO as experiéncias positivas com a lingua e a educa¢do conduzem os individuos aescolha da
profissdo, eles também podem ser movidos pelo desejo de mudanga, a partir das experiéncias

negativas.

Existem também agentes motivacionais que surgem de experiéncias com professores
engajados com a educagdo. Segundo Cruz e Lima(2011, p. 192), acerca da experiéncia do

aluno supracitado, “a referéncia que o aluno tem de um professor capacitado é, por si so,

b

elemento de motivacdo para o aprendiz”. Acreditamos que o profissional capacitado
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paraenvolver o aluno em suas aulas e que ¢ compromissado com a educacao provavelmente se
tornard referéncia para seus alunos, instigando-os ndo s6 a aprendizagem, mas podendo

também instigd-los a seguir a mesma carreira profissional.

A seguir, serdo apresentados os caminhos metodoldgicos seguidos ao longo desta

pesquisa.
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3. METODOLOGIA

Neste topico, apresentaremos o percurso metodologico seguido para a realizacdo da
pesquisa. Dessa maneira, serdo apresentados: i) a tipologia da pesquisa; ii)o perfil dos
participantes; e iii) a coleta dos dados, envolvendo o instrumento de coleta, bem como a

abordagem das crencas utilizada para a analise dos dados.

3.1 Tipologia da pesquisa

A presente pesquisa ¢ um estudo de caso, bem como descritiva e interpretativista, de
cunho qualitativo. Segundo Ribas e Fonseca (2008): A pesquisa de estudo de caso baseia-se
no estudo de uma realidade especifica que pode ser: uma institui¢ao, comunidade, familia,
grupo reduzido de pessoas ou um uUnico individuo e a andlise baseia-se na relagdo com as
teorias existentes.

Trata-se de uma pesquisa descritiva, pois conforme Gil(1994 apud MOREIRA e
CALEFFE, 2008),tem como objetivo descrever as caracteristicas de populagdes ou
fenomenos e os dados sdao coletados através de questionarios ou observagdo sistematica.
Ademais, a pesquisa ¢ também interpretativista, visto possibilitar ao pesquisador analisar,
interpretar e atribuir significados aos dados (MOREIRA e CALEFFE, 2008). Na presente
pesquisa, por exemplo, os dados ndo serdo apenas descritos, mas também interpretados a luz
do contexto, bem como do suporte tedrico utilizado.

Portanto, a presente pesquisa caracteriza-se como uma pesquisa de natureza
qualitativa, que se constitui mediante a coleta de dados descritivos através da interacdo entre o
pesquisador e o objeto de estudo (NEVES, 1996). Além disso, segundo Moreira e Caleffe
(2008, p. 73), a pesquisa de cunho qualitativo “(...) explora as caracteristicas dos individuos e
cenarios que nao podem ser descritos numericamente”. No caso da presente pesquisa, dados
numéricos por si nao respondem aos questionamentos levantados, por isso, a pesquisa de
carater qualitativo ¢ utilizada, no sentido de investigarmos holisticamente todos os aspectos

contextuais possiveis.

3.2 Perfil dos participantes
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Os participantes da pesquisa sdo alunos do 6° periodo do curso de Letras, com
habilitagdo em Lingua Inglesa pertencentes a Universidade Estadual da Paraiba, da cidade de
Campina Grande, PB.

Na tabela abaixo, segue o perfil apresentado pelos alunos-professores investigados:

NOME IDADE SEXO OCUPACAO
Al ENTRE 22 E 28 MASCULINO PROFESSOR
A2 ENTRE I8 E 21 MASCULINO ESTUDANTE
A3 ENTRE 18 E 21 MASCULINO PROFESSOR
A4 ENTRE I8 E 21 FEMININO BOLSISTA
AS ACIMA DE 29 FEMININO -

A6 ENTRE 18 E 21 MASCULINO ESTUDANTE

Quadro 1: perfil dos alunos- professores.

Como pode ser observado na tabela acima, fazem parte da pesquisa seis alunos
que estdo cursando o 6° periodo do curso de Letras- Lingua Inglesa- noturno, da UEPB. A
escolha da turma se deu pela disponibilidade dos alunos a participarem da pesquisa.
Inicialmente, o foco seria uma turma concluinte, visto que os alunos ja contariam com a
experiéncia dosestagios de monitoria e regéncia, porém, ndo obtivemos éxito com a
participagdo dos alunos. Dessa forma, partimos para a coleta de dados com a turma, cujo
perfil esta tracado no quadro 1, que ainda ndao haviam cursado a disciplina estagio
supervisionado II, fato que nos orientou a ter um olhar mais voltado para a pertinéncia do
estagio de monitoria, cujo objetivo ¢ conduzir o professor em formagao a despertar o interesse
pela docéncia através da cooperagdo entre estagiarios € o corpo docente das escolas
participantes e cooperadoras do estagio (FLORIANO, 2013).
Quatro desses seis alunos tém idades que variam entre 18 e 21, 1 com idade entre 22 e
28, e apenas | dos participantes tem acima de 29 anos. Quatro deles sdo do sexo masculino e
duas do sexo feminino.
Os alunos-professores apresentam realidades e experiéncias distintas. Com relagdo a
ocupagdo, dos 5 que responderam a questao, 2 (A2 e A6) declararam que apenas estudam, 2
(Al e A3) estudam e ja trabalham na é4rea - A1 ha 4 anos e A3 hd 3 anos - e 1 (A4) ¢

estudante e bolsista, nadrea de pesquisas voltadas ao ambito da educacao. A apresentacao
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desse perfil aponta para um grupo heterogéneo, com suas experiéncias particulares,
concernentes a trajetéria académica, fato que nos auxiliarda na andlise dos dados,
posteriormente, visto que tais vivéncias refletem em como as crencas sdo construidas e

consequentemente, influenciam nas escolhas dos individuos.

3.3 Coleta de dados

Na coleta de dados foram aplicados questionarios abertos (vide anexo), que, segundo
Abrahdo (2006, p. 221) “(...) tém por objetivo explorar as percepcdes pessoais, crengas, €
opinides dos informantes”. O questiondrio aplicado aos professores em formagdo contém
perguntas com a finalidade de obter informagdes acerca do perfil dos professores em
formacao, tais como perguntas relacionadas a formagao docente.

Na presente pesquisa faremos mengao as reflexdes dos alunos formandos do curso de
Letras - Lingua Inglesa. Estes dados serdo compostos de: reflexdes, criticas, opinides e agdes
advindas das experiéncias que esses alunos vivenciam e que refletem no processo de
formacao docente.

Por nossa pesquisa estar relacionada a area de crengas, utilizaremos como metodologia
uma das abordagens descritas por Barcelos (2001),que divide o estudo de crencas em trés
grandes abordagens, a saber: a normativa, a metacognitiva e a contextual.

Na abordagem normativa, os individuos possuem conceitos pré-estabelecidos acerca
da aprendizagem, conceitos que influenciam em suas abordagens relacionadas ao ensino ou as
suas capacidades de aprendizagem. Os dados sdo coletados através de questionarios do tipo
Likert-scaleque, de acordo com Barcelos(2001), contémafirmagdes pré-estabelecidas pelos
pesquisadores, que vao desde “eu concordo inteiramente” até “eu discordo inteiramente”.
Nessa abordagem as acdes nao sao investigadas.

A abordagem metacognitiva, de acordo com Wenden (1987 apudBARCELOS, 2001),
tem como pressuposto implicito a constituicdo do conhecimento metacognitivo dos alunos
através de suas “teorias em agdo”, possibilitando que eles reflitam sobre o que fazem,
podendo, assim, desenvolver a aprendizagem. Segundo Abrahao (2006, p. 220) “o foco volta-
se para a identificagdo das crencas como algo estavel (...)”. Wenden (1987 apudBARCELOS,
2001, p. 79) acrescenta “estavel, declaravel, embora as vezes incorreto, que os aprendizes tém
como linguagem, aprendizagem, e aprendizagem de linguas”. Abrahdo (2006) adiciona que

este tipo de pesquisa sobre crencas nao sé esta voltada a aprendizagem, mas, também ao
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ensino. Nesta abordagem, os dados podem ser adquiridos através de questionarios abertos,
auto-relatos e entrevistas semi-estruturadas, e estes dados sdo analisados mediante seu
contetdo. As agdes dos sujeitos ndo sdo investigadas, porém, sugeridas e discutidas através da
fala dos participantes.

Por fim, a abordagem contextual, de acordo com Barcelos, (2001, p. 82) “(...) ndo tem
como generalizar sobre crengas, mas compreender as crencas de alunos (ou professores) em
contextos especificos”. Nessa abordagem as acdes sao objetos de pesquisa dentro do contexto
no qual os participantes atuam. Os dados sdo coletados através de entrevistas e observagoes de
sala de aula.

Escolhemos para a nossa investigacdo a Abordagem Metacognitiva, pois, encaixa-se
melhor aos nossos objetivos de pesquisa. Tal abordagem nos permitirda compreender as
crengas dos participantes da pesquisa, através da analise de suas reflexdes acerca das praticas
de ensino e aprendizagem de LE apresentadas por eles nos questionarios. Na abordagem
metagonitiva, a relagdo entre crengas e acgdes ¢ vista como “(...) bons indicadores do
comportamento futuro dos alunos, sua disposi¢do para ensino autdbnomo € Sucesso como
aprendizes de lingua” (BARCELOS, 2001, p. 17).

A andlise dos dados apresentados foi divida em duas categorias, a saber: 1-
Importancia do estadgio supervisionado; 2- Expectativas dos alunos-professores em relagdo a

profissdo. Tais dados serdo expostos e analisados na se¢do que segue.
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4. ANALISE DE DADOS

Esta pesquisa se prop0s a investigar as crencgas de professores em formagdo, a fim de
refletir acerca da formacao inicial, analisando que influéncias essas crengas podem exercer na
formagdo da identidade profissional dos professores investigados.

Para alcancar os objetivos expostos, foram investigadas as respostas de 06
questionarios de professores em formacdo, pertencentes ao sexto periodo do curso de Letras-
Inglés da UEPB. Nos questionarios, buscou-se verificar, dentre outras questdes, as crengas
dos alunos em relacdo ao curso de Letras - Habilitacdo Lingua Inglesa - tanto antes como
durante a graduacao.

Alguns temas presentes nos questionarios foram selecionados e serdao analisados a luz
das informacdes contextuais dos participantes, bem como da teoria apresentada na pesquisa.
Dessa maneira, a andlise dos dados estd categorizada da seguinte forma: 1) Importancia do
Estagio Supervisionado; e 2) Expectativas dos alunos-professores em relacdo a profissao.

Para melhor organizagdo dos dados, os participantes da pesquisa serdo chamados de

Al (aluno 1); A2 (aluno 2%, e assim sucessivamente.

4.1Importancia do Estagio Supervisionado

Uma das perguntas presentes no questionario é: “De que forma a disciplina Estagio
Supervisionado influenciou na sua formacao profissional? Mediante essas experiéncias, vocé
se sente preparado para ensinar? Comente.” Vale salientar que os alunos participantes da
pesquisa estdo no 6° periodo do curso, tendo cursado apenas a disciplina Estagio
Supervisionado I, ou seja, momento para discussdo de aspectos tedricos, bem como para a
monitoria em contexto de escolas regulares publicas. Dessa forma, a primeira experiéncia de
ensino para alguns ocorrerd apenas no semestre seguinte. No entanto, entendemos que a
experiéncia dos alunos-professores durante o primeiro estdgio pode influenciar em sua

construcdo identitaria, seja para se reafirmar na profissdo, seja para decidir ndo exerce-la.

Para A4:

2 ~ r,. . . . ~ ~
Por questdes éticas, os nomes dos participantes da pesquisa ndo serfio expostos.
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Me ajudou no sentido de saber melhor o que ensinar e que dire¢do desejo tomar para
meu futuro. Dependendo do contexto, acredito que me sinto pronta para ensinar,
apesar da falta de experiéncia em sala de aula. Apenas um pouco insegura em
relacdo a colocar certos tedricos em pratica e se realmente vou cumpri-las de forma
efetiva, 3mas sei que buscarei sempre melhorar e dar o melhor de mim no que estou
fazendo".

Para A6:

Eu sai da teoria para a pratica. Vi quais sdo os desafios de ensino. Me sinto
preparado, sim, pois, acredito que serei um bom professor, pois tenho facilidade de
ensinar e estratégias de ensino, que acredito que irdo funcionar.

Ao responderem sobre o Estagio Supervisionado, dois dos participantes apresentaram
uma distingdo entre teoria e pratica, a partir de uma perspectiva dicotdomica. Eles trazem
consigo a crenga de que teoria e pratica sao trabalhadas de maneira dissociada. Esse aspecto
pode ser observado em trechos como “[...] colocar certos teoricos em pratica” (A4); “Eu sai
da teoria para a pratica” (A6). Nesse sentido, os alunos-professores compreendem que todas
as outras disciplinas que antecederam o Estagio Supervisionado foram momentos para a teoria
em si, de forma que o Estagio Supervisionado seria 0 momento de “colocar em pratica” o que
antes fora visto em teoria.

No caso de A6, o Estagio foi o momento no qual ele pode por as teorias em pratica, o
que nos faz crer que, na visdao do participante, as teorias fazem parte da preparagdo, no
ambiente universitdrio € que a pratica estd relacionada a sala de aula.Acerca dessa visdo
dicotomica, Pimenta e Lima (2005/2006) afirmam que, por vezes, esse posicionamento revela
um olhar que separa as disciplinas da grade curricular entre tedricas e praticas. Acerca dessa
perspectiva, a autora tece uma critica, afirmando quetodas as disciplinas sao ao mesmo tempo
‘teoricas’ e ‘praticas’.As autoras (op. cit.) acrescentam que todasas disciplinas da grade
curricular dos cursos de formagdo de professores contribuem para a formagdo profissional,
oferecendo conhecimentos para esse processo, possibilitando que os alunos-professores,
mesmo os que ainda ndo lecionam, atentem para as questdes relacionadas ao ensino,

analisando-as e criticando-as.

3 .. ~ . . ~ ~ ~
As respostas dos participantes estdo expostas da maneira que foram escritas, ndo havendo alteragdes de questdes
de escrita, pontuagdo, bem como de outros aspectos linguisticos.
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Acredita-se, a partir desse posicionamento, que os professores em formagao
sejamoportunizados, levados a refletir sobre a pratica docente, além de agir criticamente,
propondo alternativas para o aprimoramento do processo de ensino-aprendizagem, sendo
capazes de (re)construir suas crengas a partir de suas experiéncias.

No caso dos professores mencionados (A4 e A6), vale salientar que os mesmos ainda
ndo tiveram a experiéncia de ensino, fato que parece terimplicado na dissociacdo entre teoria e
pratica, visto que, as experiéncias de ensino que esses alunos (A4 e A6) tém sao advindas do
primeiro estagio supervisionado - de monitoria. Dessa forma, podemos inferir que a vivéncia
da pratica pedagogica ¢ indispensavel para que o professor em formagdo conceba,
compreenda a teoria e pratica como indissocidveis, sendo uma indispensavel ao
desenvolvimento da outra.

Ademais, essa percep¢do que os alunos tém acerca da teoria e pratica, segundo
Pimenta e Lima (2005/2006), pode ser o reflexo do reducionismo dos estdgios a perspectivas
voltadas a pratica como instrumentalizacdo técnica, fato que “(...) expde os problemas na
formacao profissional docente” (p.11). Tal percepcao dissociativa entre teoria e pratica pode,
também, resultar em um empobrecimento das praticas nos contextos de ensino, visto que o
posicionamento de “colocar em pratica” o que se apresenta pronto (teoria) pode gerar a ideia
de que essa teoria ndo pode ser questionada, modificada, (re)pensada, criticada, apenas
aplicada.

Nao obstante, Liidke (2009 apud FLORIANO, 2013, p. 119) propde que o estagio
deve representar uma oportunidade de “articulacdo entre a dimensdo tedrica ¢ a dimensao
pratica, ambas indispensaveis a formagdo do futuro professor”. Ou seja, ¢ importante que a
pratica do estagio seja entendida pelos alunos em formagao como uma forma de refletir acerca
da teoria e pratica, a ponto de proporcionar aos mesmos a oportunidade de perceber que ndo
existe uma dissociagdo entre elas, mas que se complementam.

No caso dos outros participantes, 0s mesmos expuseram em suas respostas que o
Estdgio Supervisionado serve, também, como forma de reflexdo, tanto no modo como o
professor deve agir em sala, quanto acerca dos problemas enfrentados pela educacdo publica,
como também das pretensoes futuras com relagdo a profissao.

Em seu depoimento, Al afirma:

Como ja estou na pratica do ensino de lingua inglesa, e realizei estdgio em um
contexto aproximado ao que leciono, essa experiéncia representou uma reflexao sobre
a situagdo em que o ensino publico se encontra, no qual os diversos fatores como
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alunos indisciplinados; professores tradicionalistas ou descompromissados, acabam
interferindo significativamente no processo de ensino.

Para A3:
Eu procurei encaixar alguns aspectos que o professor, da escola onde eu estagiei,
utilizou com o que ndo vinha dando certo em minhas aulas, por exemplo: tentei
mudar a minha postura em sala de aula e ser mais maledvel com os alunos sendo um
pouco menos rigido.

Para A4:

Me ajudou no sentido de saber melhor o que ensinar e que dire¢do desejo tomar para
meu futuro. Dependendo do contexto, acredito que me sinto pronta para ensinar,
apesar da falta da experiéncia em sala de aula.

Como pode ser percebido nas respostas dos alunos-professores, o estagio
supervisionado ¢ concebido por Al, A3 e A4 como fonte de reflexdo. Para A1, foi o momento
de refletir acerca do ensino publico, suas limitacdes e como isso afeta o processo de ensino.
Portanto, o Estdgio Supervisionado serviu como ferramenta de reflexdo para o aluno em
formagao, assim como defendido por Pimenta e Lima (2005/2006). A partir dessa percepgao,
o aluno-professor pode refletir criticamente acerca da pratica pedagdgica de outro professor
(pratica comum em estagio de monitoria), bem como acerca da sua propria pratica pedagogica
presente (nocaso dos que ja lecionam) ou ainda sobre sua pratica futura (no caso dos que
ainda lecionarao).

No caso de A3, a auto-criticidade e a autorreflexdo estiveram presentes. A pratica do
outro professor a fez refletir sobre sua propria pratica, de forma que ela pdde realizar uma
auto-critica, a partir da observagdo da pratica do outro, a fim de aprimorar sua conduta como
professora. No questiondrio respondido, A3 afirma ter experiéncia de ensino de 3 anos, tanto
na rede particular quanto na rede publica de ensino.

Mediante a minha, Maria Creusa, experiéncia como aluna de Letras, ¢ comum que
alunos com experiéncia de ensino tendam a considerar o estagio desnecessario a eles, tecendo
comentarioscomo: “ja tenho experiéncia de ensino, logo, o estagio supervisionado ¢
desnecessario!” Tais questdes nos levam a inferir que o estagio, para alguns alunos-
professores com experiéncia, ¢ uma disciplina da grade curricular cuja nota atribuida ¢ a tnica

coisa que importa.
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Contudo, as experiéncias relatadas nos questiondrios dos alunos-professores com
experiéncia (A3 e A4) nos mostram o contrdrio. A postura adotada por A3, de refletir acerca
da sua pratica durante o estagio, apesar da experiéncia de ensino de 3 anos, refor¢a a ideia de
que a identidade esta em constante modificagdo e ¢ reforcada mediante as experiéncias em
diferentes contextos, de forma que o estagio serviu como um instrumento pedagodgico para
reflexdo. Dessa maneira, a disciplina Estagio Supervisionado ¢ pertinente ndo apenas para os
professores em formagdo que ainda ndo tiveram experiéncia de ensino, mas também para os
professores em formagao que possuem experiéncia, com vistas a reafirmar ou desconstruir (no
sentido de modificar) certas praticas pedagogicas.

De acordo com Floriano (2013, p.120), o estagio supervisionado de monitoria pode
contribuir para que haja uma (re)construcdo das crencas influenciando na formacgao

identitaria:

Desta forma, o estagio supervisionado, aqui mais especificamente o de monitoria que
tem como foco tanto a sala quanto a propria escola, vem para desestruturar as
possiveis crencas ja existentes nos estagiarios, sejam eles em formacao inicial ou ja
profissionais docentes, ¢ partindo dessas (re)constru¢des das crengas, possivelmente
havera uma (re) construgdo identitaria.

A3, quando questionado se estd preparado para lecionar, forneceu a seguinte resposta:
“Acredito que sim, embora, eu tenha que melhorar. Todo mundo tem que ter um ponto de
partida, e temos que partir do pressuposto que ninguém nasce aprendido”. Dessa forma, o
estagio de monitoria, nesse caso, serviu como mola motivadora durante a formacao inicial,
como também, contribuiu para a formagao da identidade docente, através das reflexdes feitas
pelos alunos-professores acerca da pratica docente.

Assim também A4, apesar de ter 4 anos de experiéncia na educagdo, relatou que o
estagio supervisionado auxiliou nas suas escolhas tanto em sala, quanto sobre o futuro como
professor, afirmando: “Me ajudou no sentido de saber melhor o que ensinar e que direcdo
desejo tomar para meu futuro”.Roesch (1996) afirmaque o estagio ¢ a oportunidade que os
alunos em formacao tém de refletir, sistematizar e testar os conhecimentos tedricos adquiridos
durante a graduacdo. Temos como exemplo o exposto por A4, ao afirmar que o estagio o
ajudou na decisdo do que ensinar. A reflexdo acerca do que foi vivenciado possibilitou a A4
refletir sobre os rumos profissionais no futuro, visto que, embasado na experiéncia do estagio,
na rede publica de ensino, A4 acredita que dependendo do contexto de ensino, ela esta apta

para lecionar. Apesar de ndo explicitar de que contexto se trata, ao mencionar “o melhor
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contexto de ensino”, a tomada de posicao de A4 revela que a experiéncia vivenciada durante o
estagio supervisionado colabora para a constru¢do identitaria do profissional, inclusive sobre
do contexto/perfil de ensino em que insere, de maneira mais adequada.

A reflexao ¢ um ponto relevante na formagao docente. De acordo com Pimenta ¢ Lima
(2005/20006), as técnicas em si ndo sao suficientes para a resolugcdo de problemas relacionados
ao exercicio profissional. Ademais, como afirma Sché n (2000), é necessario que o
profissional reflita antes, durante e depois de suas agdes. Segundo o autor, a reflexdo acontece
no processo de Acdo-Reflexdo-Ac¢do, de forma que a agdo ultima ¢ significativamente
diferente da acdo primeira, visto estarem intermediadas pela reflexdo. No caso do professor, a
reflexdo acerca da acdo anterior leva a praticas posteriores distintas, em que as primeiras
praticas foram questionadas, (re)pensadas, problematizadas, modificadas ou mantidas (a partir

de um olhar critico).

As consideragdes feitas pelos alunos-professores apresentam-nos as crengas em
constante (re)formulacdo, assim como afirma Silva (2005). Harvey (1986 apudMORAES,
2006) acrescenta que as crencas tém credibilidade suficiente para guiar pensamentos e
comportamentos, levando-nos a crer que as crencas que os alunos trouxeram antes do estagio
influenciaramnas agdes/pensamentos desses alunos, de maneira que, as reflexdes feitas sobre
dessas acdes/pensamentos interferiram na elaboragdo de novas crengcas (RICHARDSON,
1996 apud BARCELOS, 2006), possibilitando, assim, uma (re)construcao identitaria. Por
exemplo, A3, ao citar que mudou sua postura perante os alunos, acredita ser essa pratica mais
eficiente do que a usada por ele antes do estagio. Ou seja, a reflex@o acerca da propria pratica,

considerando a pratica do outro professor, provocou mudangas na propria praxis.

4.2 Expectativas dos alunos-professores em relagdo a profissao

Inicialmente, serdo expostas algumas das perspectivas dos alunos-professores em
relacdo ao curso de Letras - Lingua Inglesa, tanto antes quanto durante a graduacdo, para
assim, analisarmos interpretativamente suas crengas. Esses aspectos puderam ser analisados
através dos seguintes questionamentos: 1) Que motivos te levaram a optar pelo curso de

Letras - Lingua Inglesa? 2 ) Quais foram suas expectativas ao ingressar no curso de Letras-
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Lingua Inglesa? E atualmente: quais sdo suas expectativas com relacao a profissao? Essas

perguntas nos proporcionaram perceber diferencas e/ou semelhancas das crencas dos alunos

antes e durante a vivéncia do curso.

Agrupamos, no quadro abaixo as respostas fornecidas pelos participantes da pesquisa:

Expectativas antes de ingressar no curso

Expectativas durante o curso

Al

Um interesse enorme pela aprendizagem do
idioma e por uma identificacdo com a pratica do
ensino.

Apesar de estar fazendo o que gosto, os problemas
que surgem diariamente acabam causando um
desejo de ingressar em outras areas, sejam elas
melhor remuneradas ou com menor quantidade de
conflitos.

A2

Queria aprender outro idioma. Esse foi o primeiro
motivo, mas antes de comegar um amigo me falou
que a gente ndo ia aprender inglés na faculdade,
nds iriamos aprender a como ser um professor.
Dai entrei num curso de idiomas seis meses antes
de comegar a graduagao.

Mesmo escutando diversos depoimentos de
pessoas que falam negativamente desta profissao,
eu ainda quero ser professor de Inglés.

A3

Eu escolhi o curso de letras Inglés por conta de duas
professoras de Inglés que eu tive: prof* X e prof' Y,
elas foram realmente a minha inspiragdo para a
escolha do curso.

E atualmente eu acredito que uma bela, mas
trabalhosa profissdo, mas acredito que um dia ela
se transformara em uma profissio bem mais
valorizada.

A4

Realiza¢do pessoal. Sempre gostei de estudar
idiomas e lingua inglesa principalmente.

As minhas expectativas eram de me aprofundar no
conhecimento da lingua e me tornar uma possivel
tradutora/professora de Inglés.

Atualmente, em relacdo a profissdo de professor de
lingua, confesso que mudaram um pouco,(...). Hoje
em dia, gostaria muito de seguir, ap6s a conclusdo
do curso, buscar um mestrado ou até mesmo
ensinar nua escola de idiomas, ¢ onde me vejo.

A5

Porque durante os anos da escola, sempre gostei
do idioma, como também queria ser professora,
entdo foi a melhor opcao.

Acreditava que aprenderia o idioma chegando na
universidade, mas ndo foi bem assim.

E um caminho arduo acredito, mas existe a
esperanca de que as coisas melhorem nesse ramo.

A6

Admiro a profissdo de professor e adorava inglés
no ensino médio.

Espero arranjar um emprego e colocar minha
formagao em pratica.

Quadro 2: Perspectivas dos professores em formagdo(antes e durante a graduagdo) em relagdo a profissdo

Os participantes expdem os diversos motivos que os levaram a optar pelo curso em

questdo, dentre os quais estdo: i) A identificagdo com a lingua; ii) O desejo de estuda-la, bem

como o prazer de estuda-la; iii) A vontade de ser professor.

Como podemos observar no quadro acima, aspectosrelacionados a lingua inglesa,

como: a afinidade com a lingua, o desejo e o prazer de estuda-la, estdo presentes nas respostas

de 5 dos 6 alunos que foram pesquisados, sendo que 4 dosparticipantes apontam tais aspectos
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como sendo o motivo principal que os conduziram a optar pelo curso. O fato de gostar do
idioma foi mencionado por 3 dos 6 participantes, que consideram a afinidade pelo idioma
como motivo de suas escolhas. Essas respostas nos levam a perceber que o fator afetivo em
relacdo a lingua foi um dos principais motivos para a escolha da carreira profissional. Tal
constatagdo revela o fato de que, por vezes, a pratica docente ndo faz parte da expectativa de
varios alunos ingressantes no curso de Letras, mas que essa identidade pode ser assumida ao
longo da trajetoria académica, a partir das experiéncias vivenciadas, quer durante o estagio

supervisionado, quer durante as outras disciplinas.

E relevante mencionar que as expectativas dos alunos-professores ao ingressarem no
curso de formacdo ndo estavam primordialmente relacionadas a pratica pedagdgica em si,
mas, especificamente, por existir uma afinidade com a lingua inglesa. Dessa forma,
entendemos que, ao longo do curso, € possivel que a identidade docente se desenvolva, a
partir do conhecimento da area, das experiéncias, das vivéncias, da troca de conhecimentos
entre os mesmos e os professores. Entretanto, também ¢ possivel que a partir dessas
experiéncias, os alunos em formacdo assumam o posicionamento de ndo se tornarem
professores do ensino basico, optando por ndo dar continuidade ao curso, ou ainda continua-lo
por motivos outros, como por exemplo, se tornarem tradutores, devido a afinidade com a
lingua ou para buscar uma pds-graduagdo, a fim de serem professores de nivel superior ou

pesquisadores.

E possivel identificar nas respostas de A2 e A5 a crenca de que a opgdo pelo curso os
conduziria a aprender o idioma. Porém, mediante experiéncia propria ou interferéncia externa,
essa crenca foi modificada. Essa (re)constru¢dao das crengas ¢ tratada por Silva (2005) como
provenientes das experiéncias de vida do sujeito. Dessa maneira, situagdes que antes eram
tidas pelos sujeitos como imutaveis, pois as consideravam como verdades Unicas, sdo postas a

prova mediante novas experiéncias proporcionando ao sujeito refletir e, assim, (re)pensa-las.

Epossivel perceber no curso de Letras que é comum que alunos ingressem no curso
com a crenca de que aprenderdoo idioma, crenga que aos poucos ¢ modificada. No entanto,
por vezes, a expectativa cede lugar a frustagdes, assim como declarado por AS, “Acreditava
que aprenderia o idioma chegando na universidade, mas nao foi bem assim”,ou o oposto,
como no caso de A2: “Dai entrei num curso de idiomas seis meses antes de comecar a

graduacdo”, que mediante a ndo validagdo de sua crengas, buscou novas acoes.
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Barcelos (2004) classifica tais crengas como sociais, pois nasce de nossas experiéncias
e da nossa capacidade de refletir e pensar em interacdo com o contexto. No caso dos
professores em formacdo participantes da pesquisa, essa interacdo surgiu tanto mediante
experiéncia propria, a exemplo do caso de A5, que pode perceber que sua crenga nao pode ser
validada, pois ndo ¢ objetivo do curso ensinar o idioma em si. J4 A2, através da interferéncia
de terceiros declarou que, “(...) um amigo me falou que a gente ndo ia aprender inglés na
faculdade, nos iriamos aprender a como ser um professor”, ou seja, ele pode (re)pensar sua
crenga e optou por estudar o idioma numa escolas de idiomas, ou seja, compreendeu que o
objetivo do curso de Letras diz respeito a preparagdo docente e ndo ao ensino-aprendizagem
de linguas em si.

A questdo da graduacdo com objetivo na docéncia estd presente em 3 das 5 respostas
apresentadas, porém, em apenas 1 a profissdo ¢ vista como motivo principal na escolha do
curso.AS afirma: “Porque durante os anos da escola, sempre gostei do idioma, como também
queria ser professora, entdo foi a melhor opcdo”.Al e A6 contemplam a questdo da docéncia,
porém, diferente do modo apresentado por A5, Al e A6 apresentam-na apenas como um dos
motivos, porém ndo enfatizam o fato de quererem ser professores. A6 afirma: “Admiro a
profissdo de professor e adorava inglés no ensino médio” e para Al: “Um interesse enorme
pela aprendizagem do idioma e por uma identificagao com a pratica do ensino”.

Contudo, as reflexdes nos mostram que, apesar de terem priorizado motivos
particulares, aparentemente alheios a profissio quando optaram pelo curso, esses alunos
mostraram que se identificam de alguma forma com a pratica docente, mesmo que de uma
forma menos explicita.

E possivel identificar, também, a influéncia da pratica docente de outros professores
na escolha pelo curso/profissdo. A3 afirma: “Eu escolhi o curso de letras Inglés por conta de
duas professoras de Inglés que eu tive: prof* X e prof® Y, elas foram realmente a minha
inspiracao para a escolha do curso”.

De acordo com Cruz e Lima (2011), um profissional pode exercer influéncias sobre
seus alunos. No caso de A3, essa influéncia se confirmou mediante suas escolhas e suas
convicgdes profissionais a partir da experiéncia de A3, com duas professoras de inglés.O
mesmo sentiu-se motivado, ndo apenas a ser um professor, como também a tentar melhorar o
ensino publico.A3, em seu depoimento, quando questionado sobre as motivagdes que o
levaram a escolha pelo curso, afirma: “Acredito que foi apenas uma, tentar melhorar de

alguma forma o ensino de lingua inglesa em algumas escolas publicas™.
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As crencas apresentadas pelos alunos-professores acerca do momento anterior a
graduacdo podem contribuir em alguns posicionamentos defendidos por eles durante a
graduagdo, através da reflexdo e comparacdo entre esses dois momentos. A identidade
profissional encontra-se em constru¢do mediante novas experiéncias € tais crengas
influenciam nas decisdes atuais e futuras desses futuros profissionais da educagao.

Quando questionados acerca as expectativas relacionadas ao curso e a profissdo, em
alguns momentos, as reflexdes dos questionarios mostraram que diferente da motivagao
inicial, hoje, durante a graduagdo, os alunos-formandos se deparam com algumas frustracoes.
A3, por exemplo, acreditava que a escolha pelo curso o faria melhorar o ensino nas escolas
publicas, porém, diante das dificuldades presenciadas, em especifico nesse contexto de
ensino, ele considera que a profissdo esta sendo pouco valorizada atualmente.

(13

Sobre a docéncia, A3 menciona: atualmente eu acredito que uma bela, mas
trabalhosa profissdo, mas acredito que um dia ela se transformard em uma profissdo bem
mais valorizada”. Assim também, A5 corrobora essa afirmativa, ao expor que essa profissao ¢
ardua:“E um caminho arduo acredito, mas existe a esperanca de que as coisas melhorem nesse
ramo”.

Algumas reportagens sobre da rede publica de ensino vém chamando atengdo no
cenario nacional. Corsini (2013) trouxe alguns dados acerca da realidade que os docentes
enfrentam no ensino publico, dentre os quais a quantidade de professores que desistem da
profissdo chama a ateng¢do, ou seja, s6 nos 5 primeiros meses do ano de 2013, 580 professores
da educagdo bésica publica pediram exoneragdo, apenas no Rio de Janeiro. Outro ponto
relevante € o fato de que a procura pelos cursos de licenciatura seguem diminuindo, fato que
implica na escassez de profissionais.

Apesar das frustagdes expostas nos depoimentos, tanto A3 quanto A5 demostram ter
afinidade com a profissao, acreditando que pode haver uma melhoria na educagdo. Dessa
forma, os mesmos ndo afirmam querer abandonar a profissdo — o que revela um desejo € uma
crenca na superacdo e na melhoria do contexto de ensino-aprendizagem. De maneira geral,
esses depoimentos lembram a Narrativa 14, (LIMA,2011) depoimento publicado em relagdo
da trajetoria de um aluno e seu contato com a lingua inglesa na escola publica. Esse
depoimento destaca o descaso do ensino publico com a disciplina de lingua inglesa, como
também trata dos resultados positivos que esse descaso ocasionou na vida desse aluno o
desejo de cursar o curso de Letras - Lingua Inglesa, com o objetivo de proporcionar um

ensino melhor para o contexto de escolas publicas.
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A4 almejava se tornar uma tradutora/professora, porém, diante da realidade
vivenciada/presenciada na pratica do estagio supervisionado, tais como: a violéncia contra
professores; a falta de seguranca na escola publica, a mesma repensou sobre suas pretensoes
em relacao a profissao nesse contexto especifico, mencionando querer optar, futuramente, por

um mestrado ou o ensino em escolas de idioma:

As minhas expectativas eram de me aprofundar no conhecimento da lingua e me
tornar uma possivel tradutora/professora de Inglés. Atualmente, em relag@o a profissao
de professor de lingua,  confesso que mudaram um pouco, visto as dificuldades
presenciadas nas disciplinas de estagio em contato com a escola publica, que nunca
tive antes, me sinto um pouco insegura e temerosa em encarar tal realidade, pois
presenciei muita violéncia verbal por parte dos alunos nas escolas, assim como falta
de seguranga dentro e fora da escola, sem contar outros problemas encontrados. Vi
que a realidade ¢ muito diferente do que lemos em textos, etc. Hoje em dia, gostaria
muito de seguir, apds a conclusdo do curso, buscar um mestrado ou até mesmo ensinar
numa escola de idiomas, € onde me vejo.

No trecho de A4, ¢ possivel identificar que o processo de formacao da identidade
docente, assim como defendido por Oliveira e Gomes (2003), corresponde aos valores e
crencas que os sujeitos consideram em relagdo ao aluno, a escola e a educagao.

Em complemento a tematica, A1 expoe suas frustagdes em relagdo a profissao.

Al afirma que:

Apesar de estar fazendo o que gosto, os problemas que surgem diariamente acabam
causando um desejo de ingressar em outras areas, sejam elas melhor remuneradas
ou com menor quantidade de conflitos.

Assim como A4, Al também apresenta nas suas consideragdes indicios de que, como
afirmam Oliveira e Gomes (2003), a identidade profissional docente também esta relacionada
a fatores externos ao individuo, fatores esses que influenciam na decisdo de ser professor e
entre esses fatores, destacam-se as condi¢des de trabalho.

Al apresenta a crenca de que outras areas profissionais seriam opg¢des melhores do que
a pratica docente e A4 traz consigo a crenca de que a busca por uma qualificacdo melhor,
como um mestrado ou a pratica docente em escolas de idiomas sdo melhores op¢des para o
professor do que a pratica docente nas escolas publicas. E possivel inferir que a mengio ao
mestrado, feita por A4, diz respeito a possibilidade de lecionar em contexto de ensino

superior, visto que 0 mesmo menciona lecionar em outros contextos como uma opg¢ao para

que possa dar sequéncia aprofissdo, mas nao no contexto de escolas publicas regulares.
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Confirma-se que as experiéncias durante a graduagdo podem contribuir na
(re)construcao das crencas desses alunos-formandos e, consequentemente, podem interferir
nas decisdes profissionais, tornando-os mais seletivos nas escolhas de onde ensinar, a
exemplo do depoimento de A4.

Em complemento, ¢ afirmada a dinamicidade das crengas, a medida que sdo mutaveis
e influencidveis, podendo ser modificadas de acordo com as experiéncias dos individuos,
assim como defendido por Silva (2005). Identificamos essa afirmacao na resposta de A1, pois,
antes da graduacgao, ele expressava a vontade de ser professor e agora, durante a graduagao e
jé lecionando, surge o desejo de ingressar em outras areas, visto que, segundo o mesmo, as
experiéncias vivenciadas na docéncia ndo proporcionam o reconhecimento profissional
almejado por ele.

Na se¢do que segue, serdo apresentadas algumas consideragdes finais, a partir dos

dados analisados.
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5. CONSIDERACOES FINAIS

A presente pesquisa se prop0s a: 1) investigar as crengas dos professores em formacgao
inicial acerca da formag¢do docente e 2) analisar que influéncias essas crencas podem exercer
na formacao da identidade profissional dos professores investigados.

No que diz respeito ao primeiro objetivo, foi possivel analisar as crengas mais
recorrentes entre os alunos-professores investigados obtidas a partir de questionamentos que
focavam tanto a experiéncia durante o estagio supervisionado, quanto as expectativas dos
alunos-professores com relacdo a profissdo. Ao serem questionados sobre a pertinéncia do
estagio supervisionado, foi possivel perceber as seguintes crengas: distingdo entre teoria e
pratica; e estagio como fonte de reflexdo.

Quando questionados sobre as suas expectativas com relagdo a profissdo, quer antes
do curso, quer durante, obtivemos as seguintes respostas: i) antes do curso: crenga no
aprendizado do idioma na universidade; afinidade com a lingua estrangeira, no caso, a lingua
inglesa; bem como o desejo de ser professor; ii) apds o curso: a crenca de que outras areas
podem ser melhores que a educacao; a insisténcia na profissio mesmo diante da realidade
adversa; a busca por outros contextos de ensino que nao a realidade de escola regular publica,
como por exemplo, em escolas de idiomas; a busca por cursos de pds-graduagao na area.

A partir das crencas elencadas, podemos concluir que as crengas exercem papel
importante na formacao, influenciando, assim, nas agdes futuras dos professores em formacgao
e que possivelmente guiarao suas escolhas profissionais.

Acerca do segundo objetivo apresentado, foi possivel verificar que tanto as crengas
voltadas ao ensino-aprendizagem de lingua, quanto aquelas voltadas a pratica docente
influenciam a construgao identitaria. As crengas relacionadas a profissdo vém acompanhando
esses alunos-professores desde antes da escolha pelo curso. Foi possivel perceber que nem
sempre o desejo de ser um professor ¢ o que norteia a opg¢do pelo curso de Letras-Lingua
Inglesa. As crencgas elencadas demonstram que a afinidade pela lingua inglesa ou o desejo de
trabalhar em outras areas, como na area de traducdo, também foram relevantes na escolha
profissional. Entretanto, durante o processo de formagdo inicial, os alunos-professores
tiverama oportunidade de (re)construir essas crengas.

Os dados apontam que, embora existam aspectos negativos relacionados a pratica da

profissdo, gerando desconforto aos alunos-professores, aqueles que ja lecionam pretendem
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continuar exercendo a profissdo, ja os que ainda ndo lecionam afirmam que pretendem
exercer a profissdo e apontam alguns contextos de ensino de sua preferéncia, como escolas de
idioma, ou ainda pretendem buscar por pds-graduagdes que conduzam a possibilidade de
pratica docente na educagdo superior. Dessa maneira, tanto a afinidade pela lingua, como o
desejo de trabalhar com a mesmaconduziram esses alunos-professores a ter contato com a
licenciatura em lingua inglesa e essa afinidade apresentada antes do curso possibilitou novas
experiéncias que geraram afinidade com a pratica docente também.

Foi possivel perceber que as crengas que os alunos apresentam estdo em constante
reestruturacdo, pois as percepcdes que os alunos-professores trouxeram antes do curso vao
sendo adaptadas a nova realidade. No caso desta pesquisa, as experiéncias vivenciadas
durante a graduacdo conduziram os alunos-professores a reflexdo acerca da realidade
profissional, tanto dos que ja possuem experiéncia de sala de aula quanto dos que estdo tendo
o0 primeiro contato com a pratica de ensino.

As crengas relacionadas ao estdgio demostram que os alunos-professores que ja
lecionam estdo preocupados em aprimorar suas praticas € que o estagio serviu como fonte de
reflexdo e autocritica na reformulagdo de novas crengas. Para os alunos que estdo tendo o
primeiro contato coma sala de aula, enquanto professores, as crengas se mostraram
determinantes nas futuras posi¢des profissionais, tais quais: a escolha pelo contexto de ensino
que consideram melhor para a pratica docente ou a opgao por futuras pos-graduagdes que os
conduzam a pratica docente desvinculada da educagdo bésica. Vale salientar que o objetivo
desta pesquisa ndo ¢ caracterizar as crencas como sendo positivas ou negativas, visto
entendermos que essas crengas, sejam elas quais forem, colaboram para as a¢des dos alunos-
professores, bem como para suas escolhas.

A realizagdo da presente pesquisa apresenta sua pertinéncia no sentido de poder
considerar as crencas que professores em formagao tém acerca da profissao que ja exercem ou
exercerao. Ademais, esta pesquisa tem um reflexo também na pesquisadora, no sentido de
perceber que as crengas provenientes de experiéncias de ensino e¢ que influenciaram na
escolha de afastamento da pratica docente, ndo tinham sido questionadas até¢ entdo. Porém,
mediante este estudo chegou-se a conclusdo que muitas convicgdes negativas relacionadas a
pratica docente tenham se dado medianteas experiéncias vivenciadas emdeterminados
contextos. Portanto, essa consciéncia instigou o desejo da busca pela pratica docente em
outros contextos de ensino, a fim de que essa experiéncia possibilite a (re)construcdo de

crengas, seja para reafirmar as agdes/escolhas ja feitas ou para modifica-las.
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Apesar de ter alcancado os objetivos almejados, vale pontuar que contamos com uma
limitagdo significativa, sendo esta o fato de os participantes da pesquisa ainda ndo terem
cursado a disciplina estagio supervisionado com foco na regéncia, na qual o aluno-professor
tem a oportunidade de elaborar e ministrar aulas. Como fora mencionado na secdo de
Metodologia, a turma do 6° periodo noite, foi a que se disponibilizou a participar da pesquisa.
A principio, o nosso foco seria uma turma concluinte, porém, ndo obtivemos €xito com a
participacdo dos alunos. Nao obstante, esse aspecto nao operou como impedimento para a
realizagdo da pesquisa, uma vez que os alunos-professores do 6° periodo ja haviam tido a
oportunidade de estdgio em monitoria, fato que foi relevante tanto para os alunos-professores
participantes da pesquisa, como para a pesquisadora, a fim de refletir acerca da importancia
do estagio de monitoria para a construcdo da identidade docente e para a formacdao do
profissional.

Espera-se, com esta pesquisa, a realizagdo futura de outros trabalhos que envolvam a
area de crencas e formacdo docente, com o objetivo de mostrar a importancia de se refletir
acerca das crencas desses profissionais em formagdo, pois observamos que as crengas, por se
refletirem nas agdes, no comportamento e nas escolhas dos professores em formagao,
possuem um papel fundamental no construto tanto das praticas quanto na construgao

identitaria docente.
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UNIVERSIDADE ESTADUAL DA PARAIBA
CENTRO DE EDUCACAO
DEPARTAMENTO DE LETRAS E ARTES
CURSO DE LETRAS

Agradecemos, antecipadamente, sua colaboragdo em nossa pesquisa, que tem como objetivo
ampliar conhecimentos relacionados ao ambito de ensino-aprendizagem.Assumimos o
compromisso de manter o seu nome em sigilo, por questoes éticas.

DADOS PESSOAIS:

e Nome do Participante:
e (Curso e periodo:

e Data: / /

e Sexo:( )Masculino () Feminino
e Idade: ( )até 17 anos ( )entre 18 e 21 ( ) entre 22 a 28 ( ) acima de 29 anos
e Naturalidade:

e Ocupagio:

QUESTIONARIO:

¢ Que motivos te levaram a optar pelo curso de Letras - Lingua Inglesa?

e Quais foram suas expectativas ao ingressar no curso de Letras - Lingua Inglesa? E
atualmente: quais sdo suas expectativas com relagdo a profissao?

e Vocé ja ensina?
Caso a resposta seja SIM.
— Tempo:
—Contexto de ensino:
—Nivel:
—Voce se sente realizado profissionalmente? Comente.
e Caso a resposta seja NAO.

—Por qué?
—Vocé pretende? Em quais contextos?

e Para vocé, o que é saber uma lingua estrangeira?
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e Qual o conceito de ‘ensinar’, em sua concepg¢ao?

e O que ¢ ser um bom professor de Lingua Estrangeira? Vocé se considera um?
Comente.

e De que forma a disciplina Estagio Supervisionado influenciou na sua formacao
profissional? Mediante essas experiéncias, voc€ se sente preparado para ensinar?
Comente.



