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RESUMO

r

Para que uma comunica¢do eficaz possa ser estabelecida ¢ necessario que os envolvidos
conhecam ndo apenas o idioma a ser utilizado, mas quais palavras sdo apropriadas para fazer
uso e em quais momentos e contextos. Isso ocorre porque a lingua expressa muito mais que
mensagens, ela € uma expressdo da cultura na qual esta inserida. Ao adquirirmos uma nova
lingua estamos incorporando elementos de uma outra cultura & nossa propria identidade e
durante esse processo podem ocorrer identificacdes que favoregam a aquisi¢do de uma nova
lingua ou até mesmo resisténcias que a dificultem. Nesse contexto, cultura e identidade estdo
intrinsecamente relacionadas, pois a cultura exerce grande influéncia na constru¢do das
identidades e uma das formas de propagar essa influéncia é através da lingua. Essa concep¢ao
de lingua como atuante no construto identitario foi explanada por autores como, por exemplo,
Tavares (2002), Camargo (2007) e Santos (2003). Neste sentido, este trabalho foi
desenvolvido como um estudo de caso de natureza qualitativa que tem como objetivo geral
investigar a influéncia da identificagdo ou resisténcia cultural na aquisi¢do de portugués por
falantes estrangeiros. Para isso, estabelecemos como objetivos especificos da nossa pesquisa:
(1) descrever a motivacdo de um neozelandés e de uma norte-americana (colaboradores desta
pesquisa) para adquirirem a lingua portuguesa no Brasil; (ii) verificar a
identificacdo/resisténcia cultural dos colaboradores da pesquisa com o Brasil; e (iii) identificar
como nossos colaboradores se veem como falantes de lingua portuguesa. Para alcancar tal
objetivo foi realizada uma entrevista ¢ aplicado um questiondrio com os dois estrangeiros
sobre suas experiéncias com a aquisicdo da lingua portuguesa no Brasil. Ao final desta
pesquisa constatamos, principalmente, dois aspectos relevantes: o fato de estar imerso em um
pais pode ndo ser suficiente para o sucesso da aquisi¢do linguistica por parte de um individuo;
e que a identifica¢do com a cultura parece favorecer significativamente a aquisi¢do da lingua-
alvo.

Palavras-chave: Aquisicdo de Segunda Lingua. Identidade Cultural. Identificacdo ou
Resisténcia.



ABSTRACT

In order to have an effective communication it is necessary that the ones involved know not
only the language to be used, but which words are appropriate to use when and in which
contexts. This occurs because language expresses much more than messages, it is an
expression of culture from where it operates. When acquiring a new language we are
incorporating elements of another culture to our own identity and during this process
identifications might occur to favor the acquisition of a new language of even resistances that
may hamper it. In this context, culture and identity are intrinsically related, because the
culture has great influence in the construction of identities and one way of spreading this
influence is through language. This conception of language as active in the identity construct
was explained by authors such as, for example, Tavares (2002), Camargo (2007) and Santos
(2003). Therefore, this work was developed as a qualitative case study which has as general
objective to investigate the influence of identification or cultural resistance in the acquisition
of Portuguese by foreign speakers. Thus, we have established as the specific objectives: (i) to
describe the motivation of a New Zealander and a North American (collaborators of this
research) to acquire the Portuguese language in Brazil; (ii) to verify the identification/cultural
resistance of the survey collaborators with Brazil; and (iii) to identify how our collaborators
see themselves as speakers of Portuguese. To achieve such goal we have used an interview
and a questionnaire with both foreigners about their experiences with the acquisition of the
Portuguese language in Brazil. At the end of this research we concluded, mainly, two relevant
aspects: the fact of being immersed in a country may not be enough to ones’ success in
language acquisition; and identification with the culture seems to have a meaningful influence
in the target language acquisition.

Keywords: Second Language Acquisition. Cultural Identity. Identification or Resistance.
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INTRODUCAO

Quando estudamos uma Lingua Estrangeira (LE) e/ou Segunda Lingua (SL)
percebemos diferencas em relagdo a nossa Lingua Materna (LM), nfo apenas aspectos
gramaticais e/ou semanticos, mas também pragmaticos relacionados aos comportamentos e
costumes que, muitas vezes, sdo diferentes dos nossos. Podemos observar, por exemplo, que
em inglés existem duas expressdes para desejar ‘boa noite’ a alguém: ‘good evening’ e 'good
night', a primeira sendo usada para cumprimentar alguém no periodo do anoitecer e a segunda
para se despedir de alguém a noite, diferenciag¢@o essa que nio ocorre na Lingua Portuguesa.
Assim, para que o aprendiz estrangeiro possa usar expressdes como essa de forma apropriada
¢ necessario um conhecimento bem mais amplo da lingua-alvo.

Dito de outra forma, para que uma pessoa possa compreender e ser compreendida no
uso de uma lingua ¢ preciso que entenda ndo apenas as palavras equivalentes na LE, mas
quando e como usa-las. Além disso, como esclarece Camargo (2007), devemos ter em mente
que a lingua € um dos sistemas de expressdo de uma cultura e um instrumento vivo que esta
constantemente em desenvolvimento por sofrer influéncia do ambiente onde esta inserida.

Desta forma, entendemos que ao adquirir uma nova lingua os individuos também
incorporam ideologias e a cultura que alicerca tal idioma e ¢ a partir desse processo que torna-
se possivel uma interpretacdo mais plena da lingua. Por esse motivo existe a crenca de que a
imersdo do aprendiz no universo cultural da lingua deve ser considerada indispensavel na
aquisi¢do de um novo cédigo linguistico.

Segundo Martins (2014), essa imersdo serviria como uma experiéncia potencializadora
e motivadora para seu aprendiz que, por sua vez, teria a possibilidade de viver intensamente e
paralelamente seus conhecimentos sobre a lingua e sua cultura, favorecendo seu processo de
aquisi¢do linguistica e expandindo sua diversidade cultural.

Motivados por refletir de forma mais especifica sobre essa tematica, desenvolvemos
este estudo de caso de natureza qualitativa com o objetivo geral de investigar a influéncia da
identificacdo ou resisténcia cultural na aquisi¢do de portugués por falantes estrangeiros em
contextos de imersdo no Brasil. Para isso, estabelecemos como nossos objetivos especificos:
(1) descrever a motivacdo de um neozelandé€s e de uma norte-americana (colaboradores desta
pesquisa) para adquirirem a lingua portuguesa no Brasil; (i) verificar a
identificacdo/resisténcia cultural dos colaboradores da pesquisa com o Brasil; e (iii) identificar

como nossos colaboradores se veem como falantes de lingua portuguesa.



Essas reflexdes serdo apresentadas ao longo deste trabalho dividido em quatro segoes,
a saber: a primeira delas expde o suporte tedrico em torno da aquisi¢do de Lingua Estrangeira
em contextos de imersdo, a apresentacdo do Portugués como LE e seu contexto historico,
além da conceituagdo de identidade e cultura como construtores de identificacdes ou de
resisténcias no processo de aquisicdo; a segunda se¢do trata da metodologia utilizada; a
terceira refere-se a andlise dos dados obtidos ao longo do nosso estudo; e a quarta se¢do é

destinada as nossas reflexdes finais sobre a pesquisa.



1. SUPORTE TEORICO

Nesta se¢do do nosso trabalho apresentamos, inicialmente, como se da a aquisi¢do de
LE em contextos de imersdo, logo depois discutimos sobre o papel da lingua portuguesa
atualmente e, por fim, abordamos uma explana¢do de como a identidade e a cultura podem

servir como elementos de identificagdo ou de resisténcia na aquisi¢do de uma SL.

1.1 AQUISICAO DE LE EM CONTEXTOS DE IMERSAO

Segundo Martins (2014), as atividades de ensino de uma lingua ganham mais sentido
para seus aprendizes quando sdo efetuadas em um contexto de imersdo, pois esta experiéncia
proporcionaria para eles um envolvimento ndo apenas com as competéncias das normas
gramaticais, mas com o fazer, o ser e o viver dentro do contexto onde se utiliza determinada
lingua. Para a autora, o mais interessante ndo ¢ apenas viver em um contexto de imersdo, mas
se envolver efetivamente com a sociedade onde se estd imerso, ja que se tém observado que
sujeitos inseridos num circulo social restrito, onde ndo ha muito uso da LE, ndo conseguem
extrair os beneficios dessa imersao.

Outros autores também escrevem sobre a experi€ncia da aquisicdo em contextos de
imersdo como Sampaio (2011), que acredita serem tais contextos como itensificadores da
aquisi¢do de uma nova lingua, pois através deles o aprendiz possuiria mais possibilidades de
desenvolver suas habilidades linguisticas. Para o autor, o fato de estar num pais estrangeiro ja
funciona como uma motivagdo para que aquele que se insere em seu contexto sinta-se
instigado a aprender o idioma ali falado.

No estudo de Leroy e Coura-Sobrinho (2011) é possivel encontrar um relato de
experiéncia da aquisi¢do de uma LE em imersdo cultural a partir da educagdo intercultural, da
abordagem intercultural e da competéncia comunicativa intercultural. Conforme esclarecem
os autores (op. cit.), essa proposta de ensino favorece a quebra de barreiras culturais, criando
pontes que acabam por facilitar a troca de conhecimento sobre as diferencas lingiiisticas e
culturais existentes entre os aprendizes.

No que se refere a competéncia comunicativa, Brown (2000) discorre sobre a
necessidade do professor de linguas ajudar seus alunos a compreenderem a cultura estrangeira
na sala de aula. Como toda lingua € ligada a uma cultura, ou culturas, o aprendiz precisa saber
as normas que regem essa lingua e cultura, para evitar julgamentos precoces revelando

crengas sobre uma possivel hegemonia linguistica ¢/ou cultural de uma cultura em relagdo a
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outra. Um exemplo disso é quando alguém julga errado até mesmo o tom de voz comumente
usado em outro pais com base nos critérios culturais referentes a sua propria lingua. Assim,
acreditamos que o individuo que sabe se comportar e fazer uso da lingua com respeito (e ndo
apenas com tolerancia) em diversos contextos culturais, provavelmente consegue desenvolver
uma competéncia intercultural.

Para Leroy e Coura-Sobrinho (2011), a interculturalidade funciona como
sensibilizador do conhecimento, estimulador da aceitacdo de diferentes culturas e consequente
contribuicdo para aquisi¢do mais eficaz de uma LE. Tal competéncia intercultural pode ser
alcangada também a partir da imersdo dos sujeitos em uma realidade que possibilita muito
mais do que o estudo isolado da lingua, mas o conhecimento e interpretagdo das relagdes
grupais, dos produtos e praticas de outras culturas, possibilitando a criacdo de uma
consciéncia cultural critica.

Tendo em vista o contexto no qual esta pesquisa foi desenvolvida, isto ¢, estrangeiros
aprendendo portugués em situa¢do de imersdo no Brasil, entendemos ser necessario refletir,
de forma mais especifica, sobre o contexto histdrico do processo de ensino-aprendizagem da
lingua portuguesa para estrangeiros ao longo dos anos, bem como as razdes da expansio do

Portugués Brasileiro como LE (PBLE) pelo mundo, conforme descrito na subsecio a seguir.

1.2 PORTUGUES COMO LE

Atualmente a lingua portuguesa estd em sexto lugar entre as linguas maternas mais
faladas do mundo, sendo ainda a lingua oficial de comunicagdo em organizagdes
internacionais como a UNESCO, MERCOSUL e a Alianga Latino-Americana de Comércio
Livre (ALALC). A criagdo de tais organizagdes foi um importante marco para expansao do
idioma rumo a outros paises, como a criagdo do MERCOSUL, por exemplo, que fez com que
a lingua portuguesa passasse a ser mais comumente ensinada nos paises que integram tal
organizagdo, estando presente em suas relagdes econdmicas e culturais (CAMARGO, 2007).

Segundo Sampaio (2011), o primeiro movimento de ensino de portugués para
estrangeiros se deu através dos esforgos jesuiticos, todavia, o autor afirma que o PBLE se
configura como um campo demasiadamente jovem nos estudos da Linguistica Aplicada,
iniciando seu desenvolvimento real apenas a partir da década de 60.

Ainda na década de 50 havia algumas atividades de ensino nessa area no pais,
inclusive através do pioneiro Gomes de Matos que lecionava Portugués para estrangeiros no

Ceard. No entanto, nesta época ndo havia nenhum referencial cientifico ou pesquisas e
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confecgdo de métodos e materiais didaticos, sendo utilizado o material intitulado Spoken
Brazilian Portuguese, elaborado pelo autor italo-americano Vincenzo Cioffari, que aprendeu
o portugués brasileiro em sua vinda ao pais a servi¢o das forcas armadas dos Estados Unidos.
Conforme esclarece Sampaio (op. cit.), o material elaborado por Vincenzo nio teve orientacio
de um linguista brasileiro o que o tornou fragil, apesar do seu esforco reconhecido de elaborar
um material didatico inico naquele momento.

De fato, como mencionamos, a maior mudanga no PBLE iniciou-se na década de 60
quando uma equipe de estudiosos americanos e brasileiros foi convocada pela Modern
Language Association of America com o objetivo de elaborar o primeiro manuscrito para
publicacdo intitulado Modern Portuguese. Foi também a partir desta época que surgiram
estudos, publicagdes e cursos especializados no idioma brasileiro, especialmente nos Estados
Unidos (SAMPAIO, 2011).

Segundo o autor (op. cit.), esse despertar apenas ocorreu no Brasil na década de 80,
momento em que comegaram a surgir os primeiros livros didaticos produzidos nacionalmente.
A partir desse momento, vérias universidades brasileiras comecaram a fazer parte de um
movimento de ensino da Lingua Portuguesa no Brasil que se intensificou na década de 90
através do crescimento do numero de estrangeiros no pais e da procura de cursos
especializados. Tais avangos contribuiram significativamente para evolucido desta area no
Brasil, que ainda hoje tem crescido enormemente.

Para Almeida (2004), um dos grandes avangos na area do ensino da Lingua Portuguesa
para estrangeiros foi a compreensdo de que ndo se pode limitar o ensino a lingua em si, por
reconhecer que a lingua carrega um universo cultural que a envolve chamado ‘cultura da
lingua’, na qual o aprendiz de cada idioma deve ser inserido. Essa imersdo na cultura-alvo
(mesmo que ndo presencial) deve ser considerada como um fator indispensavel para a
aquisi¢do de um novo cddigo linguistico, pois ¢ através dela que a circulagio de
conhecimentos ¢ intensificada.

O autor (op. cit.) cita, ainda, a interessante pratica de referenciar a musica, a
gastronomia ou a arte da cultura portuguesa, por exemplo, que vai muito além de Portugal,
mas passa pela Africa, a Europa, a América ¢ a Asia, quatro dos cinco continentes onde
existem paises ou territorios em que a Lingua Portuguesa € lingua oficial. Tal perspectiva tem
como objetivo um crescimento cognitivo sensivel a aquisicdo que contribua para um
desenvolvimento empirico além, do lingiiistico, das competéncias lexicais, gramaticais e

sintaticas.
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Quando uma LE ¢ ensinada deve-se ter a consciéncia de que muito além de ampliar as
habilidades comunicativas do aprendiz, o professor deve ter como objetivo o desenvolvimento
psicossocial deste, pois essa é uma necessidade importante para a era da globalizagdo, onde a
abertura das fronteiras culturais possibilita o contato com o mundo de forma mais proxima e
uma aquisi¢do mais sélida (ALMEIDA, 2004).

Ao considerar o ensino de LE de forma ampla entramos em contato com duas esferas
humanas: a cultura onde o individuo estd inserido e a sua propria identidade. Essas duas
esferas se relacionam e estdo intrinsecamente ligadas a aquisicdo de uma LE, conforme

Veremos a seguir.

1.3 IDENTIDADE E CULTURA NA AQUISICAO DE LE/SL: IDENTIFICACOES E
RESISTENCIAS

Nesta subse¢@o do nosso trabalho apresentamos os conceitos de identidade e cultura e
suas influéncias na formacdo identitdria das pessoas. Em seguida, refletimos sobre as

possiveis identificagdes ou resisténcias culturais no processo de aquisicdo de uma SL.

1.3.1 A identidade

Para Gobes (2000), cada homem, quando participante do processo natural do
desenvolvimento humano, sofre transformagdes fisicas e psicoldgicas influenciadas por aquilo
que acontece no mundo e na sociedade. Tais transformagdes, por sua vez, influenciam
diretamente a formagao identitaria dos sujeitos.

A formagdo da identidade de cada individuo inicia-se a partir da percep¢do do ser
humano de que o seu corpo esta desprendido de outros corpos e objetos, dando espago para o
florescimento da personalidade corporal, que é um desdobramento para formacdo do préprio
individuo. Com essa percepg¢do nasce, uma identidade social baseada nas relagdes sociais que
dependem diretamente do encontro com o outro. Logo, entendemos que é a partir das
experiéncias sociais que 0 homem pode fazer a distingdo entre o individuo ¢ o grupo, pois
“[...] a nocdo de individuo depende da no¢do de grupo humano, ndo hd homem individuo se
ndo héa grupo de homens” (GOES, 2000, p. 68).

A autora (op.cit.) nos informa, ainda, que, para Vygotsky, o fator social exerce grande
influéncia na construg¢do da psiqué do sujeito com destaque a importancia da palavra, ou seja,

¢ a interagdo verbalizada que media e molda as relagdes sociais.
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Vygotsky, influenciado pelo discurso marxista ¢ baseando-se na ideia de que o
individuo interage com o ambiente historico e social, propds uma teoria revoluciondria na
qual apontava para a producdo dos processos psicologicos superiores através da interiorizagdo
das praticas historicas e culturais, sendo essa interioriza¢do fruto de uma mediagdo social e
conduzida sob a base das operagdes com signos. Nesse sentido, a dimensio social torna-se um
aspecto constitutivo do desenvolvimento humano, na qual por meio dela e da cultura
individuos se constroem (CUBERO e LUQUE, 2004).

Quando nascemos, precisamos da mediagdo de individuos mais experientes para nos
apropriarmos dos significados socialmente produzidos. Dessa forma, segundo Cubero e
Luque (op.cit.), a interag@o entre sujeito e objeto passa pela interacdo com outras pessoas, por
esse motivo, a escola deve pensar a construcdo do conhecimento como um processo conjunto,
o qual se insere em determinado contexto social e cultural e ¢ mediado pela linguagem e por
outros sistemas simbolicos.

A seguir apresentamos o conceito de cultura e suas influéncias na formagao identitaria

dos individuos.

1.3.2 A cultura

O conceito de cultura como utilizado nos dias de hoje foi definido inicialmente por
Tyler e redefinido por diversos pensadores. Todavia, esses movimentos mais serviram para
causar confusdo do que para ampliar ou solidificar o conceito (LARAIA, 2009).

Por um longo periodo aceitou-se sem questionamentos um conceito de cultura unica e
universal que se resumia aquilo que a humanidade havia produzido de mais elitizado entre os
conhecimentos artisticos, filosoficos, cientificos ou literarios. Conforme esclarece Veiga-Neto
(2003), apenas nos anos 20 do século XX foi que o conceito moderno de cultura comegou a
ser reformulado a partir das criticas as definicdes iniciais pautadas nos campos da
Antropologia, Linguistica, Filosofia e Sociologia. A reformulagdo desse conceito mostrou que
certamente ¢ mais apropriado falarmos de culturas ao invés de cultura.

De acordo com Lemos (2007), pesquisadores como Arendt, Chartier e Certeau
compreendem a pluralidade do termo cultura e propdem a realizagdo de uma sociologia da
cultura para conhecer os diversos modos de produgdo desta. Esses autores questionam
também a separacdo entre a ideia de cultura letrada e cultura popular e consideram que nio ha
uma cultura de elite homogénea, assim como ndo hd uma cultura popular homogénea que

seriam fruto de classes sociais diferentes, mas que os costumes, 0s comportamentos € 0sS
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modos de ser se entrecruzam criando um processo de circulagio das diversas praticas culturais
entre os diferentes grupos sociais.

Camargo (2007), por sua vez, define cultura como o contexto em que estamos imersos,
onde pensamos, sentimos ¢ interagimos tudo aquilo que constréi nossa identidade coletiva e
guia comportamentos sociais. Podemos afirmar, ent3o, que ao adquirir uma nova lingua, o
sujeito também esta adquirindo a cultura que alicerga tal lingua de forma que torna possivel a
interpretagdo plena da mesma. Sabemos que lingua € um instrumento de interacdo humana na
qual os valores e normas culturais estdo relacionados, desta forma, ela ¢ um dos sistemas de
expressdo de uma cultura, tradigdes e conhecimentos.

Diferencas culturais podem ser observadas na maneira que as pessoas interagem entre
si em diversos contextos sociais. Podemos pensar em alguns exemplos como as diferencas de
comportamento e de linguagem utilizados: no meio académico e em ambiente doméstico com
familiares; entre pessoas que moram em cidades grandes e aquelas que moram em cidades
pequenas; entre aqueles que pertencem a uma classe social inferior e aqueles de classe alta,

dentre outros. Sobre a diferenciag@o entre culturas, Sarmento (2004, p. 5) afirma:

Cada cultura expde seus proprios padrdes de comportamento, que podem
parecer muito estranhos quando vistos por pessoas de outras culturas.
Entretanto, todas as comunidades fazem sentido em seu dia a dia, e, quando
os seus habitos nos parecem estranhos, é porque nio estamos entendendo
seus comportamentos. Uma cultura deve ser estudada em termos de seus
proprios significados e valores, € ndo de uma maneira etnocéntrica, que € o
julgamento de outras culturas a partir da nossa propria cultura.

Essa compreensdo cultural, denominada de competéncia intercultural, inclui ndo sé
compreender, mas saber lidar de forma respeitosa com essa diferenca. Ianuskiewtz (2012)
complementa essa ideia afirmando que para que possamos compreender uma cultura
estrangeira é necessario que haja uma compreensao da nossa propria cultura.

Neste sentido, Berwig (2004, p.59) discorre sobre os esteredtipos culturais: “[o]lhando
através de nossa propria cultura, nos descrevemos outras culturas de uma maneira muito
simplificada”. Segundo a autora, um posicionamento generalizado sobre uma cultura ou
comunidade ¢ resultado muitas vezes de uma ideia formada a partir de um primeiro contato
com um membro daquela cultura e comunidade. Assim, ¢ necessario ampliar esse olhar,
buscando compreender a nossa propria cultura a partir de outros angulos, de outras culturas,
conferindo as diferen¢as apenas o status de forma distinta de agir e ndo de algo errado ou sem

valor.
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Diante do exposto, refletimos, a seguir, sobre a influéncia da identidade e da cultura na

aquisi¢do de uma SL.

1.3.3 Influéncia da identidade e da cultura na aquisicio de uma SL

Fundamentando-se na perspectiva de que o social interfere na composicdo de
identidades e sabendo que a cultura faz parte dessa esfera social, podemos afirmar que os
aspectos culturais estdo arraigados nas identidades. Nesse contexto, a lingua caracteriza-se
como via pela qual as interagdes acontecem para a construcao do “eu” e do “outro”, de forma
que ¢ ratificado o valor da cultura por ser impossivel separa-la da lingua (CAMARGO, 2007).

Santos (2003) esclarece ainda que os comportamentos pautados em uma cultura
influenciam o uso dela, ou seja, ndo ¢ a lingua que determina o comportamento de seus
falantes, mas o contrario. Podemos constatar tal afirmacédo ao observarmos quando um sujeito
prefere utilizar uma forma linguistica no lugar de outra ou quando escolhe um determinado
pronome de tratamento em detrimento de outro.

Assim, entendemos que o ensino e a aquisi¢do de um idioma estrangeiro jamais podem
ser pensados separadamente dos fatores culturais e sociais dos falantes nativos desta lingua,
pois esses fatores fazem parte da cultura da lingua e interferem diretamente em sua estrutura.
Para Camargo (2007), estudos sobre a comunicagdo intercultural revelam que aspectos
relevantes de uma cultura podem facilitar esse processo, pois somente a aquisicdo de
estruturas linguisticas nio garante o sucesso da compreens3o.

Segundo Tavares (2002), durante a aquisi¢do de uma nova lingua o aprendiz passa por
um processo muitas vezes desafiador, cheio de dificuldades que podem leva-lo a sentir
satisfacdo ou frustracdo. Alguns aprendizes relatam experiéncias deleitosas e emocionantes
mesmo em meio as dificuldades; para outros, o sentimento de ndo estar fixo em uma so6 lingua
ou numa s6 cultura lhes ¢ sedutor, sendo possivel achar no outro um novo ‘“eu”, uma nova
identidade. Este encontro com o novo “eu” esta carregado de novas sensagdes, sentimentos de
estranhamento, prazer, angustia e felicidade.

Nesse contexto, ¢ sensato dizer que o desejo de aprender exerce uma influéncia
positiva significativa no processo de aprendizagem/aquisi¢do de uma nova lingua, e que esse
desejo ¢ fruto de influéncias internas e externas que motivam o sujeito a compreender o novo
idioma, fazendo-o ter atitudes que favorecam esse processo como, por exemplo, a dedicagdo

em estuda-lo e pratica-lo (BERWIG, 2004).
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A motivagdo interna do aprendiz também ¢ mencionada por Anjos (2007), quando
afirma que esse ¢ um elemento importante na aquisicdo da lingua por funcionar como uma
forca que estimula o aprendiz a buscar mais conhecimento, fazendo dele um agente ativo
nesse processo, tendo, assim, mais chances de alcangar sucesso na aprendizagem.

Quando a partir do encontro de uma nova lingua ou cultura s3o adicionados a propria
identidade tragos dessa lingua e/ou cultura, muitos logo se questionam a respeito de suas
proprias raizes e origens, pois passam a se sentir parte do mundo por eles descoberto. Nesse
meio, refor¢a Tavares (2002), a lingua estrangeira se torna o principal fator responsavel pelo
“desenraizamento do sujeito”, conforme o contexto no qual ele se encontra, e a LM pode agir
como lingua de poder e de libertacdo, ou até mesmo de submissdo e prisdo. Esse processo
pode ocorrer também pelo fato de que segundo Tavares, o homem muitas vezes vangloria
algo mesmo se esse algo ndo tem méritos a serem vangloriados.

Greenson (1982) traz relatos de um estudo de caso que ele mesmo vivenciou como
psicanalista durante se¢des de analise, onde atendeu uma paciente que o procurou por sofrer
de uma disfun¢do do seu sono. Durante o primeiro ano de acompanhamento com o
psicanalista, as se¢des ocorreram tranquilamente e aparentemente nada de anormal havia com
a paciente. Tal mulher, antes de viver nos Estados Unidos, morava em Viena, cidade onde ela
nasceu e viveu até os 18 anos de idade. Tendo esse conhecimento sobre o passado de sua
paciente, Greenson fez uma modificacdo, aparentemente pequena nas se¢des, que passaram a
ser realizadas em Alemao, a LM da paciente.

Assim, ao longo de trés meses todas as sessdes ocorreram em Aleméio. O psicanalista
relata que a mulher comegou a relembrar de suas raizes e revivé-las, tendo inclusive alguns
sonhos em sua LM. A dire¢do ¢ a esséncia das se¢des cambiaram drasticamente ¢ foi possivel,
para Greenson investigar perturbagdes intrinsecas de sua paciente. O psicanalista constatou
que um grande nimero das complicacdes que perturbavam aquela mulher tinha relacdo com

sua identidade linguistica.

Para a paciente, em inglés, um urinol era limpo, mas em alemdo, um
Nachttopf era sujo, fedia, ¢ a paciente o via como nojento. A paciente tinha
imensas dificuldades em falar de sua mae como Mutti ou, pior ainda, dizer a
palavra Busen (seios). Eu tinha que traduzir estas palavras, que, como
palavras, eram indcuas para mim, para os meus equivalentes infantis, para
compreender que, para a paciente, estas palavras, quando enunciadas, eram
sentidas concretamente como coisas em sua boca (GREENSON, 1982, p.
368).
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Anjos (2007) traz a tona uma reflexdo sobre esse caso comentando que as diferengas, a
primeira vista, pareciam apenas de carater linguistico no entanto, logo foi possivel ao
psicanalista ver que os problemas estavam atrelados ao processo de identificagdo de sua
paciente. Ela demonstrou que possuia um “eu” Austriaco ¢ um “eu” Americano, duas
identidades separadas que oferecem sentimentos e associagdes divergentes. Compreende-se
que o inglés tornou-se um “porto seguro”. Por esse prisma, torna-se mais simples o
entendimento de um dos motivos pelo qual a LE ¢ vista por cada aprendiz de formas variadas,
correspondendo a deleite e/ou desagrado.

Partindo das teorias Freudianas, Tavares (2002) afirma que as assimilacdes identitarias
sdo como um “lago emocional” com algo que direciona a moldagem do “Ego”" a partir do que
0 sujeito nomeou como exemplar. A autora explica que Freud enxerga nas resisténcias uma
das revelagdes do Ego em oposi¢do aquilo que para tal € desagradavel e que ¢ transformado
em conteudo “recalcado”, mas que tenta fazer-se conscio e estimado pelo individuo através de
seu retorno a consciéncia. Visto que, para Freud, o Ego se referia ao agrupamento de
equiparagdes que o homem faz durante sua existéncia, as resisténcias formadas a partir desse
desdobramento sdo pegas fundamentais no processo identitario.

As resisténcias e insucessos podem aparecer explicitamente ou ndo. Tavares (op.cit.,
p.112) afirma que "[0] insucesso, portanto, ndo esta atrelado apenas ao que esta aparente; pelo
contrario, sdo varias as resisténcias camufladas ou ndo que mascaram a questdo da elei¢do ou
rejeicdo da(s) lingua(s) em que o sujeito vai se constituir." Entre os motivos associados a nio
identificacdo estd a exigéncia da movimentagdo muscular e ativagdo do sistema fonador que
ndo mais trabalham naturalmente, pois ¢ requerida do aprendiz maior concentrag¢do e esforco
para realizar sons ¢ gestos ndo usados em sua LM, quebrando, assim, a fluéncia e desenrolar
que o falante teria se estivesse se comunicando em sua lingua nativa.

Diretrizes e valores culturais exercem influéncias diretas sobre a lingua, portanto
aprendizes que ndo conhecem bem essas regras sociais podem ndo sentir-se confiantes e
podem querer evitar constrangimento. Um brasileiro pode se colocar em uma situagio
embaragosa se porventura fizer uso de uma expressdo em LE erroneamente, ou caso ao ser

apresentado a uma mulher alema beije-a no rosto, como ¢ de costume no Brasil. Preferindo

'Para Freud (1976), o ego é uma das instincias que compdem o aparelho psiquico junto ao id e ao
superego. Tais instancias possuem fungdes especificas que interagem e se influenciam reciprocamente.
Neste sistema, o ego desenvolve um papel de controle sobre as exigéncias da propria mente e do
mundo exterior agindo como um mediador entre ambos. Sendo assim, ¢ pressionado pelos desejos
proprios ¢ pela repressdo das regras sociais agindo como um conciliador entre o principio do prazer,
que ndo conhece limites, ¢ o principio de realidade, que nos impde limites.
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ndo correr tais riscos o sujeito exposto a uma nova cultura e/ou lingua decide,
conscientemente, ou ndo, acrescentar ou descartar tais valores a sua identidade.

Assim, a diferenga ¢ grifada em referéncia a identidade por meio de esquemas de
classificagdo que produzem sistemas figurativos através de exclusdo. Em vista disso, tanto as
identidades como as diferencas sdo fabricadas e ndo entregues prontas ou finalizadas.
Contudo, a despeito desse aspecto, apostamos nas identidades, pois elas colaboram na
obtencdo de um entendimento a respeito do nosso eu, nossas subjetividades, temas que
envolvem a psicologia do ser humano.

A seguir, descrevemos a metodologia utilizada na nossa pesquisa.
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2 METODOLOGIA

Nesta se¢do, apresentamos nossa tipologia de pesquisa, algumas informagdes sobre os
colaboradores de nosso estudo, bem como descrevemos os instrumentos e procedimentos
utilizados para fins de coleta de dados.

Quanto a tipologia, entendemos que o presente trabalho é caracterizado como um
estudo de caso de natureza qualitativa, que, segundo Cesar (2004), trata-se de um método
qualitativo que investiga fendmenos contemporaneos que possibilitam ao investigador fazer
uma descri¢do de forma holistica de uma determinada realidade. Esse método pode ser
realizado como o estudo de um unico caso ou de varios casos que se entrelacam em seus
contextos sociais.

No que diz respeito aos colaboradores de nosso estudo, esclarecemos que foram dois
estrangeiros, um neozeland€s e uma norte-americana que se mudaram para o Brasil. A escolha
desses dois estrangeiros se deu pelo fato de que ambos tém como lingua materna o inglés e se
mudaram para o Brasil, onde estdo em contato com a Lingua Portuguesa experienciando, cada
um a sua maneira, a aquisicdo desse novo idioma. Além disso, ambos se mostraram
interessados em contribuir com a nossa pesquisa, conforme assinaturas do Termo de
Consentimento utilizado (anexo A).

Identificamos o primeiro colaborador com o pseudénimo de Bruce?, um neozelandés
de 26 anos que mudou-se para o Brasil hd 4 anos, passando a residir na cidade de Campina
Grande, Paraiba, porém ja tendo visitado outras cidades no sul do pais. Atualmente exerce a
profissdo de professor de lingua inglesa em uma escola de idiomas na mesma cidade.

A segunda entrevistada ¢ identificada com o pseuddénimo de Emily, uma norte-
americana de 19 anos que mudou-se para o Brasil ha 3 meses (no momento da coleta de
dados), passando a residir na cidade de Campina Grande, Paraiba e que atualmente ¢é
estudante do ensino médio nesta cidade.

Sobre os instrumentos de coleta de dados, fizemos uso de uma entrevista
semiestruturada (apéndice A) e de um questionario (apéndice D). A entrevista semi-
estruturada continha seis (06) questdes sobre a experiéncia dos entrevistados no Brasil com
foco nos pontos positivos e negativos do contato com a cultura brasileira e com a lingua
portuguesa. O questiondrio, por sua vez, continha sete (07) questdes abertas elaboradas e

enviadas por email com o intuito de obter informac¢des mais especificas por parte de Bruce

\

’A utilizagdo de pseudonimos deve-se 4 nossa preocupagdo ética em preservar as identidades dos
colaboradores de nossa pesquisa.
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quanto a sua percepc¢do de aquisicdo da lingua portuguesa, como forma de propiciar um
entendimento mais completo das respostas dadas durante a entrevista. Esclarecemos que nio
sentimos a necessidade de fazer uso do questionario com Emily, tendo em vista o fato de suas
respostas a entrevista terem sido mais claras.

Para fins de analises, as duas entrevistas foram transcritas (apéndices B e C) com base
nas normas para transcri¢do do Projeto de Estudo Coordenado da Norma Urbana Linguistica
Culta (Projeto NURC — anexo B) apresentadas por Dionisio (2003, p. 76).

Apresentamos, na se¢do seguinte, a nossa analise sobre os dados coletados.
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3. ANALISE DE DADOS

Nesta se¢do do trabalho apresentamos a analise dos dados coletados por meio da
entrevista e do questiondrio aplicado com os nossos colaboradores a luz da teoria estudada, no
intuito de alcancar os nossos objetivos especificos, a saber: (i) descrever a motivacdo dos
colaboradores desta pesquisa para adquirirem a lingua portuguesa no Brasil; (i1) verificar a
identificagdo/resisténcia cultural de cada um deles com o Brasil; e (iii) identificar como se
veem como falantes de lingua portuguesa.

Em sintonia com os objetivos especificos pretendidos analisamos as respostas dos
nossos colaboradores em trés categorias: (a) motivagdo para morar no Brasil; (b) identificacdo
ou resisténcia cultural; e (c) aquisi¢do da lingua portuguesa, que serdo descritas e analisadas a
seguir. Primeiramente analisamos as respostas de Bruce a entrevista e ao questiondrio e, em

seguida, os dados obtidos com Emily por meio da entrevista.

3.1 RESPOSTAS DE BRUCE

Quanto a motivagdo para morar no Brasil, Bruce afirmou ter vindo em razio do risco
que ele e sua esposa sofreram na Nova Zelandia devido a um terremoto. Como sua esposa ¢

brasileira, este pais foi a alternativa mais adequada.

01. Eu ja morei [sic.] aqui no Brasil por 4 anos e eu cheguei aqui porque
minha esposa estava gravida quando tem [sic.] um terremoto na Nova
Zelandia, nés mudamos [sic.] aqui.

(resposta ao questionario)

Aqui ¢ importante considerarmos o fato de que a escolha do casal de vir para o Brasil e
de Bruce, mais especificamente, ndo foi espontanea, isto €, eles vieram para evitar o risco que
corriam ficando na Nova Zelandia. Assim, acreditamos ndo ter havido uma motivagdo
expressa de Bruce para aprender a lingua portuguesa, mas uma questdo de necessidade, que,
por sua vez, pode interferir no sucesso no uso da lingua-alvo.

Neste sentido, Anjos (2007, p.18) afirma que a motivagdo interna ¢ imprescindivel na
aquisi¢do da lingua: ““(...) a questdo do sucesso ou insucesso € dimensionada na ordem de uma
vontade consciente: ndo é o professor quem ensina, nem o método que funciona; é o aluno
que aprende.” Sendo assim, podemos afirmar que esta motiva¢do funciona como uma forga

que faz do aprendiz um agente ativo nesse processo, com mais chances de alcangar sucesso.
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Acreditamos que, no caso de Bruce, ndo havia esta forca impulsionadora presente na sua
interagdo com a nova lingua.

No que se refere a questdo da identificagdo ou resisténcia cultural, Bruce apontou
varios motivos que demonstram sua falta de identificagio com a cultura brasileira, em
especial a nordestina, como pode ser observado tanto em trechos do questionario, quanto da -

entrevista a seguir:

02. O [sic.] questdo da cultura ¢ dificil porque no nordeste é diferente do sul,
pessoas aqui no nordeste sdo mais amizade [sic.] € carinhoso, mas somente
para pessoas [sic.] eles sabem. No sul eles sdo mais frio [sic.] como na Nova
Zelandia.

03. Nao [sic.] identifica com nenhuma.(resposta ao ser perguntado sobre
quais pontos da cultura ele se identifica)

04. De novo, no Nordeste eu ndo [sic.] identifica com nada, é mais como as
pessoas no Sul, por exemplo, as pessoas na Nova Zelandia sdo mais
conservativo, [sic.] ¢ aqui no Nordeste ndo tem isso. Aqui no Nordeste as
pessoas toca [sic.] muito, fala [sic.] bem alto, ndo respeita [sic.] as regras,
essas coisas. (respostas ao questionario)

6. Bruce: Pra mim foi dificil porque eu néo bebe, [sic.] essa € a maior parte
do... da cultura aqui em Campina; esse também; ¢ nio assisto esportes ¢
futebol aqui é muito grande e quando vocé fala “eu ndo assisti” pessoas
“AN? PORQUE, PORQUE” [sic.]

8. Bruce: Ham, ¢ porque as pessoas na Nova Zelandia sdo mais conservativo
[sic.], e ndo tem nada disso aqui. Entdo foi dificil como isso.

16. Bruce: ham, essa coisa de contato ainda ¢é dificil pra mim, porque é nio
[sic.] normal pra mim.

17. Bruce: Minha toda vida nunca como isso. Vocé vai no supermercado ¢
vocé pode sintar [sic.] a pessoa... behind?.

19. P: Atras...

20. Bruce: Atras vocg, resperindo [sic.] na...

44. Bruce: Eu prefiro amigos que eu sei sdo de verdade, ndo como vocé vira
e eles falam, tem muito dessa [sic.] aqui, entdo ¢ dificil para saber quem ¢
quem. Na Nova Zelandia se alguém ndo gosta de vocg, vocé sabe.

46. Bruce: Aqui vocé nio sabe

(trechos da entrevista)

Na resposta 02 do questionario Bruce deixa clara a distancia cultural que sente em
relag@o ao povo e costumes existentes no Nordeste ao dizer que na Nova Zelandia as pessoas
sdo frias e que aqui as pessoas soO tratam bem as pessoas que eles “sabem” (conhecem).

Quando perguntado sobre com quais caracteristicas da cultura local ele se identifica,
Bruce afirma claramente ndo se identificar com nenhum aspecto cultural no Nordeste.

Segundo o nosso colaborador, as pessoas nessa regido do pais ndo sdo conservadoras e que
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ndo respeitam o espago € regras sociais, ainda cita, como exemplo desse comportamento
invasivo, o fato de ser possivel sentir alguém respirar atrds de vocé na fila do supermercado
por se posicionarem t3o proximas umas das outras. Bruce esclarece que essa proximidade nao
existe em seu pais de origem, uma vez que as pessoas sdo mais reservadas e respeitam mais o
espaco umas das outras. O entrevistado também afirma que ¢ dificil saber se as relagdes de
amizade no Brasil sdo verdadeiras, pois “vocé vira e eles falam, tem muito dessa [sic.] aqui,
entdo ¢ dificil para saber quem ¢ quem”. Nesse trecho ele afirma que ¢ dificil saber quem
realmente ¢ seu amigo pelo fato das pessoas no Brasil falarem negativamente umas das outras
quando ndo estdo na presencga no sujeito referido.

Para Sarmento (2004), cada cultura possui seus proprios padrdoes de comportamento
que podem causar estranhamento por pessoas de outras culturas, essas diferencas acontecem
em diversos niveis da sociedade, mas entre os mais intensos esta a diferenga entre culturas de
paises distintos. Bruce parece carregar consigo o impacto entre sua propria cultura e a nova na
qual esta inserido.

Berwig (2004, p. 58) discorre sobre a pratica de estabelecer esteredtipos. A autora
explana que o ser humano tem uma “necessidade psicologica de caracterizar e classificar”. E
comum que cada pessoa, através de sua bagagem cultural, venha a criar uma ideia sobre
determinada pessoa ou povo. Neste sentido, a autora esclarece ainda que um primeiro contato
negativo com algum membro de uma comunidade pode levar o sujeito a ter uma concepcao
generalizada sobre aquela comunidade gragas ao contato limitado. Acreditamos que isso pode
ter acontecido com Bruce em algum momento de sua vivéncia aqui no Brasil. Ele pode ter
internalizado o esteredtipo de que brasileiros sdo mal educados, ndo respeitam as regras e
espacos sociais ¢ que ndo sdo honestos em suas amizades, desse modo ele naturalmente evita
interagdes que possam causar transtornos.

Em se tratando da percep¢do de Bruce sobre seu processo de aquisicdo da lingua

portuguesa, observamos que ele ndo se vé de forma satisfatdria.

05. Meu nivel em portugués € ndo [sic.] muito bom, porque eu nio estudo.
Eu acho se eu estuda [sic.] eu vou aumentar isso.

06. Com lingua Portuguesa as coisas mais dificil [sic.] sdo os verbos. Tem
muito, é bem dificil.

(respostas ao questionario)

Quando questionado sobre como ele se avalia como falante de Portugués e quais

estratégias ele utiliza para aprender a lingua, Bruce diz ndo ser bom, porém néo estuda para
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melhorar. Verificamos que Bruce sabe que precisa da lingua portuguesa no dia-a-dia, uma vez
que ndo ¢ em todo lugar que ele pode encontrar pessoas que falam inglés na cidade em que
mora atualmente, mas ele acrescenta que prefere aceitar seus erros e nao lutar contra ele

mesSmo.

30. Bruce: Hum, eu acho que mesmo da... das outras linguas, quando vocé
aceita vocé vai faz ah... erros, e fazer poblemas, vocé aceita esso, [sic.] é
mais facil. Vocé ndo ah... Fight against yourself.

32. Bruce: E. Vocé aceita essa ¢ mais facil e vocé, voceé ri.

34. Bruce: Errado e pessoas riem

(trechos da entrevista)

Pautando-nos em Berwig (2004) e Anjos (2007), podemos dizer que suas respostas
demonstram a falta de desejo e esfor¢o do entrevistado em aprender a nova lingua, o que
compromete seu processo de aquisi¢do engessando, por consequéncia, seu conhecimento do
idioma. A motivacdo do aprendiz funciona como um estimulo na busca por mais
conhecimento, fazendo dele um agente ativo nesse processo.

Nos trechos a seguir Bruce comete um erro no uso do verbo ‘saber’ e o entrevistador o
ajuda por duas vezes, informando a tradug¢do mais adequada, no entanto o entrevistado nio
observa ou ndo se preocupa e continua usando da mesma forma. Anjos (2007) anuncia que
aprender uma lingua ¢ revirar questdes de identidade, contudo esse processo pode so
reafirmar a for¢a dos tracos da identidade ligada a LM. Sendo assim, acreditamos que Bruce
ao aprender melhor Portugués estaria se desligando de sua propria cultura. Isso pode justificar
a despreocupagdo com seus erros na LE. Isso nos leva a entender que um apego maior a

propria cultura pode resultar e um maior distanciamento em relagio a cultura da lingua-lavo.

48. Bruce: Como pessoas tratam outras pessoas que elas sdo sabem... [sic.]
49. P: Que ndo ‘conhecem’!

50. Bruce: Quando vocé ‘sabe’ [sic.] a pessoa...

51. P: Conhece a pessoa!

52. Bruce: muito bom, mas quando vocé ndo sabe [sic.] como dirigindo,
vocé vi isso muito, ham... sem respeito.

(trechos da entrevista)

Ao atentar para essa barreira criada por Bruce em relagdo aos aspectos culturais do
Brasil, mais especificamente do Nordeste, acreditamos que isso pode explicar o fato de que
mesmo imerso nessa cultura por quatro anos ele ndo saiba falar Portugués tdo bem, como ele

mesmo afirmou, por preferir uma restricdo de relagdes sociais. Sobre essa questdo, Tavares
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(2002) declara que ao falar melhor uma LE o aprendiz se sente pertencente a cultura de onde
se fala tal lingua. Assim, entendemos que se Bruce nfo aprecia a cultura local, € natural que
ele ndo queira pertencer a essa cultura, o que pode justificar, como consequéncia, uma maior
dificuldade na aquisi¢@o da lingua-alvo.

Acreditamos que o distanciamento entre cultura e lingua atrapalha o processo de
aquisi¢do dessa ultima, pois como afirma Martins (2014), as atividades de ensino de uma
lingua ganham mais sentido para seus aprendizes quando sdo efetuadas em um contexto de
imersdo, pois esta experiéncia proporciona um envolvimento ndo apenas com as competéncias
das normas gramaticais, mas com o fazer, o ser ¢ o viver dentro do contexto onde se utiliza
determinada lingua, tornando possivel uma interpretagdo mais completa da mesma.

Nesse sentido, a autora esclarece que pouco adianta viver em um contexto de imersao,
se um individuo ndo se envolver efetivamente com a sociedade onde estd imerso, ja que se
tem observado que sujeitos inseridos em circulos sociais restritos, onde ndo hd muito uso da
lingua estrangeira, ndo conseguem extrair os beneficios dessa imersdo, caso este que
acreditamos estar ocorrendo com Bruce.

A seguir, analisamos as respostas apresentadas por Emily.

3.2 RESPOSTAS DE EMILY

A segunda colaboradora de nossa pesquisa foi Emily, que no periodo em que foi
entrevistada, estava no Brasil ha apenas trés meses. Quanto a motivagdo para morar no Brasil,
Emily esclarece que quis participar de um programa de intercimbio de ensino médio,

conforme descrito a seguir.

60. Emily: Ahn... acho que quando tinha 14 anos talvez eu queria ... viajar
pra aprender a lingua ... a segunda lingua... ento... falei com minha mie ¢ (a
entrevistada faz uma pausa) decidi “I decided”? Decidi que depois do ensino
médico, médico

61. P: Médio

62. Emily: Médio! (a entrevistada da uma risada) Médio! Médio, ham ... eu
queria fazer intercambio... entdo ... como se diz “I researched”?

63. P: Eu pesquisei

64. Emily: Eu pesquisei programas do intercdmbio e Rotary fui [sic.] o
melhor, e eu queria, queria ir pra o Peru porque queria aprender Espanhol
mas eu conhece os brasileiros e... | changed my mind.

(trechos da entrevista)
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Nos trechos da entrevista Emily deixa claro que o desejo de vir ao Brasil partiu dela
mesma, isto ¢, ela teve uma motivacdo intrinseca de participar do programa de intercdmbio no
Brasil. Discorrendo sobre motivacdo intrinseca, Berwig (2004, p 57) diz que “Quando a
experiéncia de fazer algo gera interesse e prazer e o motivo para realizar a atividade reside na
atividade em si, entdo € possivel que a motivacdo seja intrinseca”. Emily queria aprender
outra lingua, havia decidido aprender Espanhol, entretanto, ao conhecer brasileiros ela decidiu
que queria vir morar no Brasil e aprender Portugués por motivagdo propria.

O autor (op. cit.) defende que o desejo em aprender exerce uma influéncia positiva
significativa no processo de aprendizagem/aquisi¢do de uma nova lingua, esse desejo ¢ fruto
de influéncias internas e externas que motivam o sujeito a compreender o novo idioma,
fazendo-o ter atitudes que favore¢cam esse processo como, por exemplo, a dedicacdo em
estudé-lo e pratica-lo.

Quando perguntada sobre quais aspectos culturais ela achava dificil se adaptar no
Brasil, Emily falou que a tnica dificuldade era a dependéncia que ela tem da familia anfitria,

pois nos Estados Unidos ¢ comum que um jovem na idade dela tenha um carro e um trabalho.

34, Emily: Acho que ... I'm not very independent here, because ... por
exemplo 14 nos Estados Unidos eu tinha um carro e my license ... e um
trabalho. Ham, eu tenho dinheiro que ... it’s mine, Just mine. Entdo estava
independent.

35. P: Eu era independente.

36. Emily: Eu era independente e aqui eu ndo sou, ... € dificil pra mim.

37. P: Sei, tem que pegar carona pra escola

38. Emily: Isso, isso exatamente

(trechos da entrevista)

Esses fragmentos da entrevista revelam mais do que apenas respostas as perguntas
feitas, pois percebemos o interesse e disposicdo em aprender a lingua portuguesa por parte da
colaboradora do nosso estudo. Por ter pouco tempo no Brasil, durante a entrevista Emily
mescla frases e palavras do inglés com o portugués, como ocorreu com a palavra
“Independent”, por ser muito parecida com a mesma equivalente em portugués. A
entrevistada usou o adjetivo em inglés, mas assim que o entrevistador a auxilia falando a
palavra em Portugués, ela logo tratou de corrigir-se. O mesmo aconteceu nos trechos 60, 61,
62, 63 e 64, citados anteriormente.

Com base nos dados obtidos com Emily, acreditamos que possa haver por parte de
nossa colaboradora uma certa idealizagdo, ou super valorizag¢ao da cultura local, fazendo com

que a entrevistada ndo enxergue outros problemas. Sobre idealizacdo e assimilagdes
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identitarias, Tavares (2002) afirma que tratam-se de um processo no qual o sujeito cria um
“laco emocional” e vangloria psicologicamente algo ou alguém, que ndo muda para melhor,
apenas ¢ visto por outra perspectiva pelo dado sujeito.

Durante a entrevista, Emily misturou as duas linguas ou os dois c6digos. Sobre essa
mistura de linguas que ¢ chamada de code-mixing, Ayeomoni (2006) afirma que essa ¢ a
introdugdo de unidades linguisticas como, sufixos, palavras, ou frases que ¢ feita em uma
lingua diferente da qual se esta usando num determinado momento. E inferido que o falante e
o interlocutor conhecem os codigos usados no discurso e que tal uso ¢ feito em prol de uma
comunicacdo efetiva.

Emily demonstrou também ter algum conhecimento prévio sobre o Brasil adquirido a
partir da interacdo que teve com brasileiros na sua cidade nos EUA. Sobre esse conhecimento

inicial, ela cita algumas caracteristicas com as quais se identifica.

9. P: E antes de vir pro Brasil o que vocé sabia sobre o Brasil?

10. Emily: Ndo muito (a entrevistada da uma risada) eu sabia ... que as
pessoas sdo muito ... como se diz “warm”, “welcoming”?

11. P: ... acolhedoras.

12. Emily: Aco, o que?

13. P: Acolhedoras

14. Emily: Acolhedoras

20. Emily: E carnaval, ndo sabia ... tipo eu conhece [sic.] os intercambistas
do, do Brasil?

21. P: Sim

22. Emily: Do Brasil 14 nos Estados Unidos em Miniépoles , € entéo eu sabia
sobre a cultura um pouco. Not like... not what you could read online.

49. P: Okay, vocé se identifica com a cultura?

50. Emily: Sim Sim Sim Ah ... the Hugs and the... Just general touching

51. P: Abragos ¢ o contato

52. Emily: Isso abragos e ... e beijos e o contato porque 1a nos Estados
Unidos ... eu sou atriz e,

53.P: AH!

54. Emily: Sim e 14 nos Estados Unidos a maioria dos meus amigos sio
atores também ¢ ... no teatro todo mundo, todo mundo gosta de abragar ¢ de
beijar e etc. Mas ndo é normal 14 nos Estados Unidos.

56. Emily: Entdo aqui todo mundo gosta também e adoro, adoro.

(trechos da entrevista)

Emily diz se identificar com a proximidade fisica que os brasileiros tém ao se
relacionarem, fazendo uso natural de abragos e beijos. A entrevistada ainda acrescenta que
essa € uma pratica comum entre pessoas que convivem com ela no seu ambiente de trabalho
nos EUA (como atriz de teatro), mas que esse comportamento ndo ¢ algo comum no seu pais
de origem. Sobre essa questdo, Tavares (2002) diz que ao confrontado com o estrangeiro o

sujeito tem a chance de se deparar com o estrangeiro que existe no interior dele mesmo.
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Acreditamos que foi isso que pode ter acontecido com Emily. Ao ter contato com brasileiros
ela viu tragos culturais com os quais se identificava e esse fato pode ter gerado (ou
aumentado) o seu interesse pela cultura do Brasil.

A autora (op. cit.) também discorre sobre a importiancia do lago emocional que o
sujeito cria com o que ele idealiza e se permite ter seu ego modificado de acordo com o novo
padrio estabelecido. Acreditamos que Emily permitiu que suas caracteristicas fossem
moldadas mesmo em meio a uma comunidade onde, como a prépria Emily afirma, ndo tem
como pratica comum o tratamento interpessoal incluindo abragos e beijos.

Quanto a aquisicdo da lingua portuguesa, Emily demonstrou estar ciente das
dificuldades, porém completamente disposta a aprender, inclusive as expressdes idiomaticas
nordestinas, reconhecendo também possuir algumas facilidades nesse processo, como

podemos observar nos trechos sublinhados de sua entrevista.

8. Emily: Hum... Acho que ... € dificil as vezes com certeza, mas meus pais
aqui so falam portugués entdo eu tenho que aprender e na escola eu tenho
amigos, e eles falam inglés, mas eu quero aprender entdo quando eles falam
inglés comigo eu sempre, sempre, sempre disse [sic.] _por favor, por favor
fale portugués comigo e eles sfo muito simpaticos e eles tem paciéncia
comigo sempre tipo ... quando eu ndo entendo eles me ajudam e ... eles estdo
tentado me ensi ... me ensinar ... ah girias (a entrevistada da uma risada) eles
estdo tentando ... tipo, ah as palavras do nordeste tipo “oxe” e “caramba”, etc
(a entrevistada da uma risada) mas acho que ¢ mais facil pra mim porque eu
falo um pouco espanhol e acho que é mais facil pra ... os intercambistas no
Brasil em geral porque as pessoas aqui sdo muito, muito, muito simpaticos
[sic.].

(trecho da entrevista)

Constatamos aqui que Emily reconhece a dificuldade na aquisicdo/aprendizagem da
lingua portuguesa (“é dificil as vezes”), porém ela ndo aponta nenhum grande problema com o
aprendizado até entdo. E importante relembrar que ela s6 tinha trés meses no Brasil na época
da entrevista e mesmo com t3o pouco tempo de estudo de uma LE tdo diferente se sua LM ela
jé estava tendo muito sucesso com a lingua. Outra consideragdo importante a ser feita € que a
entrevistada esta cursando o ensino médio no Brasil, o que permite que a mesma esteja em
constante contato com o estudo formal da Lingua Portuguesa.

Desta forma, entendemos que Emily tem vivenciando o processo de aquisi¢do que,
segundo Schiitz (2006), seria a assimilagdo de conhecimento de forma mais natural, pautado
em situagdes de convivio em sociedades falantes desse idioma por estar inserida em um

contexto de imersdo. E que além disso, ela também estd vivenciando o processo de
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aprendizagem, que estd relacionado ao ensino tradicional da lingua através da transmissdo das
estruturas e regras gramaticais a partir de um plano didatico que envolve memorizacdo de
vocabulo e acumulo de conhecimento, por estar matriculada em uma escola de ensino regular.

Em algumas frases grifadas no trecho contemplamos o desejo que ela tinha em
aprender portugués, pois mesmo quando os seus amigos falam em inglés, ela os pede que
falem em portugués. Esse desejo em aprender é citado por Berwig (2004) quando informa que
essa vontade exerce uma influéncia positiva significativa na aquisi¢do/aprendizagem de uma
nova lingua e que ao unir-se ao esforco ¢ dedicagdo em estuda-lo e pratica-lo favorecem
grandemente o seu processo.

Emily também declara que aprender a lingua era facil aqui devido ao fato de os
brasileiros serem “simpadticos”, que na verdade esse adjetivo ¢ intensificado pela palavra
“muito” repetida trés vezes por nossa colaboradora.

Podemos perceber que assim como exposto por Almeida (2004), a imersdo na cultura,
seja ela presencial ou ndo, deve ser considerada como um fator indispenséavel para a aquisi¢do
de um novo codigo linguistico, pois € através dela que a circulagdo de conhecimentos ¢
intensificada.

Retomando as palavras de Martins (2014), refor¢amos aqui a ideia de que o contexto
de imersdo cultural pode funcionar como uma mola propulsora para aumentar a motiva¢do do
aprendiz, ou reforcar a sua resisténcia cultural, como ocorreu respectivamente com Emily e

Bruce, colaboradores desta pesquisa.
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CONSIDERACOES FINAIS

Conforme ja mencionado neste trabalho, o objetivo geral desta pesquisa era investigar
a influéncia da identificacdo ou resisténcia cultural na aquisi¢do de portugués por falantes
estrangeiros em contextos de imersdo cultural. Para isso, buscamos atingir os seguintes
objetivos especificos: (i) descrever a motivagdo de um neozelandés e de uma norte-americana
(colaboradores desta pesquisa) para adquirirem a lingua portuguesa no Brasil; (ii) verificar a
identificacdo/resisténcia cultural dos colaboradores da pesquisa com o Brasil; e (iii) identificar
como nossos colaboradores se veem como falantes de lingua portuguesa.

Comparando os dados obtidos com os nossos dois colaboradores, verificamos que o
tempo de vivéncia no Brasil e a experiéncia de imersdo em si ndo se mostraram, neste estudo
de caso, fatores primordiais para a aquisicdo do portugués. No caso de Bruce, o colaborador
neozelandés, cuja motivagdo para vir morar no Brasil ndo foi interna, mas externa (e talvez até
contraria a sua vontade), mesmo morando hd quatro anos no Brasil demonstrou resisténcia a
varios aspectos da cultura local. Por consequéncia, no nosso entendimento, tinha dificuldade
em expressar-se na lingua portuguesa (o que foi observado ao longo da entrevista) e, muitas
vezes, ndo se importava se estava falando adequadamente ou nio.

Emily, a nossa colaboradora norte-americana, por sua vez, apresentou uma motivagao
interna significativa para vir morar no Brasil, afirmando identificar-se com a cultura do pais.
Assim, apesar de estar hd apenas trés meses no Brasil (no momento da coleta de dados), ja
apresentava uma boa desenvoltura na lingua portuguesa. Constatamos, ao longo da entrevista,
que ela ja podia se comunicar habilmente e assimilava facilmente o que aprendia.

Ao retomar esses objetivos é possivel afirmar que eles foram alcangados, pois tendo
em vista os aspectos levantados nesta pesquisa, constatamos que a cultura parece exercer
influéncia direta na aquisicdo de uma lingua. Acreditamos que ao ser apresentado ha algo
novo, acontece um processo natural no qual o sujeito seleciona o que se identifica ou ndo. No
caso de uma nova lingua, que traz consigo cargas culturais, 0 mesmo acontece ¢ o sujeito faz
essa selecdo, assimilando ou rejeitando, o que lhe for conveniente.

Com base neste estudo, entendemos que a imersao cultural proporciona mais forga ao
processo de aquisi¢do, porém essa forga s6 existe se houver identificagdo com os aspectos
culturais ligados a LE, j4 que a identificagdo com a cultura traz sentimentos prazerosos
durante o processo de aquisi¢do. Acreditamos que esses sentimentos de deleite facilitam a
inser¢do social do aprendiz, visto que € mais facil se relacionar com algo que lhe € de agrado,

conforme nos pareceu acontecer com Emily.
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Assim como a identificagdo auxilia na aquisicido de LE, entendemos que as
resisténcias a cultura e/ou a lingua-alvo interferem no processo de aquisicdo, porque o
aprendiz se priva de experi€ncias sociais ¢ ndo se engaja no aprendizado da lingua, o que
pareceu estar ocorrendo com Bruce na sua experiéncia de vida no Brasil.

Em virtude dos fatos mencionados, concluimos pela necessidade de professores de LE
buscarem sempre incluir aspectos culturais da lingua a ser estudada que venham a despertar o
interesse de quem estd aprendendo, para que dessa maneira a aprendizagem ou aquisi¢do da
lingua acontega com mais regozijo. Também observamos que a imersdo na cultura ndo é o
aspecto mais importante durante a aquisi¢do de lingua, porém pode exercer influéncia positiva
desde que o estrangeiro se inscreva socialmente e que esteja aberto a adicionar caracteristicas

da cultura a sua propria identidade.
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APENDICE A - Perguntas da Entrevista

1) Como tem sido a experiéncia de aprender Portugués no Brasil?

2) Quais as vantagens dessa imersdo cultural?

3) Qual conhecimento prévio sobre a lingua e a cultura vocé ja tinha?

4) Quais as maiores dificuldades no aprendizado da lingua e da cultura local?
5) Que estratégias de aprendizagem vocé tem utilizado?

6) Vocé se identifica com a cultura local? Caso sua resposta seja afirmativa, com quais

aspectos culturais vocé se identifica?
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APENDICE B - Transcri¢do da Entrevista com Bruce

Bruce=B
Pesquisador =P Duracio da entrevista: 11min:04seg.
1. P: Entdo, eu vou te fazer algumas perguntas sobre a experiéncia de estar no Brasil;

10.

11.
12.

13.
14.
15.

sobre como ¢ aprender portugués e tudo mais. Sao seis perguntas simples e o que vocé
tiver dificuldade eu posso repetir ou alguma coisa parecida, ok? Se vocé tiver. A
primeira ¢: Como tem sido a experiéncia de aprender portugués no Brasil? Estd aqui
enquanto vocé aprende portugués e estando dentro do pais, como tem sido a
experiéncia?

B: ham, pra mim foi muito difi... ham, procurar, ham, aulas para aprender portugués,
porque ninguém quer ensinar estrangeiros, na Campina, mas ham ... pra me foi,
morando aqui foi mais facil, eu preciso falar para viver aqui em todo dia a dia.

P: Entendo

B: Pessoas falam e eu aprendi

P: Entdo estar no Brasil ajuda por que vocé é meio que for¢ado a falar né? Tem que
falar e pronto. E vocé vé alguma vantagem de, por exemplo, a cultura no Brasil te
ajuda a aprender, por exemplo, quando eu fui aprender inglés foi mais facil pra mim
porque eu amava jogar basquete, por exemplo. E enquanto eu tava jogando basquete
com os americanos me ajuda porque aquela coisa era um esporte meio que deles, eles
gostavam, eles jogavam e tinha essa conexdo. Tem alguma conexdo que te ajuda a
aprender portugués?

B: Pra mim foi dificil porque eu ndo bebe, essa ¢ a maior parte do... da cultura aqui em
Campina; esse também; e ndo assisto esportes e futebol aqui ¢ muito grande e quando
vocé fala “eu ndo assisti” pessoas “AN? PORQUE, PORQUE”

P: Entendo

B: Ham, € porque as pessoas na Nova Zelandia sdo mais conservativo, € ndo tem nada
disso aqui. Entdo foi dificil como isso.

P: Sei. E vocé acredita que essa pode ter sido a maior, ou tem alguma maior
dificuldade com relagdo a aprender a lingua e a cultura, essa adaptacdo cultural? Quais
sdo algumas dificuldades que vocé tem?

B: hum, puqui as brasileiros sd3o muito ham ... muito enigético, muito, tem muito
muito amizidade, amizidade? E quer ajuda vocé, aqui no no no nordeste por que eu sei
¢ deferente no sul, ham ... foi ndo muito dificil e, mas eu sei se brasileiros vai prara,
para Nova Zelandia tem muito mais difi...dificuldade poqui nés estamos frio, mas aqui
(INCOMP)

P: Sei, as pessoas sdo mais hospitaleiras...

B: Sim, como menos no di, ham... se vocé precisa ajuda, nos ajuda e tenta, tenta
demais, tenta demais, e aqui ham... tem um, tem felicidades com isso.

P: Entendo

B: E, sei ndo, vocés faz amigos mais facil e amizidades

P: Amizades mais facil. E verdade. E tem alguma coisa que vocé achou dificil, por
exemplo, ham... eu conhego pessoas que quando chegaram no Brasil acharam dificil se
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adaptar ao Brasil porque, por exemplo a gente é muito invasivo, toca muito, conversa
desse jeito, €... toca muito tem muito contato, tem gente que fica assim, espantado.
Teve alguma coisa dessas assim que vocé€, que barrou...teve uma barreira, por
exemplo, tem gente que nio aceita o governo €, ou os altos impostos que o Brasil
paga, entdo fica com aquela barreira. Teve alguma coisa que criou uma barreira pra
vocé, de dificuldade?

B: ham, essa coisa de contato ainda ¢ dificil pra mim, porque ¢ ndo normal pra mim.

P: uhum

B: Minha toda vida nunca como isso. Vocé vai no supermercado e vocé€ pode sintar a
pessoa... behind?.

P: Atrés...

B: Atras vocé, resperindo, na...

P: Ah, entendo!

B: Muito, muito perto

P: T4 tiio perto que pode sentir a pessoa respirar?! E verdade

B: E pessoas chegam na frente da filha.

P: uhum

B: Vocé quer falar com uma pessoa ele chega e ... Esse ¢ dificil. Ham... se vocé quer
mora aqui, viva como vocé mora, como viva nos outros paises voc€ ndo pode porque
0s juros € muito caro para tem eletronicas, para tem jogos...

P: carros...

B: Carros... Se vocé quer mora aqui ou viver aqui, vocé precisa mudar como vocé
vive.

P: uhum, verdade. E tem alguma estratégia que vocé usa pra aprender portugués? Tem
alguma coisa em especifico, por exemplo, eu sempre, é... tudo que eu ia fazer,
anotagdes, essas coisas eu fazia em inglés pra ver se eu aprendia mais rapido. Tem
alguma coisa que voc€ usa assim pra aprender portugués?

B: Hum, eu acho que mesmo da... das outras linguas, quando vocé aceita vocé vai faz
ah... erros, ¢ fazer poblemas, vocé aceita esso, é mais facil. Vocé ndo ah... Fight
against yourself.

P: Vocé ndo luta consigo mesmo...

B: E. Vocé aceita essa ¢ mais facil e vocé, vocé ri.

P: Uhum.

B: Errado e pessoas riem

P: E verdade. Normal, né? E tem alguma coisa que vocé se identifica, vocé acha que
vocé gosta ou parece com a cultura local? Ou nio?

B: Sim. Eu viajei para o Sul e foi mais... as pessoas foi mais frio. Foi mais como esta
na Nova Zelandia, Australia, Estados Unidos. Mas aqui no Nordeste /.../ como
explica? E a mesma coisa, ele ele, quando vocé fala, ¢ dize que vocé sdo estrangeiro
eles querem ajuda, mas vocé vai no sol e ndo, ndo tem issa...

P: hum, ndo tem esse beneficio.

B: Nao, ¢ mesmo ta noutro pais.

P: hum, entendo, legal. E entdo no caso vocé se identificou mais com esse aspecto no
sul, no Nordeste ¢ bem diferente mesmo da sua cultura ¢ mesmo assim, por exemplo,
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ham tem gente que veio de uma..., eu entrevistei uma moga antes, americana e ¢la, a
cultura dela € totalmente diferente, o jeito dela ela gostava do fato que os brasileiros
sdo muito touchy, muito... tocam muito, ela é assim, ela abraga, mesmo sendo
americana, entdo tinha esse aspecto da cultura local que fugia da cultura dela que ela
gostava, entendeu? Tem algum aspecto desses da cultura, que foge da sua cultura, da
sua cultura aqui que vocé acaba se encaixando ou ndo?

B: Hum... Ainda, neozelandés sdo mais conservativos, um pouco frio, nossas
amizidades...

P: Amizades!

B: Amizades sdo mais, mais perto, mas ndo muito, mas aqui € mais... mais perto

P: Entendo, e isso € vocé gosta ou vocé sente bem diferente?

B: Eu prefiro amigos que eu sei sdo de verdade, ndo como vocé vira e eles falam, tem
muito dessa aqui, entdo € dificil para saber quem ¢ quem. Na Nova Zelandia se alguém
ndo gosta de vocé, vocé sabe.

P: Sei

B: Aqui vocé nao sabe

P: As pessoas sdo mais transparentes. Entendo muito bom. OK, e tem alguma, algum
aspecto no pais que ja lhe repudiou, que vocé disse “ah odeio isso aqui e pra mim fica
até dificil de conviver com isso”? Entendeu?

B: Como pessoas tratam outras pessoas que elas sdo sabem...

P: Que ndo conhecem!

B: Quando vocé sabe a pessoa...

P: Conhece a pessoa!

B: muito bom, mas quando vocé ndo sabe, como dirigindo, vocé vi isso muito, ham...
sem respeito.

. P: Isso entendo. Ok! Muito obrigado
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APENDICE C - Transcrigio da Entrevista com Emily

Emily = E
Pesquisador =P Duracio da entrevista: 11min:39seg.
1. P: Entdo, quero saber como tem sido a sua experiéncia de aprender portugués estando
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no Brasil porque tem uma diferenca, né? De vocé ta aprendendo portugués em outro
lugar? Antes de vim para o Brasil vocé estudou alguma coisa de portugués?

E: Nao, vocé quer que eu vou falar portugués ou inglés?

P: Sim

E: Ah ta!! Ah ndo, estudei s6 um pouco, um pouco sozinha na internet porque ... 1a
tipo, ¢ dificil para entrar aulas de portugués entendeu?

P: Aham

E: Entdo eu falo um pouco espanhol, ajuda muito e ndo, mas estudei s6 um pouquinho
sozinho.

P: Entendo, e estar no Brasil estudando portugués, como tem sido a experiéncia?

E: Hum... Acho que ... é dificil as vezes com certeza, mas meus pais aqui s6 falam
portugués entdo eu tenho que aprender e na escola eu tenho amigos, e eles falam
inglés, mas eu quero aprender entdo quando eles falam inglés comigo eu sempre,
sempre, sempre disse por favor, por favor fale portugués comigo e eles sdo muito
simpaticos e eles tem paciéncia comigo sempre tipo ... quando eu ndo entendo eles me
ajudam e ... eles estdo tentado me ensi ... me ensinar ... ah girias (a entrevistada da
uma risada) eles estdo tentando ... tipo, ah as palavras do nordeste tipo “oxe” e
“caramba” etc (a entrevistada d4 uma risada) mas acho que ¢ mais facil pra mim
porque eu falo um pouco espanhol e acho que ¢ mais fécil pra ... os intercambistas no
Brasil em geral porque as pessoas aqui sdo muito, muito, muito, simpaticos.

P: E antes de vim pro Brasil o que vocé sabia sobre o Brasil?

E: Nao muito (a entrevistada d4 uma risada) eu sabia ... que as pessoas sdo muito ...
como se diz “warm”, “welcoming”?

P: Sao, ¢, freak, well that is... ah it sounds good in English, but would be like a
aconchegantes ou acolhedoras, acolhedoras.

E: Aco, o que?

P: Acolhedoras

E: Acolhedoras

P: Yes

E: Isso, (a entrevistada d4 uma risada) e ... eu ndo sei ... ndo ... quase nada

P: Sei. Vocé sabe alguma coisa sobre... Por que muitos amigos meus sempre pensam
que no Brasil sé tem floresta e macaco e futebol.

E: Praias também

P: E carnaval

E: E carnaval, ndo sabia ... tipo eu conhece os intercambistas do, do Brasil?

P: Sim
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. E: Do Brasil 14 nos Estados Unidos em Minidpoles , e entdo eu sabia sobre a cultura
um pouco. Not like. Not what you could read online.

P: Sei. Ndo o que vocé pode ver na internet

E: Isso ... as coisas que vocé ... eu ndo sei pode ... pode apren, aprender with people,
communication

P: E com as pessoas, com a vivéncia.

E: Isso

P: Legal, e qual tem sido... as maiores dificuldades no aprendizado da lingua e na
cultura? O que vocé acredita que fica dificil? Lingua e o jeito brasileiro.

E: Nao sei ... eu acho que ... tipo € di... com a lingua, acho que ¢ dificil quando ... eu
quero falar uma coisa e eu ndo sei a palavra em portugués e ... como se diz? ... ndo,
deixa pra la (a entrevistada d4 uma risada) Acho que ¢ mais dificil quando todo mundo
estd falando muito rapido na minha sala, por exemplo, e ... eu, eu apren... aprendo uma
coisa e eu quero responder mas todo mundo estd falando muito rapido e ... a como se
di... a conversa ja passou.

P: J4 passou, o assunto j4 se foi

E: Aham, entendeu?

P: Entendi, legal, e tem algum aspecto cultural que vocé acha dificil? Por exemplo, um
amigo meu americano falou que ndo gosta do fato dos brasileiro tocarem muito.

E: Ah mais adoro, eu adoro ... ndo, acho que ... talvez ... ah tipo, eu ndo sei como
explica em portugués ...

P: Eu posso te ajudar

E: Acho que ... I’'m not very independet here, because ... por exemplo 1a nos Estados
Unidos eu tinha um carro ¢ my license ... ¢ um trabalho. Ham, eu tenho dinheiro que
... it’s mine, Just mine. Entao estava independet.

P: Eu era independente.

E: Eu era independente e aqui eu ndo sou, ... é dificil pra mim.

P: Sei, tem que pegar carona pra escola

E: Isso, isso exatamente

P: Entendo, ¢ verdade ¢ verdade, e vocé usa algum tipo de estratégia pra aprender a
lingua? Quais sdo?

E: Hurum, ham... tipo ... na ... nas salas eu sempre sempre sempre escuto e quando...
quando escutei uma palavra que ndo sabia eu escrevo, € ... ham ... ou quando eu ndo
entendo uma palavra eu sempre pergunto “Oh, o que € isso?” e meus colegas ... podem
explicar pra mim.

P: Legal, tem um plano de estudo assim? Vocé normalmente fala “ah hoje eu quero
aprender tantas palavras” ou vocé senta... porque tem gente que... por exemplo eu
sento 10 minutos por dia e estudo. Tem alguma coisa assim?

E: Nio (a entrevistada da uma risada) Nao (a entrevistada da uma risada) mas eu quero
tipo ...

. P: You go with the flow

. E: E exatamente

. P: Vai aprendendo

. E: Eu quero aprender, mas ... [ don't have specific goals
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P: Ta bem e vocé se identifica com algum aspecto da cultura no Brasil?

E: Hum ... eu ndo entendi

P: Okay, vocé se identifica com a cultura?

E: Sim Sim Sim Ah ... the Hugs and the... Just general touching

P: Abracos e o contato

E: Isso abragos ¢ ... e beijos e o contato por que 14 nos Estados Unidos ... eu sou atriz
S,

P: AH!

E: Sim e 14 nos Estados Unidos a maioria dos meus amigos sdo atores também e ... no
teatro todo mundo, todo mundo gosta de abragar e de beijar e etc. Mas ndo € normal 14
nos Estados Unidos.

P: Entendo, é verdade.

E: Entdo aqui todo mundo gosta também e adoro, adoro.

P: Legal, teve alguma motivacdo pra que vocé€ participasse do programa de
intercambio? Tipo por exemplo se fosse pra eu participar de um programa de
intercdmbio quando eu era mais jovem e fosse ir pra aprender inglés eu ia querer ir
pros Estados Unidos porque eu gosto de beisebol, basquete e seria interessante pra
mim, mas no seu... € assim inglés € a lingua mundial e tudo mais.

E: Uhum mas j4 falo inglés.

P: Mas no seu caso assim pensando ah eu vou pro Brasil aprender portugués e quais
foram os ganhos que vocé achou que teria e o que lhe “motivated” o que te motivou a
participar de um programa de intercambio?

E: Ahn... acho que quanto tinha 14 anos talvez eu queria... viajar pra aprender a lingua
... a segunda lingua... entdo... falei com minha mae e (a entrevistada faz uma pausa)
decidi “I decided”? Decidi que depois do ensino medico, medico

P: Médio

E: Médio! (a entrevistada d4 uma risada) Médio! Médio, ham ... eu queria fazer
intercambio... entdo ... como se diz “I researched”?

P: Eu pesquisei

E: Eu pesquisei programas do intercambio e Rotary fui o melhor, e eu queria, queria ir
pra o Peru porque queria aprender Espanhol mas eu conhece os brasileiros e... |
change my mind.

P: Ah vocé mudou de idéia?

E: Isso porque eles eram... hum, simpaticos, eu ja disse

P: Sei tinha essa coisa esse calor que vocé indentificava.

E: Exatamente, exatamente e queria aprender espanhol, mas decide que a cultura ¢
mais importante

. P: Legal é verdade, verdade. Okay Thank you very, very much.

. E: Ok, thank you for bearing with my Portuguese.

71. P: Nah!



APENDICE D - Questionario

01. Ha quanto tempo vocé estd morando no Brasil e qual foi a sua motivagao para vir?

02. Quais as principais diferengas que vocé tem observado entre a sua cultura de origem ¢ a

cultura brasileira?

03. Com quais das caracteristicas citadas acima vocé se identifica? Explique.

04. Com quais das caracteristicas citadas acima vocé ndo se identifica? Explique.
05. Como voce se avalia como falante da lingua portuguesa?

06. Quais os maiores desafios que vocé enfrenta (ou enfrentou) na aquisi¢do da lingua

portuguesa?

07. De que forma vocé acredita que a identificag@o cultural influencia na aquisi¢cdo de uma

lingua estrangeira?
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APENDICE E - Questionario e Respostas de Bruce

01. Ha quanto tempo vocé esta morando no Brasil e qual foi a sua motivago para vir?

02. Quais as principais diferencas que vocé tem observado entre a sua cultura de origem e a
cultura brasileira?

03. Com quais das caracteristicas citadas acima vocé se identifica? Explique.

04. Com quais das caracteristicas citadas acima vocé ndo se identifica? Explique.

05. Como vocé se avalia como falante da lingua portuguesa?

06. Quais os maiores desafios que vocé enfrenta (ou enfrentou) na aquisi¢do da lingua
portuguesa?

07. De que forma vocé acredita que a identifica¢@o cultural influencia na aquisi¢do de uma
lingua estrangeira?

Respostas

01. Eu ja morei aqui no Brasil por 4 anos e eu cheguei aqui porque minha esposa estava
gravida quando tem um terremoto na Nova Zelandia, n6s mudamos aqui.

02. O questdo da cultura € dificil porque no nordeste € diferente do sul, pessoas aqui no
nordeste sdo mais amizade e carinhoso, mas somente para pessoas eles sabem. No sul eles sdo
mais frio como na Nova Zelandia.

03. Nio identifica com nenhuma.

04. De novo, no Nordeste eu ndo identifica com nada, ¢ mais como as pessoas no Sul, por
exemplo, as pessoas na Nova Zelandia sdo mais conservativo, e aqui no Nordeste ndo tem
isso. Aqui no Nordeste as pessoas toca muito, fala bem alto, ndo respeita as regras, essas
coisas.

05. Meu nivel em portugués ¢ ndo muito bom, porque eu ndo estudo. Eu acho se eu estuda eu
vou aumentar isso.

06. Com lingua Portuguesa as coisas mais dificil sdo os verbos. Tem muito, é bem dificil.

07. Pra mim a cultura aqui no Nordeste ndo ajuda com a lingua porque eu nio identifico com
as coisas aqui.



ANEXOS

44



45

ANEXO A — Termo de Consentimento

A pesquisa intitulada "Reflexdes sobre identidade cultural e aquisi¢do de lingua
estrangeira: estudo de caso em contexto de imersdo" tem por objetivo investigar a influéncia
da identificag¢@o ou resisténcia cultural na aquisi¢cdo de portugués por falantes estrangeiros. O
estudo serd desenvolvido através de participagdo em entrevistas semiestruturadas e
questionarios que serdo analisadas pelo pesquisador.

Jonatas Freitas Lemos da Silva, aluno de graduag¢do em Letras, Lingua Inglesa da
Universidade Estadual da Paraiba (UEPB), é responséavel por esta pesquisa e assegura que 0s
colaboradores entrevistados nio serdo identificados, bem como nido serdo identificadas
pessoas e institui¢des eventualmente citadas nas entrevistas, mantendo-se o anonimato dos
dados colhidos. E orientadora da presente pesquisa a Prof*. Ms Karyne Soares Duarte Silveira

Sua participacdo neste estudo € voluntaria, mas para que possamos atingir o objetivo
proposto, solicitamos a sua colaboragdo na nossa pesquisa.

Informamos que todas as informagdes serdo tratadas de modo confidencial e andnimo
e poderdo ser divulgadas com fins cientificos, mantendo-se o cuidado de garantir o anonimato
e a confidencialidade dos participantes.

Enfatizamos que vocé tem liberdade para desistir de participar deste estudo em
qualquer momento do preenchimento do questiondrio, sem que isto implique algum prejuizo
ou desconforto pessoal. Ao assinar este documento vocé€ estara dando seu Consentimento
Livre e Esclarecido para participar do estudo.

Eu, )
convidado(a), abaixo assinado, declaro que recebi informagdes de forma clara e detalhada a
respeito dos objetivos e da forma como participarei desta investigagdo. A minha assinatura
neste Termo de Consentimento autoriza o pesquisador a utilizar e divulgar os dados obtidos,
sempre preservando a minha privacidade, bem como a de pessoas ou instituicoes
eventualmente por mim citadas.

Campina Grande, de de 2015.

Assinatura do(a) colaborador(a)

Assinatura do pesquisador
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ANEXO B - Normas para Transcri¢ao do Projeto de Estudo Coordenado da Norma
Urbana Linguistica Culta (Projeto NURC)

76

INTRODUCAO A LINGUISTICA

QUADRO 3.1. NORMAS PARA TRANSCRICAO

Ocorréncias Sinais Exemplificagio

1. Indicagiio dos falantes os falantes devem ser H28

indicados em linha, com M33
letras ou alguma sigla Doc.
convencional Inf.

2. Pausas ndo,.. isso é besteira...

3. Enfase MAIUSCULAS ela comprou um 0SSO

4. Alongamento de vogal : (pequeno) eu niio 10 querendo ¢ dizer que... é: 0 eu

2 (médio) fico até:: o: tempo todo
it (grande)

5. Silabagfo & do-minadora

6. Interrogagio ? cla € contra a mulher machista... sabia?

7. Segmentos ( ) bora gente... tenho aula... ( ) daqui

incompreensiveis ou (ininteligivel)

ininteligiveis

8. Truncamento de palavras I eu... pre/ pretendo comprar

ou desvio sintdtico

9. Comentdrio do transcritor « »n M.H.... é ((rindo))

10. Citagdes i “mai Jandira eu vo dizé a Anja agora
que ela vai apanh4 a profissdo de
madrinha agora mermo”

11. Superposiciio de vozes [ H28. &... existe... [vocé ( ) do homem...
M33. [pera ai... vocé acha...

pera af... pera af

12. Simultaneidade de vozes (I M33. [[mas eu garanto que muita coisa

H28. [[eu acho eu acho € a autoridade

13. Ortografia

10, t4, v6, ahd. mhm




