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RESUMO

O presente trabalho teve como objetivo geral analisar a importancia do conhecimento lexical
na construcdo dos sentidos de um texto durante duas atividades avaliativas de leitura com uma
turma de inglés para fins especificos em uma escola técnica localizada na cidade de Campina
Grande/PB. Para isso, estabelecemos como objetivos especificos: (i) identificar os sucessos
e/ou dificuldades encontrados pelos alunos da turma na realizagdo das referidas atividades e
(i1) verificar a contribuicdo do conhecimento vocabular para a realizagdo das atividades
avaliativas. Como fundamentagdo tedrica, fizemos uso das contribui¢cdes de Holden e Rogers
(2001) e Paiva (2009), no que se refere ao ensino de inglés para fins especificos; Melo (2011)
quanto ao ensino de vocabuldrio; e Baruffi e Nardi (2006) no tocante a avaliacdo da
aprendizagem. Esta pesquisa caracteriza-se como uma pesquisa-agdo, cujos dados foram
coletados por meio das respostas dos alunos em duas atividades avaliativas de leitura
realizadas em sala de aula. Na andlise das atividades, constatamos que, apesar de alguns
alunos mostrarem algumas dificuldades quanto a compreensdo de estruturas lexicais, eles
conseguiram, de forma geral, responder as questdes avaliativas de forma satisfatoria,
sobretudo na segunda avaliagdo, momento em que observamos uma evolug¢do em termos de
compreensao textual.

Palavras-chave: Inglés para Fins Especificos. Ensino de Itens Lexicais. Leitura. Avaliacdo.



ABSTRACT

The present work had as a general objective analyze the importance of lexical’s knowledge in
the building of a text’s meanings during two evaluative activities in a technical school located
in the town of Campina Grande/PB. In order to achieve this, we established as specific
objectives: (1): identify the successes and-or difficulties found by the class’ students as doing
the referred activities and (ii) verify the contribution of vocabulary knowledge to the
achievement of evaluative activities. As theoretical foundation, we used the contributions of
Holden and Rogers(2001) and Paiva(2009), about the teaching of English for Specific
Purposes; Melo (2011) about the teaching of vocabulary; and Baruffi and Nardi(2006) about
learning’s evaluation. This research is characterized as action-research, whose data were
collected through students’ answers in two reading evaluative activities performed inthe
classroom. In the analysis of the activities, we observed that, although some students showed
some difficultiesregarding the understanding of lexical structures, they answered the
evaluative questions satisfactorily, especially in the second evaluation, a moment in which we
observed an evolution in terms of textual comprehension.

Keywords: English for Specific Purposes. Teaching of Lexical Items.Reading. Evaluation.
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INTRODUCAO

Vivemos em um mundo onde o inglés se tornou uma lingua essencial cujo
conhecimento ¢ requerido para a vida profissional e académica. Podemos ver como o inglés ¢
presente quando acessamos a Internet, lemos uma revista, um artigo cientifico ou um novo
anuncio publicitario. O inglés deixou de ser uma lingua exclusiva dos falantes nativos para
tornar-se um idioma global, como afirmam Kachru e Nelson (1996, p.71): “Ha poucos
questionamentos de que o inglés seja a lingua mais amplamente ensinada, lida e falada que o

1ss

mundo tem conhecido ” (traducdo nossa). Se observarmos bem a nossa realidade atual,
podemos constatar que a reflexdo dos autores estd correta, pois pessoas de todo o mundo
utilizam inglés, seja como primeira ou segunda lingua ou ainda como idioma estrangeiro.

Em paises como o Brasil, a lingua inglesa (doravante LI) ¢ ensinada como uma
disciplina escolar ou em cursos de idiomas para criangas, jovens ou adultos que desejam
aprimorar seus conhecimentos para crescer na vida profissional, visto que o inglés se tornou a
lingua do mundo dos negocios, das ciéncias e da tecnologia. Atualmente, segundo Crystal
(1997), Ur (2010) e Tapia (2010), ha mais falantes de ingl€s como lingua estrangeira do que
como primeira ou segunda lingua.

O ensino de inglés tem evoluido junto com as mudangas sociais vividas pela
humanidade, especialmente a globaliza¢do, que fez com que pessoas diferentes, das mais
diversas nacionalidades e culturas se aproximassem. Isto requer que as pessoas saibam se
comunicar dentro de determinados contextos e, para isso, o professor de inglés tem que estar
atento a essas exigéncias para preparar devidamente os seus alunos, ensinando-os de acordo
com a faixa etaria, a realidade em que vivem, as necessidades e os conhecimentos prévios,
mostrando-lhes a importancia do inglés e como o seu conhecimento influird em suas vidas.
Além disso, é preciso que os professores estimulem os alunos a serem autdbnomos, ou seja,
sujeitos do proprio aprendizado, pois, de acordo com Paiva (2009, p.35): “O professor ndo €
responsavel pela aprendizagem do aluno, mas pode ajuda-lo a ser mais autobnomo”.

Comunicar-se efetivamente exige um bom conhecimento lexical, isto ¢é, um
vocabulédrio amplo e também que saibamos em que contexto utilizar determinadas palavras.

Fato este que, por sua vez, aumenta a responsabilidade do professor de inglés ao introduzir o

item lexical aos alunos em sala de aula, especialmente ao trabalhar a habilidade de leitura.

' There is little question that English is the most widely taught, read, and spoken language that the
world has ever known.(KACHRU and NELSON, 1996, p.71).
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O ensino de itens lexicais na LI tem se mostrado necessario ndo apenas no ensino
fundamental e médio, mas também em cursos onde ele € ensinado com propdsitos especificos,
como lingua instrumental, onde adultos necessitam aprendé-lo para ter melhor desempenho
profissional, conforme seré discutido ao longo deste trabalho.

Diante desse cenario, organizamos esta pesquisa com o objetivo geral de analisar a
importancia do conhecimento lexical na constru¢do de sentidos de um texto durante duas
atividades avaliativas de leitura com uma turma de inglés para fins especificos. Para isso,
estabelecemos como objetivos especificos: (i) identificar os sucessos e/ou dificuldades
encontrados na realizacdo das atividadesavaliativas; e (ii) verificar a contribuicdo do
conhecimento lexical para a realizag@o das atividades referidas.

Nosso trabalho estd dividido nas seguintes secdes: fundamentagdo tedrica, na qual
discutimos sobre o ensino de inglés para fins especificos, o ensino de itens lexicais e de
estratégias de leitura, bem como sobre o processo de avaliacdo de aprendizagem;
metodologia, na qual explicamos a tipologia de pesquisa utilizada, o contexto de realizag@o e
os colaboradores de nosso estudo; analise dos dados; e, por fim, as consideragdes finais sobre

esta pesquisa.
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1. FUNDAMENTACAO TEORICA

Iniciamos esta se¢do do nosso trabalho tratando do contexto de ensino de inglés para
fins especificos, tendo em vista as peculiaridades desse cenario de ensino-aprendizagem. Em
seguida, refletimos sobre a importancia do ensino de vocabuldrio e como sua aquisi¢do
influird no entendimento do texto lido. Mais adiante, abordamos o ensino de estratégias de
leitura e sua relevancia na constru¢do de sentidos de um texto. Por fim, contemplamos
algumas reflexdes sobre a avaliacdo da aprendizagem e as formas mais eficazes de realiza-la

em sala de aula.

1.1 Ensino de Inglés para Fins Especificos

Muitos sdo os motivos que levam um individuo a querer aprender a LI. Porém, de
acordo com Villaga (2010), a aprendizagem de inglés costuma surgir associada a quatro
fatores: os educacionais, os profissionais, os integrativos e os recreativos. Todavia, para
alguns aprendizes, os fatores profissionais parecem ser os mais significativos e urgentes, visto
que o conhecimento de LI pode ser determinante ao se candidatar em uma vaga no mercado
de trabalho ou quando querem causar uma impressao positiva ao empregador.

Hutchinson& Waters (1987, apud VASCONCELLOS e KOERICH, 2000, p. 2)
afirmam que o inglés para fins especificos ou English for SpecificPurposes(doravante ESP)
surgiu por volta dos anos 60% tendo como fatores de motivagio o fato de, apos o fim da
Segunda Guerra Mundial em 1945, ter seiniciado uma época de expansdo nas ciéncias,
tecnologias e atividades comerciais a nivel internacional, o que gerou a necessidade de uma
lingua internacional. E como os Estados Unidos se tornaram a na¢do mais poderosa apds o
fim da Segunda Guerra, o inglés, por consequéncia, passou a ter o status de lingua
internacional usada para fins comerciais e tecnoldgicos, o que aumentou o interesse por seu
aprendizado em todo o mundo, especialmente para as necessidades cada vez mais amplas do

mundo internacional dos negdcios.

*No Brasil, na década de 70, essa modalidade de ensino passou a ser denominada de Inglés
Instrumental. Segundo Oliveira (2004, p.3), foi nessa época que a professora Antonieta Alba Celani
atuou como coordenadora de uma revolugdo didatica que envolveu universidades ¢ escolas técnicas,
onde muitos alunos passaram a aprender inglés para fins especificos com o intuito de se prepararem
melhor para as situagdes profissionais diversas como a leitura de textos.
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Para Johns e Price-Machado (2001, apud VILLACA, 2010, p.5), o ESP caracteriza-
se pela motivagdo de necessidades reais (ou previstas) de aprendizagem e comunicagdo em
lingua inglesa, isto €, o ensino de inglés nessa perspectiva baseia-se em necessidades
concretas presentes ou futuras de aprendizagem da lingua-alvo.

Para melhor compreender o que diferencia o ensino de inglés para fins especificos da
modalidade de ensino comumente realizada na educacdo basica ou cursos de idiomas, nos
apoiamos na explicacdo de Vasconcelos e Koerich (2000) de que enquanto cursos tradicionais
de lingua estrangeira visam formar usuarios do idioma, praticando as quatro habilidades
(producdo e compreensdo oral e escrita), focando-se em situagdes cotidianas, o inglés para
fins especificos busca atender as expectativas institucionais, procurando desenvolver
habilidades linguisticas especificas que venham a servir um determinado campo profissional.

Vasconcelos e Koerich (op.cit.) apontam que, entre tantos fatores que contribuiram
para o surgimento do ESP, devem-se reconhecer os novos enfoques dados ao estudo da
linguagem, que passaram a valorizar o uso da lingua em situagdes reais, tornando possivel
identificar situagdes especificas de uso da lingua que servissem de base para planejar cursos
de lingua. Além disso, segundo os autores, também houve influéncia do desenvolvimento da
psicologia educacional que passou a ter o aprendiz como o foco do processo de aprendizagem,
o que justificaria uma modalidade de ensino que atendesse as necessidades especificas dos
educandos.

Assim, de acordo com Vian Jr. (1999, p.442), deve-se ver o ensino de inglés
instrumental como abordagem, e ndo como produto, ou seja, ao definirmos, através de analise
de necessidades, para qué exatamente o aprendiz necessita do inglés e trabalharmos de acordo
com essas necessidades, estaremos seguindo o principio basico do inglés instrumental
(conforme denominagdo previamente utilizada).

Analisando as palavras de Vian Jr., podemos inferir que o fator mais importante nas
aulas de inglés instrumental ¢ determinar as necessidades do aluno, para, a partir dai, optar-se
pelos métodos de ensino mais adequados. Sobre isso, Paiva (2009, p.33) também afirma: “A
lingua deve fazer sentido para o aprendiz em vez de ser apenas um conjunto de estruturas
gramaticais”.

Em suma, segundo Villaga (op.cit.), dois fatores estdo presentes no ensino de inglés
para fins especificos: necessidade e especificidade, isto é, o aluno estuda o inglés focando-se
especificamente nas necessidades que tem ou terd no trabalho ou estudo. Diante deste

contexto, ¢ fundamental o desenvolvimento do conhecimento vocabular do aprendiz, bem
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como de estratégias de leitura que possam favorecer o seu aprendizado da lingua-alvo,

aspectos esses que serdo descritos nas proximas subse¢des deste trabalho.

1.2 O Ensino de Itens Lexicais

Atualmente houve mudangas na concepg¢do ¢ na forma de se ver a lingua, o que é
refletido no ponto de vista dos educadores, conforme observa Souza (2007, pp.53-54), ao
dizer que a lingua ndo é apenas um sistema estruturado por regras que devem ser combinadas
para compor unidades de sentido, sendo formada, em grande parte, por blocos pré-fabricados
de palavras que se combinam para gerar ideias, fatos e opinides. A autora esclarece ainda que
essas combinagdes, muitas vezes, sdo aleatorias e ndo seguem nenhuma regra em particular,
sendo, portanto, fruto das interagdes entre as pessoas, emergindo como um fato social. Assim,
para que sejamos capazes de nos comunicarmos mais eficientemente, precisamos conhecer
observar e internalizar diversos blocos pré-fabricados, dentre eles o vocabulario, que resultem
numa linguagem natural, prontamente aplicavel e reconhecida pela comunidade de falantes.

Podemos entender vocabuldrio como o conjunto de itens lexicais que compdem um
idioma. Lewis (1993, apud ZILLES, 2001, p.19) propde cinco tipos diferentes de itens

lexicais:

1.Palavras: o tipo mais basico de item lexical, a palavra individual.

2.Polipalavras: duas ou trés palavras sempre utilizadas juntas ¢ na mesma ordem
como “unha e carne” e “por outro lado” no Portugués e “ontheotherhand”
“toandfrom” e varios phrasalverbs no Inglés.

3.Colocagdes: grupos de palavras que co-ocorrem com outras, € podem e devem ser
tratadas como itens lexicais por si s6. Exemplos de colocagdes sdo “do homework” ¢
“have a coffee”.

4.ExpressOes fixas: “Feliz aniversario” “Bom dia” e provérbios.
5.Expressdessemi-fixas: “Couldyou...please?”.

Para Biderman (1996), o vocabuldrio exerce um papel crucial na veiculacdo do
significado que ¢, afinal de contas, o objeto da comunicagdo linguistica. A informagao
veiculada pela mensagem faz-se, sobretudo, por meio do Iéxico, das palavras que integram os
enunciados.

Assim, podemos dizer que a pratica do novo vocabuldrio é necessaria tanto para
manter o aluno em contato com a lingua estrangeira quando este ndo estiver em sala de aula,
quanto para torna-lo capaz de usar essa ferramenta sempre que preciso sem a ajuda do

professor e do dicionario.
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Zilles (op.cit.), por sua vez, entende que reconhecer uma palavra significa: (a)
identificd-la em sua forma escrita e/ou falada; (b) conhecer sua forma gramatical e a que
categoria pertence; (c) identificar suas possiveis colocagdes com outras palavras; (d)
identificar se a palavra ¢ mais comum ou mais rara e quais 0s contextos pragmaticos em que
pode ser encontrada; (e) saber o seu significado e conseguir associa-la a seu campo semantico.

Ainda no tocante ao vocabuldrio, Melo (2011) lembra que, para uma maior
efetivacdo do ensino de vocabulario ndo basta o professor introduzir palavras novas e
relevantes ao contexto do aluno, e sim proporcionar meios para o estudante compreendé-las.
Mais uma vez isso nos conduz a importancia de trabalhar para que o estudante seja autdonomo,
ou seja, capaz de dirigir o proprio aprendizado.

O ensino do vocabulario podera inclusive ser um forte fator motivacional na
aprendizagem da lingua-alvo, como atestam Barufti e Nardi (2006, p.2): “O conhecimento do
significado de algumas palavras pode despertar um interesse maior para a aprendizagem da
lingua estrangeira e fazer com que o aluno passe a observar como o inglés faz parte da sua
vida diaria e como ¢ importante aprendé-la”.Confirmando esse pensamento,Santos (2006, p.7)
esclarece que “o vocabulario ¢ o centro da aprendizagem e da comunicagdo em qualquer
lingua, pois nem a gramadtica, nem o conhecimento linguistico podem ser empregados na
comunicacdo sem a media¢ao do vocabulario.”.

Vé-se, portanto, que o trabalho com o vocabuldrio no aprendizado da lingua inglesa
ndo deve ser negligenciado. Por isso, ¢ importante trabalhar as habilidades dos alunos no
sentido de que aprendam a descobrir de forma auténoma os significados das palavras que
forem descobrindo ao longo das aulas. Contudo, o professor tera um papel importante nesse

processo, de acordo com Baruffi e Nardi (op.cit., p.4):

O professor tem um papel importante, pois precisa incentivar os alunos a buscarem
esses significados, seja no dicionario ou na Internet, ou ajudando na tradugfo. So
assim, a lingua inglesa passara a ter mais importancia dentro do processo de ensino-
aprendizagem.

Uma forma de fornecer meios para que os alunos possam enriquecer o vocabulario € ensina-
los as regras de formagdo de palavras, que consiste em, por exemplo, observar como 0s
sufixos e prefixos contribuem no entendimento de um vocabulario dentro de um contexto.

Outra maneira de enriquecer o  vocabuldrio dos alunos ¢é  apresentar
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‘estrangeirismos’*presentes na lingua materna deles, criando, assim, uma ponte entre a sala de
aula e o mundo exterior.

Além disso, é necessario desenvolver com os alunos a capacidade de identificar as
palavras cognatas que, segundo Ferreira (2010, p.21), podem ser definidas assim: “...Também
chamadas de palavras transparentes, sdo vocabulos da lingua inglesa que por serem
semelhantes ao portugués na grafia, pronuncia e significado, e facilitam o processo de leitura
e compreensao.”

Acreditamos, ainda, que um caminho eficaz para ampliar o vocabulario do aluno ¢
por meio do uso de textos de géneros e temas variados, caracterizando os denominados
momentos de leitura extensiva em sala de aula. Neste sentido, Kamil e Hiebert (2005, p. 9

apud MELO, op.cit., p. 3) esclarecem:

Leitura extensiva é também um dos significados pelos quais os estudantes veem o
vocabulario em ricos textos. Segundo o National Reading Panel, ver o vocabulario
em um contexto enriquecido proporcionado por um texto auténtico, mais do que de
forma isolada, foi uma das caracteristicas instrucionais que produziram um
aprendizado robusto do vocabulario.

Outro aspecto interessante a ser observado ao se ensinar vocabulario pode ser estudar
todo o campo lexical de uma palavra, em conformidade com Baruffi e Nardi (op.cit., p.4).
Para isso, o campo lexical deve ser analisado de trés formas: olhando o conjunto lexical dos
significados; analisando a palavra dentro de um contexto; e relacionando o significado da
palavra com outras palavras.

E preciso também considerar a fungdo social da lingua, porque ela carrega em si a
cultura e o conhecimento dos seus falantes. Imbuidos dessa consciéncia, os professores, ao
ensinarem o vocabulério da lingua estrangeira aos alunos, podem dar-lhes a oportunidade de
conhecer outras culturas e compara-las a sua propria, conforme afirmam Baruffi e Nardi
(2006, p.3): “a lingua é um instrumento de mediagdo entre o individuo e a sociedade”.

Como uma mesma palavra pode ter varios significados, o aluno pode se sentir
confuso ao recorrer a diciondrios e, para solucionar esse problema comum nos processos de
ensino-aprendizagem da lingua inglesa, deve-se ensinar o novo vocabulario de forma
contextualizada, considerando o fato de que a leitura, a escrita ¢ a compreensdo do

vocabuldrio ndo devem ser ensinados isoladamente, conforme ja mencionado, pois os

*Entendemos por estrangeirismos o uso de palavras originadas de uma lingua estrangeira em outra
lingua.” (RODRIGUES, 2011).
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vocabuldrios carregam uma bagagem de informagdes de uma nova cultura ¢ uma nova visio
de mundo, talvez ainda desconhecida do aluno.

A seguir, tratamos da importancia da leitura no processo de ensino-aprendizagem de
lingua inglesa e de como ela pode ser util na aquisi¢do de conhecimento, quando trabalhada

adequadamente.

1.3 O Ensino de Estratégias de Leitura

Por ter alcangado o status de lingua franca, a LI tem sido fortemente introduzida no
nosso cotidiano, especialmente através de meios de comunicacdo como a Internet, revistas,
jornais e televisdo. Praticamente sem nos darmos conta, novas palavras em inglés nos sdo
diariamente apresentadas e isto mostra como a lingua se tornou parte da nossa realidade.
Todavia, os professores de inglés ainda s@o questionados, com certa frequéncia, por alguns de
seus alunos sobre a real necessidade de estudar a LI. Neste contexto, o desafio é apresentar a
lingua-alvo de forma significativa por meio da aprendizagem adequada do vocabuldrio através
da prética da leitura.

Para isso, ¢ necessario que o professor escolha métodos de ensino de leitura
apropriados para o desenvolvimento na LI. Segundo Paiva (2009), um bom método deveria
oferecer oportunidades para o aprendiz ler textos em jornais e revistas, de preferéncia sobre
assuntos do seu interesse, tais como: esporte, cinema, musica, textos literarios diversos, com
extensdo e nivel de dificuldade adequados ao conhecimento linguistico dos alunos.

A leitura ¢ uma das habilidades bésicas trabalhadas em sala de aula no ensino de
inglés, associada as habilidades de falar, escrever e ouvir e ¢ através dela que ndés vamos
conhecendo novas palavras, vendo-as em contextos, sendo uma pratica altamente importante
na aquisi¢do de novos conhecimentos, como diz Paiva (2007), ao afirmar que a atividade de
leitura € um processo de construgdo de significados que envolvem a habilidade de processar
as informagdes registradas no papel ou em uma tela (processo bottom-up,ou seja, processo
ascendente— tradu¢do nossa) e o conhecimento de mundo que o leitor aciona para
compreender um texto (processo fop-down, ou seja processo descendente — traducdo nossa).

Dell’Isola (2001, p. 37) afirma que:

Ler ¢ interagir, ¢ construir significado para o texto. Quando se invoca a natureza
interativa do tratamento textual, é preciso ter em mente todos os tipos de
conhecimento que o leitor utiliza durante a leitura — conhecimentos ¢ crengas sobre o
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mundo, conhecimento de diferentes tipos de texto, de sua organizagio e estrutura,
conhecimentos lexicais, sintaticos, semanticos, discursivos e pragmaticos.

Lima (2009, p.49) esclarece que todo género textual escritose caracteriza como uma
estrutura aberta para uma rede textual. A leitura do género (literario ou ndo) ¢ uma nova
interpretagdo, isto €, a constru¢do de um novo sentido, pois nunca possui apenas um Unico
sentido possivel. Entendemos que as palavras do autor (op.cit.) evidenciam a importincia de
se trabalhar os textos de forma dinamica em sala de aula, para que assim os alunos sejam
ativos no processo de aprendizagem, exercitando sua autonomia e vendo a lingua como algo
usado em situagdes reais.

Muitos professores tém observado que ndo somente os alunos de lingua estrangeirae
lingua inglesa sentem dificuldade em acompanhar os textosescritosque lhes sdo apresentados,
mas também os alunos de lingua materna. Conforme aponta Santos (2006), ao longo dos anos
tem-se percebido nas aulas de LI que os alunos encontram dificuldades em realizar atividades
de leitura e compreensdo dos diversos géneros textuais por desconhecerem o significado das
palavras e/ou expressdes inseridas nos mesmos. A afirmacio de Santos apenas comprova que
ndo se pode ensinar leitura sem considerar o vocabulario, sendo necessario que o professor
esteja preparado para as duvidas que os alunos possam ter para ajuda-los a reconhecer as
palavras contidas nos textos, e desenvolverem a capacidade de identificé-las.

Isso mostra que possuir um bom vocabulario pode ajudar o aluno a ler
satisfatoriamente, mas é necessario ir além das palavras isoladas. Para isso, tem-se que
trabalhar o ensino e a aprendizagem do vocabulario de forma eficiente. Entdo, vale lembrar o

que atestam Holden e Rogers (2001, p.36) quanto ao vocabulario:

Nio aprendemos palavras isoladas. Temos a tendéncia de aprender familias de
palavras, ou de fazer algum tipo de associacdo mental dessas palavras. Além disso,
lembramo-nos de palavras que precisamos usar ativamente com algum proposito
especifico ou que podemos associar a alguma a¢fo ou pessoa. Lembramos também
com maior facilidade aquelas palavras cujo significado descobrimos sozinhos.

No ambiente de sala de aula, o grande desafio para o professor € incentivar a leitura
obrigatoria, a qual ¢é diferente da leitura prazerosa, mas sem tornd-la mondtona e
desinteressante. A leitura de fatos reais ¢ mais estimulante para o aluno, cabendo ao professor
saber inseri-la dentro de algum contexto para trabalhar em sala de aula. Porém, antes de tudo,

¢ importante sondar o que os alunos ja conhecem acerca do tema e do respectivo vocabularioa



19

ser trabalhado, possibilitando que o professor motive o aluno ¢ seja um mediador entre este ¢
o texto, instigando-o a querer ser mais participativo na aula.

Para Lewis (1993, apud SOUZA, 2007, p.52), a aprendizagem resulta de uma relagdo
continua e simbiotica entre experiéncia, reflexdo sobre essa experiéncia e, finalmente, sua
internalizacdo. As palavras de Lewis enfatizam que o aprendizado jamais deve ser mon6tono
e automatico, mas que deve envolver o estimulo a reflexdo, que pode ocorrer de forma eficaz
por meio da leitura, tornando os alunos sujeitos ativos no processo de aprendizagem.

Uma consequéncia da pratica adequada da leitura no ensino de inglés é que os alunos
compreenderdo o vocabuldrio de uma forma diferente. Segundo Tomitch (2009), a principal
contribuicdo para a sala de aula de leitura ¢ que o vocabulario a ser ensinado passa a ser visto
ndo somente como uma lista de palavras isoladas que o aluno precisa aprender o significado,
mas como uma rede interligada de conceitos que vao auxiliar na compreensdo do texto.

Analisando a aplicagdo da leitura no ensino de inglés, Holden e Rogers (op.cit, p.13)
afirmam que na aula de linguas, a leitura frequentemente ¢ classificada como “intensiva” ou
“extensiva”. Para esses tipos de leituras algumas estratégias mencionadas em livros de cursos
modernos sdo “leitura para detectar as ideias principais” (a estratégia denominada skimming)
e “leitura em busca de informagdes especificas” (scanning), cada uma com objetivos
especificos para as quais uma série de atividades podem ser executadas.

Praticando leitura, os alunos verdo que ela ¢ uma habilidade que lhes dard acesso a
mais conhecimento, ideia essa defendida por Melo (2011, p.268) ao esclarecer que quanto
mais as pessoas leem, mais elas vdo assimilando itens lexicais e gramaticais nos textos,
muitas vezes sem se darem conta, e este conhecimento crescente da lingua, por sua vez, fara
crescer sua confiancga linguistica.

Holden e Rogers (2001, p.69) lembram que uma maneira de preparar atividades de
leitura € pensar em trés fases possiveis: preparacdo para a leitura, leitura em si e atividades
apds a leitura, que podem ser responder questdes relativas ao texto, identificar elementos
gramaticais ou dar o significado de novos itens lexicais, deduzindo-os a partir de um contexto.

Vale salientar, que ¢ necessario que as atividades de leitura tenham objetivos
definidos, conforme esclarece Tomitch (2009, p.197): “Sendo o foco das aulas a compreensao,
o professor de leitura precisa tracar objetivos claros que auxiliem o aluno a efetivamente
compreender o texto”. Além disso, as atividades de leitura precisam considerar as
necessidades e o nivel de conhecimento linguistico dos estudantes de lingua inglesa, como

bem diz a autora (op.cit., p. 190):
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Tanto a selegdo de estratégias de leitura como de itens de vocabulario ¢ gramatica
que faro parte do conteudo a ser ensinado dependem dos objetivos tragados para o
curso de leitura, baseados no nivel linguistico dos alunos na LE e nos seus interesses
e necessidades.

A medida que os alunos progredirem na leitura, eles compreendero a importancia de
entender a cultura dos povos falantes de lingua inglesa, conforme atestam Baruffi e Nardi
(2006, p.3), ao dizer que os atos de leitura ¢ escrita na lingua estrangeira passam a ser
compreendidos como processos de aprendizagem que ndo sdo estanques ou isolados, porque
passam a ser vistos como o conhecimento de uma nova cultura € uma nova visdo do mundo
em que vivem.

Neste sentido, podemos afirmar que ao trabalhar as estratégias de leitura em sala de
aula, o professor ajudard a formar leitores proficientes e capazes de dar significado ao que
leem. Para Silveira (2005), o papel das estratégias de leitura deve ser um dos pontos cruciais
merecedores de atencdo, especialmente daqueles que desejam adquirir uma fundamentacao
mais substancial para uma interven¢do pedagdgica mais segura. H4 muitas evidéncias de que
uma das grandes diferencas entre o leitor imaturo ou deficiente e o leitor maduro ou
proficiente esteja justamente no uso eficaz que o segundo faz dessas estratégias, através de um
controle consciente da compreensido do material que 1€.

Outro aspecto a ser considerado quanto ao papel do professor diz respeito a
importancia de despertar o interesse dos alunos para as atividades de leitura, algo que requer
criatividade no momento de planejamento e elaboracdo de atividades a serem realizadas.
Assim, como esclarece Santos (2006, p.6): “Também ¢ importante que a variacdo de
atividades seja maior possivel, que haja a interag¢do entre os envolvidos no processo de ensino
¢ aprendizagem (...)".

A préxima subsecdo deste trabalho trata da avaliacdo como elemento fundamental do

processo de ensino-aprendizagem.

1.4 Avaliacio da Aprendizagem

O termo avaliagdo pode ser definido como um procedimento no qual o professor,
através de uma prova ou exame, observa o rendimento dos alunos, julgando-os de acordo com
o numero de acertos e atribuindo-lhes notas. Em principio, € pela avaliagdo que o professor
conclui se o aluno aprendeu ou ndo o contetdo, isto ¢, o objeto da mesma. Para comprovar
nossa afirmacdo, apoiamo-nos em Luckesi (2005), o qual alega que o ato de examinar tem

como fungdo a classificacdo do educando, minimamente, em “aprovado” ou “reprovado”; e
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no maximo, em uma escala mais ampla de graus, tais como as notas, que variam de 0 (zero) a
10 (dez).

Embora a concep¢do mencionada ndo seja a mais adequada para definir o que seja
realmente avaliago, é o que nos vem a mente quando nela pensamos. Hoffmann (2001), apds
contato com professores, percebeu que o “fendmeno avaliagdo” ¢ hoje um fendmeno
indefinido e que professores e alunos que usam o termo atribuem-lhe diferentes significados,
relacionados, principalmente, aos elementos constitutivos da pratica avaliativa tradicional:
prova, nota, conceito, boletim, recuperago, aprovagao.

Rabelo (1998, p.69) corrobora essa ideia ao afirmar que: “A avaliagdo, enquanto uma
atividade tedrica e pratica, ndo tem um paradigma amplamente aceito. Existe, isso sim, uma
grande variedade de modelos e, entre eles, a respeito de uma melhor maneira de avaliar,
pouco se concorda.”

Sabemos que através da avaliagdo o professor pode ver se os alunos assimilaram o
conteudo e examinar ndo apenas o desempenho deles, mas também sua maneira de transmitir
conhecimentos. Isso comprova que a avaliacdo ¢ util na educacio, de acordo com Rabelo (op.
cit., pp. 69): “Avaliar ¢ indispensavel em toda atividade humana e, portanto, em qualquer
proposta de educagao”.

Nos cursos de lingua estrangeira, vemos que os conhecimentos linguisticos sio
normalmente avaliados com base no nivel gramatical e lexical do aprendiz, conforme
apontam Fortes e Zilles (2009, p.223): “O que vemos na maioria das salas de aula, sobretudo
de lingua estrangeira, sdo avaliagdes que medem em separado os conhecimentos e as
habilidades na lingua-alvo, sempre de forma restrita e descontextualizada”.

Podemos afirmar que a avaliagdo escolar ¢ uma pratica formalmente organizada e
sistematizada, que se realiza segundo objetivos escolares implicitos ou explicitos, que, por sua
vez, refletem valores e normas sociais (CHUEIRI, 2008). Essa sistematiza¢do da avaliacdo € o
resultado de estudos e pesquisas na area educacional no comeco do século XX, como reforca
Chueiri (op.cit.), afirmando que a concepg¢do de avaliagdo como processo de medida teve sua
origem no inicio do século XX, nos Estados Unidos, com os estudos de Thorndike acerca dos
testes educacionais. Tais estudos prosperaram muito e resultaram no desenvolvimento de
testes padronizados para medir habilidades e aptiddes dos alunos.

Até hoje, a avaliacdo costuma ser vista como produto, isto €, a etapa final de um
processo, € ndo como algo essencial a educagdo, conforme aponta Hoffmann (2001, p.16):
“Os professores percebem a acdo de educar e a acdo de avaliar como dois momentos distintos

e ndo relacionados”.
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Esta concepgdo da avaliagdo ¢ limitada por desconsiderar que através da propria
avaliagdo pode-se fazer uma reflexdo sobre o ato de educar, identificando as necessidades do
aluno e suas formas de construgdo do conhecimento. Para Rabelo (op.cit.), a avaliacdo
exercida apenas com a funcdo de classificar alunos ndo da énfase ao desenvolvimento e,
praticamente, ndo auxilia o crescimento deles na aprendizagem.

Tudo isto nos faz ver que a avalia¢do precisa ser revista para ser usada ndo apenas no
sentido de julgar, aprovar ou reprovar, dizendo se um aluno conseguiu ou ndo aprender, mas
também como forma de melhorar o trabalho docente e auxiliar o aluno no processo de
aprendizagem.

E preciso rever e reformular a maneira como se aplica a avaliacdo no nosso sistema

de ensino, conforme afirmam Fortes e Zilles (2009, p.230):

Evidentemente, ainda ¢ preciso reconhecer que a avaliagdo deve ser um processo
constante e cumulativo, oferecendo oportunidades para que o aluno, quando
necessario, repense ¢ refaga trabalhos, tendo em vista a possibilidade de aprender
com os erros para ser capaz de fazer escolhas melhores da proxima vez que se
defrontar com situagdo semelhante.

Assim, a avaliacdo deve acompanhar e auxiliar o aluno no crescimento do seu
aprendizado. As mesmas autoras (op.cit.) sugerem uma avaliagdo de desempenho que (ao
contrario dos testes de itens isolados que testam o conhecimento segmentado em partes) cujo
conhecimento seja uma rede integrada e que, portanto, deva ser avaliado em sala de aula em
situacdes de uso semelhantes aquelas da vida real. Para a 4rea da lingua estrangeira, isso
significa levar o aluno a interagir e agir na lingua, sendo testado na sua capacidade de
producdo da lingua, ndo somente no seu reconhecimento das estruturas gramaticais ¢ do
1éxico.

Entendemos que uma avaliagdo de desempenho estd comprometida com uma pratica
pedagbgica que compreende a lingua como uma pratica social. Assim, aprendizagem de
lingua significa tornar-se capaz de usar a lingua para agir no mundo, tanto em ambitos
cotidianos quanto profissionais e académicos.

Na se¢do seguinte, descrevemos a metodologia utilizada para a realizagdo desta

pesquisa.
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2. METODOLOGIA

O presente trabalho caracteriza-se como uma pesquisa-acdo que foi desenvolvida por
esta pesquisadora, como professora de lingua inglesa, com 16 (dezesseis) alunos de um curso
particular de Satde e Seguranga do Trabalho em uma escola técnica situada na cidade de
Campina Grande/PB, no ano de 2012.

De acordo com Oliveira (2007, p.74), podemos conceber a pesquisa-acdo como a
realizacdo de um estudo junto a grupos sociais. Thiollent (1998, apud OLIVEIRA, op.cit.)
entende a pesquisa-a¢do como um tipo de pesquisa social com base empirica que é concebida
e realizada em estreita associagdo com uma a¢do ou com a resolugdo de um problema
coletivo, e no qual os pesquisadores e os participantes representativos da situagdo ou do
problema estdo envolvidos de modo cooperativo ou participativo.

A escola técnica na qual este estudo foi realizado atende uma clientela heterogénea
tanto em termos de faixa etaria, quanto de formagdo escolar, uma vez que os alunos tém
idades entre 18 e 35 anos e muitos sio oriundos de escolas publicas e privadas. Os alunos da
turma avaliada, especificamente, apresentam um limitado conhecimento prévio em lingua
inglesa e estudam inglés com o objetivo de desenvolver a habilidade de compreensdo de
textos e/ou livros em inglés que apresentem conteudos da area de saude e seguranca do
trabalho.

Os alunos apresentavam, no geral, bom relacionamento entre si € com 0s professores
do curso. Porém, foi constatado que alguns deles demonstravam falta de motivagdo para o
estudo devido ao cansago apos o dia de trabalho. Diante disso, dos 16 (dezesseis) alunos
matriculados na disciplina, apenas 04 (quatro) deles tiveram suas avaliagcdes analisadas para
fins deste estudo, em razdo do fato desses alunos terem demonstrado em sala de aula
caracteristicas, a nosso ver, favoraveis ao desenvolvimento da aprendizagem, tais como:
pontualidade nas aulas, dedicacdo as atividades solicitadas e boa participacdo geral durante o
curso.

Quanto ao espaco fisico, apesar da sala de aula ser espacosa, os alunos ficavam
muito préximos uns dos outros, o que contribuia para que alguns se distraissem e ocorressem
conversas paralelas e/ou brincadeiras em momentos inoportunos.

Nesse curso fizemos uso do material didatico da disciplina de inglés instrumental
(carga horaria: 40 horas por 10 dias - no turno da noite) produzido, especificamente, para os
alunos oriundos desse curso. O objetivo da disciplina ‘Inglés Instrumental’ no curso (vide

ementa do curso no anexo A) era ampliar a visdo de mundo do aluno permitindo o acesso a
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informacdo através do desenvolvimento da sua capacidade de ler e compreender textos em
lingua inglesa sobre assuntos relacionados a area de satude e seguranga do trabalho.

Para isso, como forma de alcangar o objetivo proposto, ao longo da disciplina foram
ensinados os seguintes conteudos: conscientizacdo das estratégias de leitura; funcdes da
linguagem; fungdes retdricas do texto; afixos e processos de derivagdo da linguagem; leitura e
interpretagdo de textos com vocabuldrio especifico do jargdo tecnoldgico e de textos de
conhecimentos gerais; estruturas verbais; grupos nominais; organizagdo textual; nogdes
gramaticais; glossario de termos de Seguranca do Trabalho e interpretagdo de manuais de
equipamentos.

Quanto as avaliagdes, os alunos‘responderam a questdes elaboradas por esta
pesquisadora, como professora da disciplina, na qual procuramos observar suas dificuldades e
progressos com oobjetivo de verificar se eles sabiam fazer uso das técnicas de aprendizagem
de vocabulario e das estratégias de leitura, conforme orientagdes dadas em sala de aula.

Na secdo seguinte apresentamos a analise dos dados coletados.

*Por questdes de ética, para que os alunos tenham suas identidades preservadas, eles serdo
identificados ao longo da se¢@o de analise como alunos A, B, C ¢ D.
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3.ANALISE DOS DADOS

Nesta se¢@o do nosso trabalho, analisamos as duas atividades realizadas ao longo do
curso de Inglés Instrumental em Saude e Seguranca no Trabalho como forma de alcangar o
objetivo geral de nossa pesquisa, a saber: analisar a importdncia do conhecimento do
vocabulario na construgdo de sentidos de um texto durante duas atividades avaliativas de
leitura com uma turma de inglés para fins especificos. Para isso, buscamos: (i) identificar os
sucessos e/ou dificuldades encontrados na realizag¢do das referidas atividades de leitura; e (ii)

verificar a contribui¢do do conhecimento vocabular para a realiza¢do dessas atividades.

3.1 Analise da Atividade Avaliativa 1

Foram analisadas as duas avaliacdes (vide apéndices) feitas pelos alunos do curso de
Inglés Instrumental da Escola Técnica a fim de se observar a sua evolug¢do na aquisicdo de
vocabulério e no desenvolvimento da habilidade da leitura em LI

A 1? avaliagdo foi realizada na metade do curso depois de termos trabalhado sobre
técnicas de aquisi¢do de vocabulario e estratégias de leitura. Essa avaliagdo, composta por
oito questdes, foi elaborada por esta professora pesquisadora, tinha como objetivo,verificar o
conhecimento dos alunos quanto as técnicas de aprendizagem de vocabuldrio, gramética e
estratégias de leitura. A professora decidiu aplicar uma prova mais acessivel depois de uma
conversa com a coordenadora, a qual havia explicado, no comecgo do curso, que grande parte
dos alunos ndo sabia muito inglés, pois vinham de escolas publicas e muitos haviam acabado
de concluir o supletivo, pedindo-nos, portanto, que nio elaborassemos provas de nivel muito
elevado.

Na primeira questdo, os alunos foram solicitados a citar cinco exemplos de palavras
cognatas que apareciam no texto (apéndice A), cujo titulo era “850 people are
injuredonfarmsridingquadbikeseveryday” e depois escrever o significado ao lado de cada uma
delas. O objetivo dessa questdo era observar se os alunos podiam identificar palavras em
inglés cuja grafia fosse similar a lingua portuguesa e se possuiam um conhecimento lexical
sobre elas. Portanto, reconhecemos que nesse momento o foco da atividade avaliativa foi

apenas estrutural.
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A tabela 1, a seguir, indica as palavras mencionadas pelos cinco alunos da turma

cujas respostas foram selecionadas para fins desta analise.

Tabela 1 — Respostas dos alunos a questiio 1 da primeira atividade avaliativa

ALUNOS RESPOSTAS
A limits= limites; Experienced = experiéncia;
respect = respectivamente; adult = adulto; e condition =
condicionamento
B vehicle = veiculo; respect= respeito; experienced=

experiéncia ou experiente; frained= treino ou treinado;
terrain= terreno

C Lesdes; trabalho; fazer tudo ; datar; medida

D terrain(terreno); vehicles(veiculos); adult(adulto);

interfere (interferir); capacity(capacitar)

De acordo com os dados descritos na tabela 1, constatamos que salvo o aluno C, que
respondeu “lesdes — trabalho — fazer tudo — datar — medida”, ndo tendo conseguido identificar
palavras cognatas no texto, escrevendo palavras que nada tinham a ver com o que se pedia, os
demais alunos da turma mostraram ter entendido tanto o enunciado da questdo, quanto o
significado das palavras cognatas. Acreditamos que o aluno C, talvez por dificuldades de
aprendizagem, nio tenha conseguido assimilar o conteudo ensinado.

Verificamos, ainda, que o aluno A confundiu “experienced” com experiéncia,
“respect” com respectivamente ¢ “condition” com condicionamento ¢ o aluno D confundiu
“capacity” com capacitar. Porém, acreditamos que esses desvios na compreensido vocabular
nos pareceram justificados em razdo da semelhanca que apresentam com as referidas palavras
na lingua portuguesa. Esse esclarecimento foi dado pela professora para toda a turma no
momento de devolucdo das avaliagoes.

O aluno B demonstrou um 6timo desempenho nessa atividade. E sempre importante
observarmos as palavras cognatas e isso foi analisado na fundamentagdo tedrica quando nos
baseamos em Ferreira (2010, p.21), que afirma que as palavras cognatas sdo: “vocabulos da
lingua inglesa que, por serem semelhantes ao portugués na grafia, pronuncia e significado,
facilitam o processo de leitura e compreensao”.

Na segunda questdo, os alunos tinham que indicar o tempo verbal da frase
“theyaren tpartofthejob” a partir de quatro alternativas, que indicavam quatro possiveis
tempos verbais: a) SimplePresent, b) SimplePresent, c) PresentContinuous ¢ d) Simple Future.
Essa questdo pretendia analisar o conhecimento dos alunos acerca de tempos verbais, ja que o

estudo dos tempos verbais fazia parte do programa curricular da disciplina.
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Os alunos A e D responderam corretamente SimplePresent. Apenas o aluno B
respondeu SimplePast e o aluno C rasurou a questdo, que foi anulada. Diante desse dado, foi
possivel constatar que havia uma compreensdo geral por parte dos alunos citados quanto ao
conteudo gramatical trabalhado. Acreditamos que o fato de haver compreensdo em relagio ao
conteudo gramatical confirma o que foi mencionado por Zilles (2001, p.18), quando diz que
existem trés formas de reconhecer uma palavra e uma delas significa conhecer sua forma
gramatical e a que categoria pertence.

A terceira questdo tinha como objetivo verificar o conhecimento semantico de alguns
vocabulos presentes no texto: farmers e employers. As alternativas apresentadas eram: a)
farmacia e comprar, b) fazendeiro e empregador, ¢) formar e empregar e d) fazendeiro e
empregado. Nessa questdo, observamos que apenas o aluno B respondeu corretamente, ao
marcar a alternativa ‘b’. Esse fato nos revelou, portanto, uma falta de conhecimento geral da
turma em relagdo a capacidade de deduzir o significado de termos, a partir do contexto,
aspecto importante na compreensdo do texto lido. Sobre essa questdo, Scrivener (1994, apud
BARUFFI e NARDI, 2006) entende que se olha o campo lexical de trés formas e uma dessas
trés formas ¢ analisar a palavra dentro de um contexto.

A quarta questdo da atividade avaliativa tinha como propoésito avaliar o nivel de
conhecimento dos alunos no processo de derivacdo de palavras em lingua inglesa e o
conhecimento de vocabulario. Para isso, foi apresentada a palavra seriously sobre a qual foi
questionado se a sua formagao dava-se pela adi¢do de um prefixo ou de um sufixo; qual seria
ele e o que significaria. Todos os alunos cujas respostas foram selecionadas foram bem
sucedidos nessa atividade, demonstrando haver um bom conhecimento geral sobre o processo
de formacao de palavras.

E necessario prestarmos atencdo aos prefixos e sufixos, pois, como eles fazem parte
da formag@o das palavras, o seu conhecimento influira grandemente no entendimento que os
alunos terdo do que lerem. Neste sentido, Lima (2010) atesta que o estudo dos afixos (prefixos
e sufixos) reveste-se de grande importancia para uma compreensido adequada e rigorosa do
significado das palavras e dos neologismos. Além disso, o conhecimento dos afixos ajuda na
compreensdo da grafia das palavras.

Em seguida, na quinta questdo, os alunos foram solicitados a destacarem no texto
duas palavras formadas pela adicdo de um prefixo ou sufixo (desde que ndo fossem as
palavras ja mencionadas nas questdes anteriores da avaliagdo), bem como seus respectivos

significados. Assim como a quarta questdo, essa também visava observar o conhecimento
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lexical dos alunos. A tabela 2 abaixo indica as respostas apresentadas por cada um dos quatro

alunos.

Tabela 2 — Respostas dos alunos a questiio 5 da primeira atividade avaliativa

ALUNOS RESPOSTAS
A condition = condicionalmente
respect = respectivamente
B trained = treinado

experienced= experiente
C Nao respondeu
D riders (pessoa) = piloto

De acordo com os dados da tabela 2, verificamos que apenas o aluno B deu uma
resposta que o professor considerou integralmente correta, pois soube deduzir o significado do
sufixo “-ed” e de que forma o seu acréscimo influia no significado dos vocabulos. Os demais,
porém, ndo tiveram um desempenho tdo satisfatorio, mostrando desconhecimento lexical ou
davidas quanto ao processo de formagdo de palavras, o que demonstrou a necessidade de um
trabalho mais aprofundado nesse sentido para que possam suprir esse problema apresentado.

A sexta questdo tinha como objetivo analisar o conhecimento lexical dos alunos a
partir do significado de um vocabulo constante no texto. A palavra apresentada foi safety e os
alunos tinham que indicar, dentre as op¢des (a- Safari, b- Serra, c- Safra e d- Seguranca), qual
seria o seu significado. Constatamos aqui que apesar de algumas palavras terem uma grafia
mais parecida com o termo em ingl€s, o que sabemos que pode levar a equivocos de
compreensdo, todos os alunos demonstraram ter observado a tematica geral do texto, a qual
tratava de seguranca.

Na sétima questdo da atividade avaliativa os alunos tinham que traduzir a seguinte
frase apresentada no texto: Keepquadbikes in a safe condition. Essa questdo também visava

verificar o conhecimento lexical da turma, revelado abaixo na tabela 3.

Tabela 3 — Respostas dos alunos a questiio 7 da primeira atividade avaliativa
ALUNOS RESPOSTAS

Mantenha os quadriciclos em segura condigio

Mantenha o quadriciclo segura condicéo

Mantenha o quadriciclo em mau condi¢do

Mantenha os quadriciclos em condigdo segura

olQ|w| >

Com excecdo de C, que respondeu “mau condicdo” quando o correto seria “condi¢do

segura”, os demais souberam identificar o significado basico da frase. A pesquisadora acredita
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que C cometeu essa falha por falta de conhecimento quanto as regras de concordancia
nominal na sua lingua materna.

Por fim, na oitava questao foi solicitado aos alunos que retirassem do texto um grupo
nominal, também como forma de identificar o conhecimento vocabular dos alunos da turma.
O aluno D foi o unico que deu a resposta correta. Os demais erraram, mostrando, talvez, ndo
terem entendido o enunciado ou por terem conhecimento insuficiente sobre grupos nominais.

Os alunos A e B, alias, colocaram verbos em suas respostas.

Tabela 4- Respostas dos alunos a questdo 8 da primeira atividade avaliativa

ALUNOS RESPOSTAS
A “Kids ride”
B “Néo permita que as criangas pilotem”
C “Quadbike””
D “Employmentact”

O enunciado da questio estava escrito em portugués e eles tinham que dar a resposta
em inglés (apéndices). Percebe-se que o aluno B, além de colocar verbos na questdo,
escreveu-a em portugués. A dificuldade apresentada pelos alunos talvez seja decorrente tanto
do fato de que muitos deles eram oriundos de escolas publicas e ndo tinham um conhecimento
suficiente da lingua inglesa (como havia nos alertado a coordenadora da escola), quanto por
ndo terem ainda ampliado seu conhecimento vocabular durante o curso de inglés.

Analisaremos, a seguir, os objetivos pretendidos com a realizagdo da referida
atividade avaliativa no que diz respeito a identificagdo do conhecimento dos alunos quanto a
questdo vocabular, gramatical e de pratica de leitura.

Avaliamos o desempenho geral da turma em relacdo ao conhecimento lexical como
satisfatorio. Eles mostraram, em sua maioria, saber identificar palavras cognatas, o tempo
verbal de uma frase e entender o uso de prefixos ou sufixos (que podem mudar o sentido de
uma palavra ou fazer com que a palavra mude de classe gramatical, respectivamente.).
Achamos que esse fato pode ter favorecido a compreensdo geral de uma frase na questdo em
que se requeria uma traducdo. No entanto, a turma teve dificuldades em entender grupo
nominal. Isso sinaliza a necessidade de maior enfoque sobre essa categoria lexical.

Constatamos, ainda, que a compreensdo vocabular pode ter sido favorecida por meio
do recurso da tradugdo, pois conforme afirmam Techio e Bittencourt (2011, p.153): “A
traducdo efetivamente constitui um recurso importante para a compreensio do funcionamento

da linguagem, de modo geral, e das linguas, de modo especifico”.
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Acreditamos que a atividade realizada correspondeu aos propositos iniciais do ensino
de inglés para fins especificos, por centrar-se na habilidade da leitura, partindo do
conhecimento vocabular. Segundo Zilles (2001), o desenvolvimento do vocabulario ¢
essencial para o desenvolvimento das habilidades da leitura.

Quanto a questdo da leitura, apresentamos um texto na prova (Cf. apéndices), com
recursos visuais, cujo assunto versava sobre medidas de seguranga. Ailustracdo que
acompanhava o enunciado exibia um veiculo com as rodas para cima, o que supde que
capotou em razdo de um acidente. Ao trabalhar suas habilidades para processar as
informacdes contidas no texto, os alunos usaram o modelo de leitura ascendente, que ¢ a
capacidade de inferir significados escritos no papel ou presentes numa tela (PAIVA, 2007).

Observamos também que, para a devida compreensdo do texto da prova, os alunos
tiveram que fazer uso de seus conhecimentos prévios acerca de desastres de veiculos, o que
possivelmente os ajudou a entender a mensagem textual (modelo descendente— PAIVA,
op.cit.). Entendemos que o conhecimento prévio dos alunos também se tornou fundamental
para que respondessem as questdes acerca de palavras cognatas, sufixos, prefixos, formacio
de palavras e grupo nominal. Pois acreditamos queo conhecimento deles de gramatica de
lingua portuguesa pode ter servido como um apoio, isto €, uma base para compreenderem o
que as questdes da prova pedem.

Para responder as questdes que exigiam itens lexicais e gramaticais os alunos teriam
que ler atentamente o texto, pois estas sdo informagdes especificas. Silveira (2005) denomina
este tipo de atividade como leitura detalhada, através da qual buscam-seinformagdes
detalhadas, incluindo a exploragdo de pistas lexicais, sintaticas e discursivas. A autora (op.cit.)
lembra, ainda, que a leitura detalhada difere da estratégiascanning pelo fato desta ultima
estratégia ser em busca de uma informacao especifica e geralmente ocorrer em listas e tabelas.

Na devolugdo da 1?* avaliag¢do, a professora fez um breve comentario sobre cada
questdo a fim de sanar as dificuldades que eles pudessem sentir em relagdo ao vocabulério e
gramatica da lingua inglesa.

O aluno A acertou 5 das 8 questdes sendo que duas parcialmente; B acertou 6 das 8
questdes; C acertou 2 das 8 questdes; D acertou 6 das 8 questdes, sendo que trés parcialmente.
Vé-se que quase todos se sairam bem na 1.* avaliagdo, exceto C, que apresentou dificuldades
quanto ao conhecimento de algumas regras gramaticais que costumam ser exigidas dos alunos
nas avaliacdes. Como a professora teve um contato muito breve com os alunos, pois a
disciplina durou apenas dez dias, ndo teve tempo suficiente de acompanhar as dificuldades

dos alunos.
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Analisar o desempenho geral dos alunos na 1 avaliagdo nos permitiu, como
professora, identificar os pontos fortes dos alunos e quais as dificuldades a serem trabalhadas,
confirmando o que aponta Luckesi (2005), ao dizer que o ato de avaliar tem como fungdo
investigar a qualidade do desempenho dos estudantes, tendo em vista proceder a uma
intervengdo para a melhoria dos resultados, caso seja necessaria.

Assim, conforme o referido autor, a avaliagdo tem carater diagndstico, tanto para o
professor que tem informacdes necessarias sobre o nivel de aprendizagem dos alunos, quanto
para os proprios alunos, uma vez que gera um conhecimento sobre o seu estado de
aprendizagem, no qual importam tanto o que ele aprendeu como o que ele ainda ndo

aprendeu.

3.2 Analise da Atividade Avaliativa 2

A segunda atividade avaliativa, que foi aplicada no ultimo dia de aula (também
elaborada por esta pesquisadora) diferencia-se da 1% pelo fato das suas sete questdes nio
centrarem-se nos aspectos lexicais ou estruturais do texto, havendo também a exigéncia da
pratica de interpretagdo textual. Assim, ndo houve questdes de multipla escolha nem foi
requerida a tradugdo; pelo contrario, os alunos precisavam responder questdes objetivas e
discursivas a partir de um texto presente na prova (apéndices E a H).

Para as cinco primeiras questdes, o aluno tinha que identificar no texto os seguintes
elementos: (1) Emissor, onde se pede que se identifique quem transmite a mensagem do texto;
(2) Receptor, pedindo para se dizer a quem se destina o texto; (3) Mensagem, requerendo a
identificacdo da mensagem que o texto deseja transmitir; (4) Canal de Comunicagdo, veiculo
de transmissdo que torna o texto acessivel ao publico-leitor; e (5) Tipo de Funcgdo, isto &, a
funcdo comunicativa central. A professora tinha trabalhado anteriormente com os alunos as
estratégias de leitura de skimming e scanningpara que fossem capazes de identificar a
mensagem central do texto, bem como suas informagdes especificas.

Todos os alunos responderam a primeira questdo corretamente, ao afirmarem que o
Emissor era um site da Internet. A segunda pergunta, sobre quem era o receptor, A respondeu:
“Todos os funcionérios da empresa e o publico”; B disse: “leitores do site”; C respondeu:
“pessoas interessadas no assunto”; e D, por sua vez, afirmou: “Ao publico em geral”. Todas as
respostas foram consideradas satisfatorias por estarem coerentes com o questionamento feito.

No terceiro questionamento sobre a mensagem pretendida no texto, obtivemos as

seguintes respostas:
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A empresa ¢ o diretor foram multados por deixar de notificar o acidente que deixou
os trabalhadores paralisados. (aluno A)

Relata um acidente ocorrido com um trabalhador onde o mesmo caiu de uma altura
de 2,7 metros de altura, deixando-o com paralisia, ¢ também a multa que a empresa
teve de pagar. (aluno B)

A empresa e o diretor foram multados por deixar de notificar acidente que deixou o
trabalhador paralitico. (aluno C)

Empresa ¢ diretor sdo multados por deixar de notificar acidente que deixou
trabalhador paralitico. (aluno D)

Diante do exposto, entendemos que todos os alunos souberam identificar a
mensagem central do texto, demonstrando um bom conhecimento vocabular geral sobre o
texto lido, o que pareceu ter favorecido a compreensdo textual. Neste sentido, Biderman
(1996) afirmaque o vocabulario exerce um papel crucial na veicula¢do do significado que é&,
afinal de contas, o objeto da comunicag¢io linguistica.

Para a quarta pergunta, sobre o canal de comunicagdo utilizado, todos deram a
resposta correta: site da internet. Quanto a quinta questdo, sobre o tipo de funcdo
comunicativa presente no texto, A, B e C responderam “Funcdo referencial”. Apenas D
respondeu “Funcao regulatéria”. Acreditamos que a dificuldade demonstrada por D seja um
reflexo do fato da disciplina ter sido ministrada por um tempo muito breve, sendo dificil
absorver todo o contetido em tdo poucos dias.

As duas ultimas questdes da avaliagdo exigiam a habilidade de compreensdo textual
por meio da estratégia de scanning, isto é, identificacdo de informagdes especificas sobre o
texto (HOLDEN e ROGERS, 2001). Por exemplo, sobre a sexta questdo que visava saber o
nome da empresa e do diretor que foram multados apresentamos, a seguir, uma tabela com as

respostas fornecidas pelos alunos.

Tabela 5- Respostas dos alunos & questido 6 da segunda atividade avaliativa

ALUNOS RESPOSTAS
A Company Five Star
Homes Nzlim Tec and its sole director
B Five Star

Homes Nz Limited and Mr. Lei Chen.
Director Mr. Lei Chen.
Empresa = Auckland Carpentry Five
StarHomesNzLimitedeDiretor= Mr. LeiChen.

wil@!
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Verificamos que todos os alunos acertaram a questdo 6, o que revela que entenderam
o enunciado desta e conseguiram interpretar o texto(apéndices E ao H).
Quanto a sétima questdo, sobre a razdo da multa aplicada a empresa ¢ ao diretor, os

alunos responderam conforme os dados da tabela 6, a seguir:

Tabela 6 — Respostas dos alunos a questiio 7 da segunda atividade avaliativa

ALUNOS RESPOSTAS
A To failing to report accident that left worker
paralyzed.

B Company and director fined for failing to
report accident that left worker paralyzed.

C Company and director fined for failing to
report accident that left worker paralyzed.

D Company and director fined for failing to
report accident that left worker paralyzed.

Todas as respostas dadas a sétima questdo foram consideradas corretas, pois mostram
que eles leram e compreenderam o sentido do texto, o que era essencial para que pudessem
responder corretamente. Deixei em aberto para que eles respondessem em inglés ou portugués
e eles responderam em inglés talvez por ser mais acessivel, tendo em vista a possibilidade de
utilizarem fragmentos do proprio texto, sem ter que traduzir e correr o risco de errar.

Os alunos A, B e C acertaram todas as sete questdes e o aluno D errou apenas a
quinta questdo. Observei nas respostas dos alunos uma evolu¢do no desempenho de
aprendizagem, pois demonstraram compreender a mensagem do texto e elementos como
receptor, canal de comunicacdo e func¢do do texto. Aqui, € importante destacarmos que foi
observada uma evolug¢ao satisfatoria do aluno C, que havia apresentado muitas dificuldades na
1.* avaliag@o.

Ao longo do curso de Inglés Instrumental constatamos que os alunos conseguiram
responder satisfatoriamente aos trabalhos ministrados em sala de aula para estratégias de
leitura, o que nos foi bastante estimulante como professora da turma, pois percebemos que
eles estavam aprendendo e trabalhando a habilidade de leitura. Houve da parte da professora
uma constante preocupagdo em fazer os alunos compreenderem a necessidade de ampliar seu
conhecimento vocabular para serem capazes de ler com mais eficiéncia.

Sendo o curso de Inglés Instrumental centralizado nas necessidades dos alunos e
geralmente focado em desenvolver as habilidades que serfio necessarias para suas vidas

académicas e/ou profissionais, concordamos com Villaca (2010, pp. 5-6), quando afirma que



34

enquanto o GereralEnglish engloba o desenvolvimento das quatro habilidades linguisticas por
meio de estudos estruturais, lexicais e comunicativos gerais, no ESP o ensino prioriza
habilidades e conhecimentos delimitados com base no levantamento das necessidades dos
alunos.

As provas analisadas dos alunos no curso de Saiude e Seguranca do Trabalho
priorizaram a habilidade da leitura, visando observar se os alunos foram capazes ndo apenas
de identificar elementos Iéxicos e sintaticos, mas também as ideias contidas em um texto ¢ as
informagdes especificas, dando-lhes um significado e compreendendo a mensagem implicita
ou explicita, algo que serd fundamental em suas vidas profissionais quando este conhecimento
for exigido. Neste sentido, retomamos Villaga (2010) ao afirmar que dois fatores estdo
presentes no ensino de inglés para fins especificos: necessidade e especificidade, visto que o
aluno estuda inglés focando-se diretamente nas necessidades que tem ou terd no trabalho ou
estudo.

Durante essa experiéncia, podemos concluir que a avaliagdo pode ser um instrumento
util no acompanhamento da evolugo do aluno, servindo para que o professor identifique suas
dificuldades e consiga elaborar estratégias de ensino que o ajudem a reforgar seu aprendizado
e desenvolver sua autonomia. Assim, ndo basta que o professor introduza palavras novas e
relevantes em sala de aula, sendo necessario que ele proporcione meios para que o aprendiz

possa se apropriar de fato desse novo vocabulario de forma significativa (MELO, 2011).
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CONSIDERACOES FINAIS

Ao longo desta pesquisa, conseguimos cumprir o nosso objetivo geral, que foi o de
analisar a importancia do conhecimento do vocabulario na construcio de sentidos de um texto
na realizagdo das duas atividades avaliativas de leitura. Para isso, precisamos, inicialmente,
atingir os objetivos especificos pretendidos, que foram identificar os sucessos e/ou
dificuldades encontrados na realizacdo das atividades e verificar a contribui¢do do
conhecimento vocabular para realizar as atividades avaliativas.

Quanto a essas questdes, verificamos, na primeira atividade avaliativa, que a maioria
dos alunos sabia identificar palavras cognatas e tempos verbais, usar estratégias de leitura e
buscar informagdes especificas ou a mensagem geral de um texto, mas que alguns tiveram
dificuldades quanto ao processo de formagado de palavras e identificagdo de grupos nominais.
Apesar dessa dificuldade, constatamos, na segunda atividade avaliativa, que o conhecimento
vocabular dos alunos contribuiu com o processo de construcio de sentidos durante a leitura do
texto, favorecendo, portanto, um melhor aproveitamento na atividade solicitada.

Essa experiéncia de ensino-aprendizagem nos levou como professora-pesquisadora a
reflexdo de que o professor que ensina Inglés para Fins Especificos tem que se preparar para
um ambiente de trabalho distinto daquele em que se ensina inglés para fins gerais, pois se
depara com um publico adulto e heterogéneo, frequentemente ja ingresso no mercado de
trabalho, que (pelo menos, teoricamente) sabe que o inglés lhe sera util para que possa crescer
profissionalmente e desempenhar com mais competéncia suas fun¢des. Desta forma, o aluno
de Inglés Instrumental em contextos semelhantes com o qual atuamos costuma vir motivado
para as aulas (apesar do cansago do dia de trabalho) por ter consciéncia da importancia da
lingua inglesa no mundo globalizado e multicultural em que estd inserido. Ainda podemos
constatar, no referido contexto, que a leitura é a habilidade linguistica que predomina nos
cursos ministrados a esse publico, devido a maior utilidade que lhe ¢ atribuida no préprio
ambiente de trabalho.

Em razdo dessas especificidades do curso, entendemos que nesse contexto, em
especial, a habilidade de leitura deve ser trabalhada de forma integral, ndo como um subsidio
para se ensinar gramatica e itens lexicais descontextualizados, mas exatamente o contrario,
isto é, que por meio do ensino de vocabuldrio e de técnicas de como reconhecé-los e
decodifica-los que a constru¢do do sentido do texto possa ocorrer mais naturalmente. Para
isso, ¢ preciso que o professor desenvolva uma pratica voltada a estimular o aluno a

aprendizagem partindo da promogdo da autoconfianga quanto ao reconhecimento do item
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lexical e seus usos diversos, de forma a capacitar o aprendiz a compreender a mensagem
contida no texto.

Outro aspecto importante a ser ressaltado neste trabalho € a relevancia da avaliag@o.
Cremos que através de uma atividade avaliativa coerente com o contexto de ensino-
aprendizagem, o professor pode entender as necessidades e os potenciais dos seus alunos.
Compreendemos que a avaliagdo ja ndo pode mais ser vista como um instrumento para
atribuicdo de notas para aprovar ou reprovar o aluno. Mas deve ser entendida como parte
integrante do processo de aprendizado. Neste sentido, como professora usei a avaliagdo
naquele momento ndo apenas para observar o desempenho dos seus alunos, mas o scu
proprio, observando em quais aspectos seus alunos precisam melhorar, que conhecimento
possuem e como o professor podera auxilid-los no sentido de tornarem-se aprendizes
autonomos.

Acreditamos que esta pesquisa podera servir para que outros professores de ESP
possam ter um referencial tedrico, no sentido de observarem metodologias, abordagens e
técnicas que poderdo usar para auxiliar seus alunos na aquisi¢do de itens lexicais. A
compreensdo de textos técnicos em lingua inglesa pode ajudar os alunos a desempenharem

suas fung¢des profissionais com mais eficiéncia.
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APENDICE A - 1* Avaliacio
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CURSO TECHICO EM SEGURANCA DO TRABALHO
BISCIPLIMA: INGLES INSTRUMENTAL
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APENDICE C - 1* Avalia¢do
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APENDICE D - 1* Avalia¢do
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APENDICE E - 2* Avalia¢io
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CURSO TECMICO IR SEGURANCA DO TRABALHO
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ANEXO A — Ementa do Curso

CURSO TECNICO EM SEGURANCA DO TRABALHO
DISCIPLINA: INGLES INSTRUMENTAL
PROFESSORA: TAINNAN BARBOSA W. GUEDES

58

Ementa: Conscientizag¢do das estratégias de leitura; Funcdes da linguagem; Fungdes retéricas do
texto; Afixos e processos de derivacdo da linguagem; Leitura e interpretacdo de textos com

vocabulario especifico do jargdo tecnologico e de textos de conhecimentos gerais; Estruturas
verbais; “Nominal groups”; Organizagdo textual; Noc¢des Gramaticais; Glossario de Termos de
Seguranca do Trabalho; Interpretacdo de Manuais de Equipamentos.

CRONOGRAMA DA DISCIPLINA INGLES INSTRUMENTAL

03 DEAGOSTO | 06 DE 07 DE AGOSTO | O8 DE AGOSTO | 09 DE AGOSTO
AGOSTO
- Apresentagdo e - Afixos e - Estruturas - Leitura e - Revisdo do
reconhecimento processos de verbais; interpretag@o de | contetido dado;
da turma; derivagdo da textos com
linguagem; - Nogdes vocabulério
- Exposigéo da gramaticais; especifico do - 1* Avaliagdo
Disciplina - Leitura e _ jargdo
(EMENTA); interpretacao - Leitura e tecnologico e
de textos com | interpretag@o de | de textos de
- Conscientizagdo | vocabulario textos com conhecimentos
das estratégias de | especifico do | vocabulério gerais
leitura; jargdo especifico do
tecnoldgico e | jargdo
- “Nominal de textos de tecnologico e
groups”; conhecimentos | de textos de
_ gerais conhecimentos
- Leitura e gerais
interpretacdo de
textos com
vocabulario
especifico do
jargao
tecnologico e de
textos de
conhecimentos
gerais
10 DE AGOSTO 13 DE 14 DE AGOSTO | 15 DE AGOSTO | 16 DE AGOSTO
AGOSTO
- Interpretacdo . .
- Organizagdo de Maﬁlais ¢ de | - Leitura e - Revisdo do - 2* Avaliagdo
textual; . interpretagdo de | contetido dado.
Equipamentos; textos com
- Fungdes da - Leitura e | vocabulario
linguagem e interpretagdo | especifico do
fungdes retdricas d jargdo
do texto; ¢ textos com | fecnoldgico e
vocabulario de textos de
- Leitura e especifico do | conhecimentos
interpretagdo de | . = gerais
textos com jargao
vocabulario tecnologico ¢
especifico do de textos de
jargao conhecimentos

tecnoldgico e de

gerais
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textos de
conhecimentos
gerais

As aulas acima descritas serdo ministradas para os alunos do curso técnico de Seguranga

do Trabalho, da Escola Técnica “X”, no periodo de 03 de Agosto de 2012 a 16 de Agosto de 2012,
de segunda a sexta das 18:30 as 21:30.

Campina Grande — PB, 02 de Agosto de 2012



