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A CHARGE E A TIRA EM UM LIVRO DIDATICO DE LINGUA PORTUGUESA:
POR UMA ABORDAGEM DIALOGICA DE ENSINO NA EJA

BEZERRA, Adriana Adelino’

RESUMO

Partindo do pressuposto de que o livro didético € o suporte pedagégico mais utilizado pelos
professores em sala de aula, ressaltamos a relevancia do trato com alguns géneros comumente
utilizados nesse material. Nesse sentido, a partir dos principios da Anélise Dial6gica do
Discurso (ADD) buscamos verificar como se dd a abordagem dos géneros charge e tira no
contexto da Educagdo de Jovens e Adultos (EJA). Para tanto, objetivamos: realizar uma
analise de livro didatico de Lingua Portuguesa da EJA e refletir, a partir da Andlise Dialdgica
do Discurso, como o livro didatico pode contribuir com a formagdo cada vez mais cidada e
reflexivo desse sujeito que estd inserido no espago de educag@o nio regular, mas oficial. Do
ponto de vista tedrico, tivemos contribui¢cdes de estudiosos como Bakhtin/Volochinov (2006),
Bakhtin (2011), Piconez (2012), Oliveira (2010), Koch & Elias (2011a; 2011b), Patriota
(2011), Antunes (2003), Almeida (2013), dentre outros. Do ponto de vista metodoldgico,
analisamos o livro didatico “Caminhar e Transformar: lingua portuguesa”, da autora Priscila
Ramos de Azevedo Ferreira: livro publicado no ano de 2013 e direcionado ao ensino da EJA.
Os resultados apontam que a abordagem do género discursivo charge e tira no LDP da EJA
nao estd direcionando totalmente para uma pespectiva dialdgica do ensino do género. Devido
as reflexdes feitas, vemos que a autora chega a infantilizar o ensino desses géneros com
questdes, aparentemente, discursivas e dialégicas, quando, de fato, ndo sdo. Essas questdes
ndo colaboram para o ensino da criticidade dos alunos da EJA, sendo questdes muito 6bvias,
além de, em especifico no espago de produgdo escrita, haver confusdes conceptuais entre os
géneros charge, tira e histérias em quadrinhos.

Palavras-chave: Andlise Dialdgica do Discurso. Educacdo de Jovens e Adultos. Livro
didatico de Lingua Portuguesa. Charge. Tira.

'Graduanda em Licenciatura em Letras — Lingua Portuguesa — pela Universidade Estadual da Paraiba.
E-mail: adrianaadel @hotmail.com



INTRODUCAO

No Brasil, o livro didatico € o suporte pedagégico mais usado em sala de aula pelos
professores. Dessa maneira, auxilia os docentes no processo de ensino-aprendizagem dos
alunos. Diante de tanta importancia que se deu ao livro, ele tornou-se fonte documental para
diversas pesquisas. Mediante essa premissa, percebemos que este material diddtico precisa ser
revisitado, ser investigado, ser refletido, por se tratar de um objeto que ndo estd pronto e
acabado. Desta feita, o professor tem que refletir sobre o livro observando os temas
abordados, os textos que sdo trabalhados, as propostas de atividades, as sugestdes de leituras,
dentre outros.

Para auxiliar o professor nessa tarefa, no Brasil ha leis que ajudam a orienta-los. O
Ministério da Educacdo (MEC) para respaldar suas propostas educacionais e em busca de
melhorias para a educacdo elaborou programas e leis. O Programa Nacional do Livro Didético
tem a funcao de escolher e aprovar os livros que sdo inseridos nas escolas. Para colaborar com
este programa, 0 MEC também criou os Parametros Curriculares Nacionais que apresentam
orientacdes a serem seguidas para uma melhoria do ensino e da aprendizagem dos alunos.
Além disso, a Lei de Diretrizes de Bases colabora com o MEC no de sentido legalizar os
direitos e deveres por parte de todos que compdem a Educagdo: governo, instituicdes,
professores, alunos etc..

Com o surgimento dos parametros, orientacdes para melhorar o ensino foram postas
ao acesso dos professores. A partir dai, de modo especifico no ensino de Lingua Portuguesa,
os géneros discursivos ganharam espaco no ambiente escolar e passaram a ser inseridos em
propostas pedagogicas. Conseguinte, os géneros também foram adotados nos livros didaticos.

Nesse sentido, tendo como norte uma reflexdo sobre gé€neros discursivos, livro
didatico de Lingua Portuguesa e Educacdo de Jovens e Adultos é que este trabalho se
apresenta, partindo do principio de que, conforme Bakhtin (2011), os nossos discursos siao
organizados por géneros discursivos. Eis, portanto, a importancia de inserir os géneros
discursivos no contexto escolar, para que através desses géneros a linguagem assuma sua
funcdo social, contribuindo na aprendizagem da leitura e da escrita, formando alunos cidaddos
cada vez mais criticos.

Segundo a Lei de Diretrizes de Bases (BRASIL, 2005), o ensino € dividido em ensino
basico e superior. Os Parametros Curriculares Nacionais de Lingua Portuguesa (BRASIL,
1997) orientam os conteidos programaticos direcionados aos ciclos que correspondem as

séries e, respectivamente, as idades a quais os alunos se encaixam. Porém, muitos jovens e



adultos ndo conseguem cumprir na idade correspondente e por algum motivo abandonam a
escola. Mais tarde, decidem voltar e sdo direcionados a Educagdo de Jovens e Adultos
(doravante, EJA). Sendo assim, esses jovens e adultos, assim como os alunos do ensino
regular, precisam de um ensino voltado para a sua realidade devido a todos os conhecimentos
de mundo com que eles adentram a escola.

Diante disso, a questdo que norteia os estudos dessa pesquisa é: Como o livro diddtico
de Portugués da EJA aborda os géneros discursivos charge e tira? Para responder a esta
questdo elencamos os seguintes objetivos: realizar uma andlise no livro didatico de Lingua
Portuguesa da EJA e refletir, a partir da Analise Dialdgica do Discurso, como o livro didatico
pode contribuir com a formagdo cada vez mais cidadd e reflexivo desse sujeito que estd
inserido no espago de educacao nao regular, mas oficial.

Consideramos de suma importancia, realizar uma investigacdo sobre a elaboracdo de
materiais diddticos da EJA, pelo fato de se constituir um campo educacional que precisa ter
mais atencdo e mais investimento em pesquisas.

Do ponto de vista metodoldgico, essa pesquisa se caracteriza como documental e, para
tanto, iremos analisar o livro diddtico “Caminhar e Transformar: lingua portuguesa”, da
autora Priscila Ramos de Azevedo Ferreira: livro publicado no ano de 2013 e direcionado ao
ensino da EJA.

Para a realizacdo dessa pesquisa tivemos contribui¢des tedricas advindas de estudiosos
como Bakhtin/Volochinov (2006), Xavier e Francelino (2014), Bakhtin (2011), Piconez
(2012), Oliveira (2010), Koch e Elias (2011a; 2011b), Patriota (2011), Antunes (2003),
Almeida (2013), dentre outros.

Em linhas gerais, o presente artigo estd dividido em uma discussdo tedrica sobre
conceitos mobilizados pela Andlise Dialdgica do Discurso, como o de Géneros do Discurso, e
sobre a EJA, o ensino de leitura e de escrita e o livro didatico de Portugués no Brasil; nas
questdes metodoldgicas; e uma discussdo analitica sobre a abordagem dos géneros
discursivos charge e tira no livro didatico em andlise.

A seguir, apresentamos uma reflexao sobre nosso embasamento tedrico.

2 A ANALISE DIALOGICA DO DISCURSO

A Andlise Dialégica do Discurso, (doravante, ADD), faz parte da teoria de Bakhtin e

do seu Circulo. Na ADD sdo apresentados alguns conceitos que servem de base para a teoria



bakhtiniana: a interacdo verbal, o enunciado concreto, o signo ideolégico e o dialogismo
(MOLLON; VIANA, 2012, p. 142).

Bakhtin/Volochinov (2006, p. 69) dizem que para observar o fendmeno de linguagem
¢ preciso situar os sujeitos. Nesse sentido, para adentrar no estudo da ADD se faz necessario
entender as orientagdes de Bakhtin no que concerne a lingua e a linguagem. A primeira
orientacdo se define pela renovagdo constante da lingua e nio pela repeticio das formas.
Porém, essas formas sdo unicas e ndo reiterdveis. A segunda orientacdo € “justamente este
sistema de normativas que se torna a substincia da lingua” (BAKHTIN/VOLOCHINOV,
2006, p. 82). Sao duas orientagdes: uma se preocupa com a evolugcdo da fala e outra se
preocupa apenas com as normas de sua lingua. Dessa forma, Bakhtin/Volochinov (2006)

resumem essas duas orientagdes e apresentam o objetivo principal da ADD:

a verdadeira substancia da lingua ndo € constituida por um sistema abstrato
de formas linguisticas nem pela enunciacdo monoldgica isolada, nem pelo
ato psicofisiolégico de sua producdo, mas pelo fendmeno social da interagdo
verbal, realizada através da enunciacdo ou das enunciacdes. A interacdo
verbal constitui assim a realidade da lingua. (BAKHTIN/V OLOCHINOV,
2006, p. 125)

Como vimos, o estudo da ADD prioriza a interagdo verbal, pois a lingua sai da sua
abstracdo e do seu isolamento. Esta interacdo verbal precisa, segundo a ADD, ser entendida
dentro de uma perspectiva dialégica. O dialogismo, por sua vez, “é a capacidade de dialogar
com o ja dito e se reportar com o que ainda serd dito” (XAVIER; FRANCELINO, 2014, p.
27). Além disso,

o didlogo, no sentido estrito do termo, ndo constitui, € claro, se ndo uma das
formas, € verdade que das mais importantes, da interacdo verbal. Mas pode-
se compreender a palavra “didlogo” num sentido amplo, isto €, ndo apenas
como a comunicac¢ido em voz alta, de pessoas colocadas face a face, mas toda
comunicacido verbal, de qualquer tipo que seja.
(BAKHTIN/VOLOCHINOV, 2006, p. 125)

Os autores dizem que o conceito de didlogo € muito amplo e este €, apenas, uma forma
de interagdo social e a mais importante.

Em se tratando da nocdo de enunciado, Bakhtin/Volochinov (2006) reconhecem que
os enunciados sdo concretos porque acontecem em situagdes reais, com pessoas reais € em
lugares reais. “E notério que toda expressdo linguistica é sempre orientada em direcio ao
outro, em direcao ao ouvinte” (XAVIER; FRANCELINO, 2014, p. 28). Desta forma, para
que aconteca a comunicacao verbal necessita de um eu (falante) falando para um tu (ouvinte),

em um determinado local, em uma determinada época para que, dessa maneira, o enunciado



se torne concreto, independentemente das formas da lingua utilizadas pelo o falante. Nesses
termos,

a lingua existe ndo por si mesma, mas somente em conjungdo com a
estrutura individual de uma enunciagio concreta. E apenas através da
enunciacdo que a lingua toma contato com a comunicagdo, imbui-se do seu
poder vital e torna-se uma realidade. (BAKHTIN/VOLOCHINOV, 2006, p.
157)

Bakhtin/Volochinov (2006) acrescentam que os enunciados sé existem, de fato,
através dos enunciados concretos. E para que o discurso aconteca tem que estd fundido em
forma de enunciados e pertencer a um determinado sujeito do discurso. Ainda de acordo com
os autores, os enunciados tratam da definicdo de género numa perspectiva dialégica e sdo
materializados na comunicagao verbal em forma de géneros dos discursos, como veremos no

tépico a seguir.

2.1 OS GENEROS DO DISCURSO

Bakhtin em sua teoria eleva a importancia da interagdo verbal, como vimos
anteriormente. Por isso, destacamos o dialogismo e os enunciados. Desta feita, para construir
um discurso precisamos dos enunciados e para que ocorra a efetuacdo dos mesmos, isto €, a
interacdo verbal em usos da lingua, se faz necessario fazer uso dos géneros do discurso. Para
falarmos em género do discurso em uma perspectiva dialégica € necessdrio entender que
“todos os diversos campos da atividade humana estdo ligados ao uso da linguagem”
(BAKHTIN, 2011, p. 261).

Assim sendo, os elementos que compdem os géneros do discurso podem ser orais ou
escritos. Os géneros discursivos podem ser formados por palavras, enunciados e didlogos. Os
didlogos, os enunciados e as palavras formam a interagdo verbal. Desde o instante que essa
interacdo é concretizada na histéria da lingua e no cotidiano real das pessoas comegcam a
surgir os géneros dos discursos. Conforme Bakhtin (2011), ha diversas formas de géneros

Z ¢

discursivos, dai “a importancia dos estudos dos gé€neros tanto para a linguistica quanto para a
filologia” (BAKHTIN, 2011, p. 264).

Para cada tipo, estilo, composi¢do de discurso hd um género. Evidentemente, cada
enunciado, particular, € individual, mas cada campo de utiliza¢do da lingua elabora seus tipos
relativamente estdveis de enunciados denominamos de géneros do discurso (BAKHTIN,

2011, p. 261): eis a defini¢do de género para Bakhtin.



Devido a diversidade dos géneros discursivos vale salientar a importancia dos
elementos composicionais dos géneros do discurso: estilo, conteido tematico e composicao.
O estilo € associado ao género, assim como o género estd associado ao estilo. Para formar um
género precisamos inseri-lo em um determinado estilo, sendo que este — o estilo — ja faz parte
de um determinado tipo de género do discurso. “Os estilos da linguagem ou funcionais ndo
sdo outra coisa sendo estilos de géneros de determinada esferas da atividade humana e da
comunicacdo” (BAKHTIN, 2011, p. 264). Além disso, o estilo estd indissoluvelmente
associado a unidade temadtica e a unidade composicional, para, assim, construir um enunciado
como um todo (BAKHTIN, 2011, p. 264).

Na teoria bakhtiniana, “tanto os estilos individuais quanto os da lingua satisfazem aos
géneros do discurso” (BAKHTIN, 2011, p. 268). Por isso, os géneros sdo relevantes,
independente do seu estilo ou da sua composicdo, sejam eles primdrios ou secundarios e estao
inseridos no cotidiano, fazendo parte de uma determinada época e ao mesmo tempo
acompanhando a evolucgao da lingua.

Bakhtin/Volochinov (2006) elucidam que o ouvinte quando percebe e compreende o
significado (linguistico) do discurso assume uma posicdo responsiva. Essa compreensdao do
discurso gerado das relagdes dialdgicas da linguagem humana é o contetido tematico. Os
conteiidos tematicos s@o os sentidos extraidos das relagdes sociais dos sujeitos, isto é, toda
compreensdo plena real é ativamente responsiva e ndo é sendo uma fase inicial preparatéria da
resposta seja qual for a forma em que ela se dé (BAKHTIN, 2011, p. 271). Assim sendo, no
campo da criacdo s6 € possivel apenas uma exauribilidade seméntico-objetal, isto €, quando o
falante ocupa uma posi¢do responsiva.

De acordo com Bakhtin (2011), os nossos discursos sdo organizados pelos géneros,
como também sdo organizados pelas formas gramaticais. Logo, quanto a composi¢ao ha duas

formas: as formas da lingua e as formas do enunciado. Porém,

as formas do género, nas quais moldamos o nosso discurso, diferem
substancialmente, é claro, das formas da lingua no sentido da sua
estabilidade e da sua coercdo (normatividade) para o falante. Em linhas
gerais, elas sdo bem mais flexiveis, plasticas e livres que a forma da lingua.

(BAKHTIN, 2011, p. 271)

Desta maneira, as linguagens utilizadas pelos os gé€neros discursivos sdo mais faceis
de entender do que as linguagens utilizadas pelas gramadticas, pois numa perspectiva

discursiva aproxima, cada vez mais, os falantes das situacdes concretas de uso da linguagem.



Dai, a importancia de se trabalhar os géneros discursivos nas aulas de Lingua Portuguesa e, de

modo especifico, com os alunos da EJA.

3 AEDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS EM FOCO

A Lei de Diretrizes e Bases (BRASIL, 2005), no que toca a EJA, preconiza que esse
tipo de educacdo serd destinado para aqueles que ndo tiveram acesso ou continuidade de
estudos na idade adequada, tanto no ensino fundamental, quanto no ensino médio. Desta
maneira, os milhares de alunos que por algum motivo deixaram seus estudos e decidiram
retornar a sala de aula passam a frequentar esta modalidade de ensino.

Piconez (2012) menciona que a maioria dos jovens e adultos que frequentam a EJA
sdo pessoas que trabalham, sdo casadas, t€ém filhos, sdo trabalhadores que estdo preocupados
com a qualificacdo profissional exigida pelo mercado de trabalho. Mas essas informagdes nio
sao o foco do nosso estudo, pois nossa preocupacao € como estd ocorrendo o processo de
ensino-aprendizagem destes jovens da EJA em uma perspectiva dialdgica discursiva, dessa

forma,

a linguagem € um instrumento decisivo, numa perspectiva transversal, ajuda
os alunos a reestruturar e reorganizar suas experiéncias € seus
conhecimentos em termos mais proximos dos significados culturais
compartilhados pelos adultos do contexto social que estdo inseridos.
(PICONEZ, 2012, p. 116)

Ainda segundo a autora, a linguagem em uma perspectiva transversal é um elemento
decisivo e ajuda os alunos a reestruturar e reorganizar suas experiéncias € seus
conhecimentos, desde que aproximem do seu contexto social, no qual estejam inseridos e
sejam compartilhados pelos jovens e adultos. Partindo dessa premissa, os Pardmetros
Curriculares Nacionais do Ensino Médio (BRASIL, 1997) mostram que os jovens ndo iniciam

a aprendizagem escolar partindo do zero, mas

com uma bagagem formada por conceitos ja adquiridos espontaneamente,
em geral mais carregados de afetos e valores por resultarem de experiéncias
pessoais. Ao longo do desenvolvimento, aprende-se a abstrair e generalizar
conhecimentos aprendidos espontaneamente, mas € bem mais dificil
formalizd-los ou explicd-los em palavras porque, diferentemente da
experiéncia escolar, ndo sio conscientes nem deliberados. (BRASIL, 1997,
p- 82)
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De acordo com Mollica e Leal (2009), essa é uma realidade dos discentes da EJA: eles
adentram a sala de aula com uma vasta experiéncia de mundo e essas experiéncias Sao
compartilhadas com os demais alunos pela necessidade de interagir. Em razdo disso, ja é
iniciado, mesmo que indiretamente, um processo dialdgico, isto é, “a enunciagdo € um
produto da interagdo de dois individuos socialmente organizados”
(BAKHT IN/VOLOCHINOV, 2006, p. 114). Corrobora também com as orientacdes dos
Parametros Curriculares Nacionais do Ensino Médio (BRASIL, 1997) quando dizem que a
linguagem € uma forma de agdo interindividual orientada por uma finalidade especifica e,
além disso, € um processo de interlocu¢do que se realiza nas praticas sociais existentes, em
determinados grupos da sociedade em um dado momento da histdria.

De acordo com Piconez (2012), h4 um aumento cada vez maior dos jovens e adultos
no contexto escolar e, por isso, hd uma necessidade de um ensino diferenciado do que é
realizado no ensino regular, em que o conhecimento, ainda de acordo com Piconez (2012), é
enciclopédico. Nesse sentido, “a educagdo de jovens e adultos compreende um leque amplo e
heterogéneo de experiéncias educativas de formas e modalidades diversas que nao
correspondem necessariamente a agdes da escolarizagdo” (SOARES, 2001, p. 201). Além
disso,

com relacdo a insercdo em situacdes de aprendizagem, essas situacdes de
aprendizagem, essas peculiaridades de etapa da vida em que encontra o
adulto fazem com que o adulto traga consigo diferentes habilidades e
dificuldades (em comparagdo com a crianga) e, provavelmente, maior
capacidade de reflexdo sobre o conhecimento e sobre os seus préprios
processos e aprendizagem. (OLIVEIRA, 2010, p. 15)

Para Oliveira (2010), os alunos da EJA tém uma vasta experiéncia de mundo que pode
tornd-los mais habilidosos ou dificultosos no sentido de aprendizagem. Entdo, ndo cabe a eles
se adaptarem a escola, mas cabe a escola adaptarem suas préticas de ensino para esse tipo de
alunos. Conforme os Parametros Curriculares Nacionais do Ensino Médio (BRASIL, 1997),
se espera que toda educacdo realmente comprometida com o exercicio da cidadania possa
criar condi¢des de desenvolvimento do uso eficaz da linguagem e que desempenhem suas
necessidades. Dai, a importancia de um ensino pautado na perspectiva bakhtiniana e a

relevancia da inser¢do dos géneros discursivos na sala de aula, porque

muitas vezes a linguagem escolar mostrou ser maior obsticulo a
aprendizagem do que os préprios alunos que nunca haviam estado na escola,
tinham grande dificuldade de trabalhar com linguagem escolar enquanto que
aqueles que ja haviam certo treino escolar demonstraram dominar a
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mecénica geral da escola e considerar os diversos tipos de atividades como
aceitdveis no interior do mundo escolar. (OLIVEIRA, 2001, p. 21)

Assim, aprimorando o conhecimento de mundo com os conhecimentos adquiridos no
ambiente escolar, os alunos da EJA t€m oportunidade de serem pessoas mais criticas, tanto no
contexto escolar, através da leitura e da escrita, quanto no contexto social que estejam
inseridos. Nesse sentido, Aguiar e Leitdo (2001, p. 123) dizem que devemos investir mais no
paralelo educativo entre o texto e a oralidade, pois s6 assim damos a oportunidade as
passagens entre a linearidade objetiva da escrita e os volteios da fala. H4 efetivacao, de fato,
da interacdo verbal norteando o ensino da lingua, pois “a lingua constitui um processo de
evolucdo ininterrupto que se realiza através da interacdo verbal social dos locutores”
(BAKHTIN/VOLOCHINOV, 2006, p. 130).

Mediante tais reflexdes adentraremos nos conceitos de leitura e de escrita para

auxiliarem no ensino-aprendizagem dos géneros discursivos no livro diddtico da EJA.

3.1 O ENSINO DE LEITURA E DE ESCRITA

O principal objetivo da organizacdo curricular nas aulas de Lingua Portuguesa, de
acordo com os Pardmetros Curriculares Nacionais do Ensino Médio (BRASIL, 1997) é
trabalhar a linguagem nio apenas como forma de expressdo e comunicacdo, mas trabalhar a
linguagem também como forma constituinte de significados, conhecimentos e valores. Nesta
mesma Otica, o ensino de leitura e escrita, de acordo com as Orientagdes Curriculares para o
Ensino Médio (BRASIL, 2000), tem como principio formar leitores competentes que
compreendam o que se 1€, além disso, que aprendam a ler os implicitos, estabelecendo, assim,
conhecimentos com outras leituras ja feitas, atribuindo-lhes sentidos e localizando os
elementos discursivos.

Em consonéncia com as orientagcdes dos documentos oficiais (BRASIL, 2000; 1997),
o ensino de escrita e de leitura pautado na teoria de Bakhtin tem um diferencial, devido a
relac@o entre escritor, texto e leitor. A palavra ja ndo € vista no ensino com neutralidade onde
os alunos eram ensinados “a aprenderem o bem falar e o bem escrever” (OLIVEIRA 2010, p.
34), isto €, quem escreve, escreve para um alguém e quem ler ja ndo ver a palavra como sendo

neutra, mas com varios sentidos. Conforme esclarecem Bakhtin/Volochinov (2006),

na realidade toda palavra comporta duas faces. Ela é determinada tanto pelo
fato de que procede de alguém, como pelo fato de que se dirige para alguém.
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Ela constitui justamente o produto da interacao do locutor e do ouvinte. Toda
palavra serve de expressdo a um em relacdo ao outro. Através da palavra,
defino-me em relacdo ao outro, isto €, em ultima andlise, em relagdo a
coletividade. (BAKHTIN/VOLOCHINOV 2006, p. 115)

Corroborando com a concepgdo interacionista, que possui uma vertente dialdgica,
Koch e Elias (2011a, p. 34) descrevem tanto escritores quanto leitores como ‘‘construtores
sociais, sujeitos ativos que dialogicamente se constroem e sdo construidos no texto”. Essa
proposta de ensino da escrita e da leitura, na qual incentiva/instiga o aluno a conhecer e
descobrir novos sentidos através das palavras, tornando-os construtores de saberes e
construtores criticos, é a base da proposta de ensino da EJA nas aulas de Lingua Portuguesa.
Podemos constatar nos Pardmetros Curriculares Nacionais do Ensino Médio (BRASIL, 1997)
quando mencionam que os alunos devem ‘“‘posicionar-se de maneira critica, responsavel e
construtiva nas diferentes situacdes sociais” (BRASIL, 1997, p. 05). Dessa maneira, Koch e

Elias (2011a) esclarecem que

a escrita nao é compreendida apenas a apropriagdo das regras, nem tao pouco
ao pensamento e intengdes do escritos, mas sim, em relacdo a interacdo
escritor-leitor levando em conta, € verdade, as inten¢des daquele que faz uso
da lingua para atingir o seu intento sem, contudo, ignorar que o leitor com
seus conhecimentos é parte constitutiva desse processo. (KOCH; ELIAS,
2011a, p. 34)

Koch e Elias (2011a) mostram vdrias perspectivas no ensino da escrita, € uma delas € a
perspectiva dialégica onde hd uma interagc@o entre escritor e leitor e conseguinte producao de
sentido adquirido por parte do leitor através da leitura.

Para Koch e Elias (2011b), o conceito de leitura € visto como producio de sentido. E
este conceito as autoras partem Bakhtin para quem a lingua tem duas faces e produzem
sentidos, ou seja, de forma alguma sdo neutras. Isto é, “a leitura é, pois, uma atividade
interativa altamente complexa de produgdo de sentido” (KOCH; ELIAS 2011b, p. 11). Além
disso, as autoras deixam claro que a producdo de sentidos s6 pode acontecer através da
interac@o entre autor-leitor e texto. Assim sendo, ndo ha ddvida que “o leitor € o principal
responsavel pela interpretacdo” (ALMEIDA, 2013, p. 27).

Esses conceitos de ensino de escrita e de leitura sdo colocados em prética nas aulas de
Lingua Portuguesa nas turmas da EJA, na qual se espera uma postura cada vez mais critica de
um leitor “construtor de sentido” (KOCH; ELIAS 2011b, p. 13) e que faca uso de estratégias

do tipo seletivas, antecipativas e verificativas. Diante disso, Oliveira (2010) diz que a leitura e
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a escrita ndo sdo atividades meramente linguisticas e para que a producdo de sentidos
aconteca os alunos devem usar seus conhecimentos, sejam eles, prévios ou linguisticos,
enciclopédicos ou textuais.

Ribeiro (2001) apresenta que as préticas pedagdgicas devem priorizar a oportunidade
dos alunos da EJA de experimentarem a leitura e a escrita de textos que viabilizem em sala de
aula experiéncias significativas, as quais favorecam o desenvolvimento da metacomunicacdo.

Dessa forma, cumprem o papel social e real da lingua (VOVIO, 2001), pois na escola

1€-se para aprender a ler, enquanto no cotidiano a leitura é regida por outros
objetivos que conformam o comportamento do leitor e sua atitude diante do
texto. No dia-a-dia, uma pessoa pode ler para agir ao ler uma placa; ler para
sentir prazer ao ler um gibi ou romance; ler para informa-se ao ler uma
noticia de jornal. Essas leituras sao guiadas por diversos objetivos,
produzindo efeitos diferentes que modificam a ag¢do do leitor diante do texto.
(VOVIO, 2001, p. 132)

Vévio (2001) mostra interagc@o entre a escola e a vida social do aluno. Com base nessa
premissa, os conteddos abordados em salas devem despertar o interesse do aluno pela
aprendizagem da leitura e da escrita. Entende-se que a atividade de leitura, completa a
atividade da producdo escrita (ANTUNES, 2003, p. 66). Conforme ressaltam os Pardmetros
Curriculares Nacionais do Ensino Médio (BRASIL, 1997), a leitura e a escrita sdo praticas

complementares.

3.2 0 LIVRO DIDATICO NO CONTEXTO DA EDUCACAO BRASILEIRA

Para a educacio brasileira, o livro diddtico € um dos principais suportes pedagdgicos
utilizados pelos professores em sala de aula. Essa utilizacdo tem um grande indice de
aceitagdo, como também de rejeicdo por parte de alguns professores, segundo Oliveira (2010)
- mas ndo adentraremos na questao.

O livro para garantir sua inser¢do no contexto escolar trilhou por longos caminhos até
chegar ao sistema educacional. “A trajetdria histérica de um estd intrinsicamente ligada a do
outro, podemos até mesmo afirmar, sem medo de incorrer numa inverdade, que escola e
ensino ndo existem sem a figura do livro didatico” (PICONEZ, 2011, p. 56). Desse modo, ndo
podemos falar em livro didatico sem antes falarmos de algumas leis que regem o sistema
educacional brasileiro. Para tanto, na educacdo brasileira existem leis que garantem aos

alunos e aos professores o direito de ter o livro como suporte em sala de aula.
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O MEC ¢ responsavel por todas essas questdes referentes aos sujeitos da educacdo
(professores, alunos, escola, livro didatico etc.), enfim, tudo que envolva a educagdo. O MEC
¢ o elo entre as escolas e o governo, quer seja na esfera municipal, estadual ou federal. Para
realizar acoes ou melhorias referentes a educacdo, o MEC tem o respaldo de diversas leis e
programas que foram criadas para auxiliar na gestdo educacional. Um desses programas surge
em forma de decreto n® 91542 de 1985 € o Programa Nacional do Livro Didético (PNLD) que
tem como responsabilidade adequar os livros diddticos para serem inseridos no contexto
escolar. O PNLD passou a analisar as diferentes colecdes e fazer pareceres sobre os livros.

Nas palavras de Batista (2003), o PNLD

é uma iniciativa do Ministério da Educacdo (MEC) e seus objetivos basicos
s@0 aquisicdo e a distribuicdo, universal e gratuita, de livros didaticos para os
alunos das escolas publicas [...]. Realiza-se por meio do Fundo Nacional de
Desenvolvimento da Educacdo (FNDE) [...]. A fim de assegurar a qualidade
dos livros a serem adquiridos, o PNLD desenvolve, a partir de 1986 um
processo de avaliagdo pedagdgica das obras nele inscritas coordenado pela
CONDIPE (Coordenagdo Geral de Avaliacdo de Materiais Diddticos e
Pedagdgicos). (BATISTA, 2003, p. 25-26)

A Lei de Diretrizes e Bases (BRASIL, 2005) trata das questdes normativas referentes a
educagdo, das responsabilidades das esferas do governo no que concerne as politicas
educativas, direitos € deveres dos docentes e dos discentes. Também normaliza as diretrizes
para o ensino bdsico (infantil, fundamental, médio) e as universidades, no qual menciona o

ensino voltado para jovens e adultos. Esta lei define a educagdo da seguinte maneira:

a educagfio abrange os processos formativos que se desenvolvem na vida
familiar, na convivéncia humana, no trabalho, nas instituicdes de ensino e
pesquisa, nos movimentos sociais e organizagdes da sociedade civil e nas
manifestacdes culturais. (BRASIL, 2005, p. 07)

Mais especificamente, para obtermos, na pritica, a abrangéncia da educagdo
normalizada na Lei de Diretrizes e Bases, para sua complementacdo, foram criados os
Parametros Curriculares Nacionais. Estes parametros orientam como trabalhar os contetidos
programaticos de todas as disciplinas ministrados no ensino basico.

Com a criacdo dos Parametros Curriculares Nacionais surgiram, também, as condi¢des
de melhorias dos livros didaticos. Para tanto, respaldados em tais orientaches e com a
finalidade da efetivacdo do estudo da ADD no livro diddtico e sua inser¢do na sala de aula

focaremos nosso estudo no Livro Diddtico de Portugués (doravante, LDP) da EJA, refletindo
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sobre a aplicabilidade dos géneros discursivos em sala de aula. Considerando a relevancia das

orientagdes dos Parametros Curriculares Nacionais do Ensino Médio, espera-se que os alunos

compreendam os textos orais e escritos com os quais se defrontam em
diferentes situacdes de participacdo social, interpretando-os corretamente e
inferindo as intencdes de quem os produz. (...) Usar os conhecimentos
adquiridos por meio da pratica de reflexdo sobre a lingua para expandirem as
possibilidades de uso da linguagem e a capacidade de andlise critica.
(BRASIL, 1997, p. 33)

Essas orientacdes exigem que os alunos se posicionem criticamente € compreendam os
textos orais e escritos para usarem os conhecimentos adquiridos nas aulas de lingua
portuguesa em situacOes diversas, sem esquecer, é claro, que essas orientacdes também
precisam ser seguidas na elaboracdo do LDP, facilitando, assim, o ensino e aprendizagem de
escrita e leitura numa perspectiva dialdgica: perspectiva que considera a no¢do do dialogismo,
da interagdo verbal, do enunciado fazendo com que a linguagem obtenha sentidos concretos
tanto para quem escreve, quanto para quem lé. Nesses termos, no LDP precisa conter
elementos da comunicagdo verbais socialmente situados e que preencham as necessidades de
usos linguageiros dos alunos. A partir dai, percebe-se a importancia de estudarmos o LDP
numa perspectiva dialdgica.

De acordo com Patriota (2011), o LDP também trilhou por longos caminhos até chegar
aos LDP contemporaneos. Ainda segundo as reflexdes da autora, ao mesmo tempo em que
acompanhamos a histéria dos LDP, também acompanhamos a histéria da escola e do ensino.
Percebemos que os LDP contemporaneos apresentam propostas numa perspectiva discursiva,
coisa que os LDP de antes, segundo Patriota (2011), ndo apresentavam. Porém, isso s6 foi

possivel com a colaboragao dos Parametros Curriculares Nacionais. Na verdade,

um fato que consideramos essencial para essas novas mudancas nos livros,
além de todos os fatos ja citados anteriormente, foram as contribui¢des
advindas das diversas correntes da linguistica moderna - Sociolinguistica,
Psicolinguistica, Linguistica Textual, Pragmdtica, Andlise do Discurso - que
chegaram a escola através, principalmente da Linguistica Aplicada, e que
culminaram em agdes essenciais para profundas mudancas na concepgao da
lingua e nos contetdos que passaram a fazer parte da realidade dos LDP.
(PATRIOTA, 2011, p. 76)

Essas contribuicdes das Linguisticas Modernas nos novos LDP, de acordo com

Patriota (2011), foram e sdo o alvo de estudos de pesquisadores. Partindo dessa premissa,
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também € de nosso interesse averiguar como estdo sendo abordadas essas contribuicdes
linguisticas, s6 que fundamentados pela ADD, em um LDP da EJA, pois conforme
Bakhtin/Volochinov (2006) é dessa maneira que a linguagem assume uma funcdo social. Essa
funcdo social é obtida quando o aluno se torna um cidadao critico e quando a aprendizagem
desse aluno consegue ultrapassar o ambiente escolar e sirva para o uso no cotidiano. Para
Silva (2014, p. 22), no entanto, “fica a cargo do professor fazer a ponte entre a teoria e a
prética, propiciando o contato dos alunos com um nimero significativo de géneros, para que,
desse modo, consigam se comunicar com melhor desenvoltura nas diversas situacdes”.

Entdo, além dos 6rgios responsaveis pela educacdo e das leis que regem o sistema
educacional, o professor ¢ também uma peca fundamental para que a funcdo social da
linguagem aconteca de fato, fazendo uso das contribui¢des dos LDP e também dos géneros
discursivos como propde Silva (2014), além disso, seguindo as orientacdes dos documentos
oficiais que parametrizam o ensino, como Brasil (2005; 2000; 1997).

Tendo em vista essas propostas, ressaltamos a importancia de pesquisas voltadas para
os LDP, para assim, contribuirmos com a melhoria do ensino-aprendizagem dos alunos e
conseguinte na melhoria dos LDP, mediante as contribuicbes da ADD e dos géneros
discursivos.

A seguir apresentamos as questdes metodoldgicas e analiticas deste trabalho.

4 QUESTOES METODOLOGICAS

A nossa pesquisa € do tipo documental. Desta forma temos como objetivos refletir e
analisar como os géneros jornalisticos charge e tira estdao sendo abordados nos LDP da EJA.

Prodanov e Freitas (2013) apresentam a seguinte defini¢do para documento:

qualquer registro que possa ser usado como fonte de informagdo, por meio
de investigacdo, que engloba: observagdo (critica nos dados na obra);
reflexdo (critica do processo e do contetido da obra); critica (juizo
fundamentado sobre o valor do material utilizavel para o trabalho cientifico).
(PRODANOV; FREITAS, 2013, p. 56)

Pode-se constatar que os autores definem como documento os registros usados como
fontes de informacdo. Dessa maneira, pesquisa documental se caracteriza pela busca de

informacdes contidas nesses registros que, como se referem Prodanov e Freitas (2013),
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provocam reflexdo e criticidade desses documentos. Partindo dessa premissa, os LDP também

sdo documentos utilizados como fontes de pesquisas, conforme descreve Batista (2003):

o livro didético brasileiro se converteu numa das poucas formas de
documentagdo e consulta empregados por professores e alunos. Tornou-se,
sobretudo, um dos principais fatores que influenciam o trabalho pedagdgico,
determinando sua finalidade, definindo o curriculo, cristalizando abordagens
metodoldgicas e quadros conceituais, organizando, enfim, o cotidiano da
sala de aula. (BATISTA, 2003, p. 28)

De acordo com Batista (2003), o livro didatico € um documento usado como fonte de
pesquisa, sendo, na maioria das vezes, o Unico meio pedagégico utilizado por professores e
por alunos para as suas consultas. Em vista disso, escolhemos o LDP da EJA como objeto
para nossa pesquisa. Apds uma breve pesquisa exploratéria entre LDP, escolhemos o LDP da
cole¢do “Caminhar e transformar”, aprovada pelo PNLD/EJA 2014. A escolha desse livro se
deu pela possibilidade de refletirmos um pouco mais sobre os géneros discursivos abordados
nesse livro, além de se encaixar na nossa drea de estudo, que pesquisa a lingua dentro de uma
perspectiva dialogica em contexto de EJA. Escolhemos este livro também porque sdo muitas
pesquisas voltadas para o ensino regular, porém o ensino da EJA, por se tratar de um ensino
especial, necessita das contribuicdes dessas pesquisas para a melhoria do ensino dos jovens e
dos adultos, principalmente em perspectiva discursiva.

O livro que utilizamos como corpus € o “Caminhar e transformar: Lingua Portuguesa”
da cole¢do “Caminhar e transformar”. Nessa colecdo outras disciplinas também sdo
contempladas formando um total de sete volumes. O livro em estudo é composto por quatro
unidades, cada unidade apresenta quatro capitulos e cada capitulo é dividido em secdes que
abordam uma temdtica diferente. Dessa maneira, o livro é composto no total de 256 péginas,
mais um guia de orientagdes didéticas e as referéncias.

A autora do livro € a Priscila Ramos de Azevedo Ferreira: graduada em Letras pelo
Centro Universitario Ibero-Americano, alfabetizadora e professora da EJA em Sdo Paulo;
além disso, trabalha como editora e assessora pedagdgica de Lingua Portuguesa. Apds
pesquisar um pouco mais sobre a autora podemos constatar que a mesma nao € muito
conhecida, ndo encontramos trabalhos sobre a autora e as informagdes aqui apresentadas
sobre a mesma sdo as apresentadas no livro didético.

Os géneros abordados nos diferentes capitulos do livro “Caminhar e transformar:
Lingua Portuguesa” sdo os seguintes: cronica narrativa, conto, poema, propaganda, charge,

tirinha, parddia, curriculo, entrevista, reportagem e artigo de opinido. Apds conhecer os
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géneros discursivos abordados pelo livro em estudo, escolhemos a charge e a tira para o

estudo da nossa pesquisa. Detalharemos mais no préximo topico.

5 0S GENEROS CHARGE E TIRA NO LIVRO DIDATICO DE PORTUGULS

Partindo do principio de que através do ensino da linguagem podemos formar cidadaos
mais criticos e de que a linguagem ¢ um meio de interagdo social, Bakhtin/Volochinov
(2006), adicionamos nas aulas de Lingua Portuguesa os géneros discursivos, com o propdsito
de aproximar o ensino da linguagem ao contexto social dos alunos, no caso especifico de
nossa pesquisa na EJA.

Os géneros discursivos que analisaremos como ferramenta de ensino € o género charge
e tira. De acordo com Silva (2004), charge é uma palavra de origem francesa “charger” que
significa carregar, exagerar ou atacar violentamente (carga de cavalaria). A autora ressalta o

carater temporal que a charge apresenta, além disso,

sera alvo de estudo por trazer, em andlise superficial, implicita a historia e a
presenca do interdiscurso. Ela é o local escolhido pela ironia, metafora
(transparéncia), pelo contexto, pelo sujeito, para atuar. Por ser combativa,
tem lugar de destaque em jornais, revistas e na internet. Portanto, ampla
poderd ser a leitura interpretativa por nela se constatar a presenca da
linguagem, da histéria e da ideologia. (SILVA, 2004, p. 13)

Silva (2004) quer despertar o interesse em estudar o gé€nero charge devido sua
importancia por conter elementos discursivos em sua composicao, e assim ajudar no ensino de
leitura e escrita, contribuindo também para a producdo de sentidos. Conforme a autora, a
charge pode ser veiculada em jornais, revista € na internet, por isso se aproxima e aborda cada
vez mais temdticas do cotidiano. A discursividade presente na charge, a qual refere Silva
(2004), mostra a interagdo da linguagem, isto é, “toda compreensdo plena real é ativamente

responsiva” (BAKHTIN, 2011, p. 272). Sendo assim,

um dado texto de determinado gé€nero ndo é retirado do seu locus “natural” e
colocado no LDP aleatoriamente, mas segue todo um processo de escolha,
de encaixe, de alinhamento, de ligacdes rico em historicidade, evocando e
repetindo discursos proprios do ambiente escolar. (PATRIOTA, 2011, p. 94)

Desta maneira, Patriota (2011) esclarece a importancia de se trabalhar os géneros

discursivos no contexto escolar, mas a autora também ressalta a importancia desse género
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estar adequadamente inserido no ambiente escolar e no LDP também. Seguindo tais
orientagdes, conheceremos um pouco mais do género charge, para depois analisarmos no LDP
da EJA.

Catanho (2006) define charge como um texto critico que assume a funcdo de marcar
uma posicdo referente a fatos da atualidade de forma critica, satirica ou ironica. Catanho
(2006) ainda diz que a charge € a representacdo grifica de um assunto conhecido dos leitores
segundo a visdo critica do desenhista ou do jornal. Essa defini¢do ¢ muito importante para o
ensino de leitura, conforme a definicdo de Koch e Elias (2011b) que pregam a interag¢do entre
autor/texto e leitor. Essa intera¢do acontece, com base em Catanho (2006), porque sdo fatos
do cotidiano que sdo abordados, dai a importancia desses géneros estarem ou serem inseridos
nos LDP pela facilidade de aproximar temas trabalhados em sala de aula com a realidade do
aluno. Além disso, de acordo com a ADD, os enunciados acontecem através de fatos e
situacdes reais. Dessa forma, as charges também sdo criadas de fatos reais e concretos. Uma
caracteristica importante da charge que Nascimento (2010) apresenta é o humor e a ironia,
pois esses elementos sdo inseridos de forma implicita ou com polifonia. Esses elementos
dificultam a compreensdo de sentido do texto da charge, o qual exige um leitor com varios
niveis de conhecimentos (OLIVEIRA, 2010).

Além de definir charge, Catanho (2006) também define tirinha. A autora diz que
tirinha “sdo HQs em quadrinho em tamanho menor” (p. 1825). Segundo a autora, HQ sdo

narrativas ilustradas e representam um mundo lddico. Para Nascimento (2010),

a tira ou tirinha € veiculada em jornais e revista tanto nas paginas de opinido
como em suplementos especializados e, comumente, possui uma
continuidade: o enredo, os personagens e as criticas que vdo sendo
construidas a cada edi¢do. (NASCIMENTO, 2010, p. 77)

Assim como as charges, as tirinhas também sdo inseridas na esfera jornalistica, sdo
considerados géneros discursivos, também abordam temas do cotidiano, diferenciando-se da
charge por serem maiores, ou seja, sao narrativas maiores. Apresentamos 0s conceitos de
charge e tirinhas para analisarmos como esses géneros estao sendo abordados no livro LDP da
EJA. Trabalhar com géneros discursivos € uma das exigéncias dos Pardmetros Curriculares
Nacionais, desde que os géneros estejam adequados tanto para o ensino da leitura, quanto para
o ensino de escrita. Sendo assim, de acordo com Silva (2014), cabe ao professor adequar esses
géneros para serem inseridos em sua pritica e cabe ao aluno “compreender textos orais e

escritos com os quais se defrontam em diferentes situagdes de participagdo social,
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interpretando-os corretamente e inferindo as inten¢des de quem se produz” (BRASIL, 1997,
p. 33).

A partir das orientagcdes dos Parametros Curriculares Nacionais do Ensino Médio
(BRASIL, 1997) e seguindo uma perspectiva discursiva bakhtiniana de que “cada género do
discurso em cada campo da comunicacdo tem a sua concepg¢do tipica de destinatdrio que o
determina como género” (BAKHTIN, 2011, p. 301), analisaremos como o0s géneros
discursivos estao sendo abordados no LDP da EJA. Para isso, iremos analisar no LDP, como
ja foi dito, o género charge e tira. Estes géneros estdo inseridos em um dos capitulos da
Unidade 3 “Trabalho e transformacao” do livro “Caminhar e transformar: Lingua Portuguesa”
na pagina 132. O capitulo 1 “Trabalho em foco” (p. 134) € a fonte documental que servira de
base para nossa pesquisa. Porém, a autora apresenta o género discursivo charge na secdo
intitulada como “Um pouco mais”, localizada na pagina 139, do livro em estudo. Vejamos a

secdo na Figura 01.



21

FIGURA 01

UM POUCO MAIS

Observe a charge abaixo e, em seguida, discuta com seus colegas as questdes
propostas.

'
)

|
ol

&l

Ai'

NO AR, O LR |
If

|

PROGRAMA i A
DA MULHER de AL\ COMEGOV |
BRASILEIRA

..t

.‘mw:';,.--‘.

\o -~

[ 7 U i e

" Hubert de Carvalho Aranha. In:
| Piracicaba — 30 anos de humor.

ATIVIDADES

1. Qual é a profissao da personagem representada na charge? Que caracteristicas
permitem identificar a profissdo?

A personagem representada na charge trabalha como empregada doméstica. Podemos identificar a
profissdo por meio do avental utilizado para trabalhar e da vassoura na mao. A forma de tratamento
“madame”, utilizada pela personagem, confirma e reforca a caracterizagdo.

2. A quem a personagem se dirige ao anunciar o comeco do programa de televi-
s3ao? Qual é o publico-alvo desse programa?
A empregada doméstica se dirige a patroa e anuncia o comego de um programa destinado
a mulher brasileira.

3. O que a fala da personagem revela sobre as diférengas sociais no Brasil?
A empregada doméstica da charge, apesar de ser mulher e brasileira, ndo se sente incluida nessa
categoria e, portanto, ndo se reconhece como pertencente ao pblico-alvo do programa de televisdo. A
charge ironiza o processo de exclusao social no Brasil e mostra como nem todos os brasileiros s30 trata-
dos da mesma maneira.
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De inicio, percebemos que a autora apresenta o género charge no LDP sem antes
abordar o que é o gé€nero charge, isto é, ndo apresenta os conceitos pertinentes ao género
discursivo em estudo, para assim situar o aluno no género a ser trabalhado. Além disso, no
capitulo do LDP em estudo s6 € apresentado apenas um exemplo de charge e nem apresenta o
género tira. Entdo, além de ndo apresentar o género de forma correta para os alunos da EJA
em termos conceituais, o LDP apresenta apenas um exemplo desse género. Dessa forma, o
ensino do género charge fica muito a desejar, ou seja, traz consequéncias sérias, tanto para o
ensino, quanto para a aprendizagem.

Dessa maneira, a abordagem desse género no LDP ndo vai contribuir para o ensino, no
sentido de que apenas um exemplo ndo € suficiente para se trabalhar um género discursivo
que tem semelhancas com outros géneros, mas sabemos que cada um tem suas peculiaridades.
E cabe ao LDP, ser claro e objetivo na abordagem desse género para que o aluno esclareca
todas as ddvidas possiveis referentes ao género abordado.

No que se refere ao tema, Ferreira (2013) tenta aproximar o género charge do
cotidiano do aluno pela temdtica “do trabalho” abordado na charge e tenta seguir a filosofia
baktiniana, a qual diz que o género discursivo retrata fatos do cotidiano. Dessa forma, a
linguagem assume sua func¢do social. Mediante tais observagdes, percebemos que a tentativa
do LDP em abordar a temética do trabalho, através do género charge foi positiva em uma
perspectiva de ensino. Desta feita, o LDP cumpre uma exigéncia dos Pardmetros Curriculares
Nacionais do Ensino Médio (Brasil, 1997) que além de inserir o gé€nero discursivo no
contexto escolar, € preciso adequa-lo também ao contexto social do aluno.

Além disso, temos que observar que esta temadtica interessa ao aluno da EJA devido a
esses alunos estudarem visando uma melhoria profissional, porém por se tratar de jovens e
adultos da EJA, eles tém idades variadas e t€ém objetivos diferentes, portanto, outras tematicas
também poderiam ter sido trabalhadas pelo LDP.

Ao analisarmos o livro, constatamos que, logo de inicio, pede para que os alunos
observem a charge. Nessa observag@o inicial dentre tantas leituras que podem ser feitas
através da charge apresentada, os jovens e adultos da EJA, pela imagem apresentada, em suas
leituras vao ver uma empregada doméstica, gorda, negra, velha, com uma vassoura na mao
gritando para a sua patroa. Ou seja, o LDP apresenta uma imagem de um esteredtipo de
empregada doméstica. E essa ndo € a realidade de todas as empregadas domésticas no Brasil.
Vemos as funciondrias do lar ou faxineiras s@o jovens, bonitas brancas ou negras, educadas e
alfabetizadas que ja concluiram os estudos, e, além disso, tem contato com aparelhos digitais

como telefones, tabletes, computadores, entre outros, e principalmente, com a televisdo que é
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um aparelho eletronico acessivel pela maioria da sociedade brasileira. Diante disso, as
mulheres que assumem esta funcdo ndao quer dizer que elas ndo tenham escolaridade ou
condi¢des de assumir outras funcoes.

Na maioria das vezes elas ndo t€ém oportunidade de trabalhar nas funcdes as quais sdo
formadas, ou até assumem esta fungdo por opcdo. Devido as leis trabalhistas aprovadas no
Brasil favorecendo as domésticas e faxineiras, muitas mulheres optam por essas fungdes e
ganham muito bem, talvez até melhor do que um professor! Portanto, as empregadas
domésticas da atualidade sdo modernas para serem excluidas até da programacdo dos
programas de televisdo sendo que, na maioria das vezes, os programas de televisdo sdo
direcionados para essas mulheres que passam mais tempo em casa do que as patroas.

Nesta mesma se¢ao “Um pouco mais”’, a autora também mostra seu objetivo em
relacdo a abordagem do género charge. Ferreira (2013) pede para que os alunos observem a
charge para depois discutir com os alunos as questdes que ela propde. As questdes sdo
intituladas como “Atividades” e sdo trés questdes. Vejamos as questdes: Questio 1: “Qual é a
profissdo da personagem representada na Charge? Que caracteristicas permitem identificar
a profissdo?”; Questdo 2: “A quem a personagem se dirige ao anunciar o come¢o do
programa de televisdo? Qual é o publico alvo desse programa?” e Questdo 3: “O que a fala
da personagem revela sobre as diferencas sociais no Brasil?”.

Ao analisarmos as questdes propostas um ponto positivo que percebemos foi que a
autora inicia o processo de leitura através do género em estudo. Como ja foi dito, na
apresentacao da charge, o livro pede para que os alunos observem a charge e discutam com os
colegas. Feito isso, propde que os alunos tenham um primeiro contato com o género, ativando
assim os conhecimentos prévios para fazer a leitura da charge, iniciando o processo de leitura
através da interacdo entre autor/texto e leitor.

Porém, sabemos que apenas isso ndo € suficiente e também € preciso obter o sentido
dessa leitura, conforme a perspectiva bakhtiniana. Para saber se o aluno obteve este sentido
produzido através da leitura, a autora do LDP faz esses questionamentos de forma discursiva,
isto é, ja adentra no processo de escrita. A partir do momento em que o aluno € instigado a
escrever, espera-se que ele através de sua descricdo obtenha o sentido da leitura feita, pois
segundo Bakhtin (2011) toda situacdo plena real do enunciado € ativamente discursiva.

As questdes apresentadas no LDP também despertam o interesse do aluno para a
temdatica abordada (ver Figura 01) - Questdo 1: “Qual é a profissGo da personagem
representada na Charge? Que caracteristicas permitem identificar a profissdo?”’; Questdo 2:

“A quem a personagem se dirige ao anunciar o comeco do programa de televisdo? Qual é o
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ptiblico alvo desse programa?” e Questao 3: “O que a fala da personagem revela sobre as
diferencas sociais no Brasil?”.

Ao analisarmos os enunciados dessas questdes no LDP percebemos que a autora tenta
abordar sim a questdo da temética do trabalho apresentada na charge. Porém, as questdes 1 e 2
sdo muito “bobinhas”, chegando até a subestimar os alunos da EJA no que concerne a
producdo de sentido do género exposto no LDP. Através dessas questdes, a autora infantiliza
o ensino do género discursivo. Sabemos que os alunos da EJA sdo jovens e adultos com um
vasto conhecimento de mundo e que ndo precisam ser subestimados, mas incentivados a
fazerem suas leituras e suas escritas de forma critica.

Nesse sentido, s6 percebemos que ha tentativa do ensino discursivo na questdo 3, que
sugere a possibilidade ampla do aluno expressar seu pensamento de forma critica e nao de
forma 6bvia como nas questdes anteriores. Mais uma vez, o papel do professor € de
fundamental importancia para que a proposta da autora sugerida no LDP seja atingida. Ou
seja, se o professor quiser, de fato, formar cidaddos criticos, além de procurar outros
exemplos de charges, ele terd que elaborar questdes mais criticas para mostrar a dialogicidade
do género discursivo, conforme a filosofia bakhtiniana, e que contribuam para o ensino e
aprendizagem da criticidade dos alunos da EJA.

Dessa maneira, se percebe que o LDP camufla o ensino do género discursivo, onde
deveria explorar mais a criticidade dos alunos da EJA, ou seja, ndo basta inserir o género no
LDP, mas tem que saber abordi-lo corretamente para que o ensino desse género ndo seja
infantilizado e conseguinte nao haver contribuicio para o ensino. E preciso desdobramentos e
o LDP ndo alarga o estudo do género, cabendo ao professor ir além do livro.

Esse género € retomado na secdo intitulada como “Maos a Obra”, no mesmo capitulo e
na mesma unidade citados anteriormente, na pagina 145, que tem como subtitulo “Producdo

de Texto/Charge e Tirinha” e que veremos na préxima figura.



FIGURA 02

MAOS A OBRA

A charge é um género de texto que, assim como as histérias em quadrinhos em geral,
combina palavras e imagens para apresentar uma narrativa. E muito frequente encontrarmos
charges e tirinhas com teor de critica social.

Vamos produzir tirinhas e charges a respeito de problemas presentes na sociedade brasileira.
Utilizando ironia, que consiste em dizer o contrario do que se pensa, em geral com o propésito
de criticar, ridicularizar etc., vocé e seus colegas poderao desenvolver situacdes que revelem
as contradicBes presentes no cotidiano brasileiro. Vocés podem fazer criticas ao preconceito, a
marginalizagdo ou a violéncia, por exemplo.

Para construir charges ou tirinhas, & importante levar em consideracao os elementos
principais que compdem a maior parte das histérias em quadrinhos.

© Um personagem central (protagonista) e outros secundarios, que gravitam ao seu redor.
@ 0 texto, inserido ou ndo em baldes.
© As onomatopeias (sinais ou palavras que imitam ruidos ou sons).

As historias em quadrinhos podem também utilizar apenas elementos nao verbais. Para esta
atividade, no entanto, procurem combinar palavras e imagens.
Argumento e roteiro
@ 0s temas das histrias em quadrinhos s@o chamados argumentos e podem ser variados (por
exemplo, o respeito ao meio ambiente, a reciclagem, os animais em extingao).

@ O roteiro ¢ a sequéncia que desenvolve o argumento, com base na divisao em quadrinhos. O
desenhista coloca em prética o argumento, o roteiro e a agao.

Organize com seus colegas o plano geral da charge ou da tirinha e elaborem um pequeno
roteiro para produzir o seu texto.

Disposi¢do das imagens nas histérias em quadrinhos
As imagens podem ser colocadas em diversos planos nos quadrinhos.

@ Plano com grande detalhe: destaca parte do objeto.

@ Primeiro plano: representa a cabega e 0s ombros dos personagens.
4] Plano mediano: representa personagens ate a cintura.

© Plano americano: as figuras aparecem até os joe’lhos.

Avaliando e reescrevendo

Juntamente com um colega, leiam a tirinha ou charge que cada um produziu e vejam se e
‘possivel identificar os personagens, reconhecé-los nos diferentes quadrinhos e se a fala dos
baldes esta adequada a atitude dos personagens.

Se necessario, reescrevam as tirinhas ou charges e montem o gibi da classe, que deve circular
por todos os colegas. '

Lingua Portuguesa 145
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Logo no inicio desta secdo, vemos que a autora do LDP também insere outro género
sem antes apresentd-lo aos alunos. O LDP conceitua o género charge rapidamente e ji insere
outro género, que € o género tira, sem apresentar os conceitos desse género e também nio
apresenta exemplos de tira. Isso faz com que o aluno da EJA pense que esses géneros sdo a
mesma coisa e ndo sdo. Eles sdo semelhantes, porém ndo sdo iguais.

Acreditamos que o LDP satisfaria situadamente as necessidades de formacdo em
contexto de EJA se inserisse os conceitos dos géneros charge e tira apresentando as suas
aproximacoes e, sobretudo, os seus distanciamentos, fazendo com que os alunos percebessem
as possiveis relagdes dialdgicas que o uso desses géneros convocam a producgdo de sentidos.

Defendemos, ainda, que o LDP deveria apresentar distintamente a defini¢do dos trés
géneros: charge, tira e HQs, para que os alunos saibam diferenciar esses géneros. Para esses
dois géneros, a autora diz que o que eles ttm em comum € o fato de serem veiculados na
esfera jornalistica e fazerem critica social. Porém, a autora diferencia os géneros dizendo que
as charges sdo compostas de narrativas bem menores que as das tirinhas. Mesmo mostrando
esta diferenca a autora define charge e tirinha como HQs. Mas, sabemos que se trata de
géneros diferentes. Portanto, a definicdo de género apresentada pelo o LDP é muito
superficial para que o aluno se familiarize com o uso social do género.

E importante ressaltar que a charge é um texto que contém virios elementos
implicitos, sejam eles da linguagem, da histéria ou da ideologia. Além disso, a charge é um
texto critico. Queremos destacar o estudo desses géneros em uma perspectiva bakhtiniana,
sabendo que a presenca dos elementos discursivos no género charge contribuird para a
producdo de sentido. Sendo assim, ao conceituar o gé€nero charge o LDP, depois de trabalhar a
charge e apresentar o conceito do género, diz que a charge é um texto que usa palavras e
imagens para apresentar uma narrativa.

Em uma perspectiva dialégica podemos dizer que a charge € um texto que usa palavras
e imagens para dar sentido ao texto cumprindo a fun¢do social de criticar. Desta feita, o LDP
acrescenta que com frequéncia encontramos charges que contem teor de critica social.
Observemos os exemplos de critica sociais, sugeridos pelo LDP, nos enunciados da charge
apresentada na Figura O1: no primeiro enunciado verbal da charge em estudo “No ar, o
programa da televisdo brasileira!” e no segundo enunciado da charge “Madame, o seu
programa comeg¢ou!” e no enunciado da questdo proposta pela autora “O que a fala da
personagem revela sobre as diferencgas sociais no Brasil?”.

Os alunos ao ativarem os seus conhecimentos, por se tratar de alunos da EJA que tém

toda uma bagagem de outros conhecimentos de mundo, poderdo fazer multiplas leituras dessa
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charge. Dessa maneira, os enunciados da charge se tornam enunciados concretos, pois sao
baseados em fatos reais que um foi realizado em um dado momento da histéria conforme
Bakhtin. Sendo assim, o LDP sugere uma critica social, porém os alunos da EJA ao ativarem
seus conhecimentos prévios também podem fazer a leitura, ndo apenas como forma de critica
social, mas de preconceito também, como supomos a leitura da empregada, anteriormente.

Depois de apresentar o conceito de charge, o LDP propde que os alunos produzam
charges e tiras, outra falha do LDP. Ora, até aqui vimos as incoeréncias em abordar o género
charge e, seguindo as orientacdes do LDP, os alunos da EJA ndo estdo preparados para
produzir tais géneros, bem como alunos do ensino regular.

Isso ocorre porque defendemos a concep¢do de hd gé€neros para aulas de leitura e de
escrita e outros apenas para aulas de leitura: a charge e a tira, a0 nosso ver, se situa nessa
segunda realidade.

O LDP aborda e exemplifica um género charge e pede producdo de dois géneros:
charge e tira. Totalmente incompleta a abordagem desses géneros nesse capitulo do LDP. A
motivagdo utilizada pelo LDP para a producdo das charges e das tiras é superficial: “Vamos
produzir tirinhas e charges a respeito de problemas presentes na sociedade brasileira (...)",
“(...) vocé e seus colegas poderdo desenvolver situagcbes que revelem as contradig¢oes
presentes no cotidiano brasileiro” ou “Vocés podem fazer criticas ao preconceito, a
marginalidade ou a violéncia”, porque para o aluno escrever ele precisa ter o que escrever € 0
LDP ndo d4 subsidios suficientes para que eles fagam uma boa escrita. Mais uma vez, a
proposta ficard ou dependera da acdo do professor para poder atingir seus objetivos: eis a
necessidade de um professor reflexivo que va além do livro em suas préticas pedagdgicas.

Talvez a autora tenha direcionado a proposta apenas para as exigéncias dos Pardmetros
Curriculares Nacionais (BRASIL, 1997) instigando os alunos a se posicionarem de maneira
critica, responsdvel e construtiva, esquecendo de que para que isso aconteca hi todo um
processo motivacional, principalmente, no que envolve o ensino de escrita. Ainda mais, em
uma perspectiva discursiva, onde o aluno na condi¢do de escritor tem que saber que ao
escrever seu texto, ele serd direcionado para um determinado leitor que necessita produzir
sentidos para poder compreender.

Depois de apresentar a proposta de producdo dos géneros charge e tira (ver Figura 02),
o LDP apresenta alguns elementos que, segundo o LDP, sdo fundamentais para a producio
desse gé€nero: personagem central, texto e onomatopeias. Através desses elementos, a autora

do livro apresenta um pouco da estrutura do género e de como construi-lo. Vale salientar,
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como ja foi mencionado, que a autora ndo apresenta a distin¢do desses géneros, s6 diz que a
narrativa de um € menor que a do outro.

O LDP ressalta a seguinte observagdo: “As histérias em quadrinhos, podem também
utilizar apenas elementos ndo verbais. Para esta atividade, no entanto, procurem combinar
palavras e imagens”. Com essa proposta, os alunos podem sentir um pouco de dificuldade
para trabalhar com esse género, no sentido de que nem todos tém a facilidade para trabalhar
com imagens, ou seja, desenhar. Para ajudar na producao desses géneros, o LDP também
apresenta os seguintes elementos: argumentos e roteiros. Para o LDP os argumentos sdo os
temas e o roteiros sdo as sequéncias dadas para desenvolver a escrita destes temas.

Para Bakhtin esses elementos sdo os elementos composicionais que compoem O
género. E que vao ajudar esse género a compor os elementos discursivos para o leitor na
perspectiva bakhtiniana o todo significado, isto €, o sentido. Com a finalidade de melhor usar
esses elementos, o LDP ressalta a seguinte proposta: “Organize com seus colegas o plano
geral da charge ou tirinha e elaborem um pequeno roteiro para produzir seu texto”. Ainda,
para auxiliar na produgd@o do género em estudo, o LDP apresenta planos referentes ao uso das
imagens em rela¢do as HQs, o LDP diz que as imagens podem ser usadas em grande detalhe,
em primeiro plano, em plano mediano ou em plano americano. Pode ser que essas orientacoes
ajudem os alunos da EJA a produzirem esses géneros, porém espera-se que coloquem
elementos para que seus leitores obtenham sentidos, ou melhor, compreendam os textos que
foram produzidos através dos géneros charge e tira.

Mas, afinal, trata-se de uma producao de histérias em quadrinhos, de charges ou de
tiras? Pecebemos no LDP uma confusdo de géneros.

Para encerrar o trabalho com o género discursivo charge e tira, o LDP faz a seguinte
abordagem ‘“Avaliando e reescrevendo”. Como sabemos, os textos produzidos pelos alunos
tém que ser direcionados a outros leitores, ou seja, que os textos produzidos em sala de aula
nido sejam lidos apenas pelos professores, mas por outras pessoas também. Assim, a
linguagem segue a teoria bakhtiniana onde através da enunciacdo a lingua interage com a
comunicacdo e se torna real. Assim sendo, os textos escritos sO produzirdo sentidos se
aproximarem da realidade dos alunos ou de seus leitores.

Seguindo tais reflexdes referentes as leituras dos textos produzidos em aula, o LDP
propde: “leiam a tirinha ou charge que cada um produziu”, “vejam se é possivel identificar
os personagens, reconhece-los nos diferentes quadrinhos” e “vejam se a fala dos baloes estd
adequada a atitude dos personagens”. Percebe-se que ao elaborar a proposta a autora ja

sentia a dificuldade de trabalhar com o género charge devido a preocupacdes com o0s
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desenhos. Nao héd conforme, orienta a ADD, preocupacdo com producdo de sentidos, ou seja,
produzir sentidos na juncdo das imagens e dos enunciados. Além disso, a autora sugere: “Se
necessdrio, reescrevam as tirinhas ou as charges e montem o gibi da classe, que deve
circular por todos os colegas”. Mais uma vez, a preocupagdo di-se apenas para as
orientagcdes dos Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL, 1997) que os textos produzidos
pelos os alunos t€m que ser lidos por leitores outros, que ndo sejam apenas seus professores.
Porém, ndo acontece a interacdo de fato, pois o texto mais uma vez sO serd lido pelos os
alunos e pelo professor, as leituras serdo feitas apenas pelos os colegas e ndo por toda escola.
Assim sendo, percebemos que nao basta apenas cumprir as exigéncias dos documentos
oficiais no que envolve a insercdo dos géneros discursivos no LDP, mas além de inserir esses
géneros no LDP ¢é preciso saber como abordd-lo. E preciso pensar em uma metodologia que
colabora com a conscientizacao dos alunos para a construcio de conhecimentos. A abordagem
do género charge no LDP em estudo ndo foi suficiente para contribuir para o ensino desse
género, a autora nao foi tao feliz na escolha da charge, nem na abordagem do género. Como
vimos, primeiro a autora traz um exercicio de leitura, depois apresenta um exercicio de
escrita, e s6 depois disso, ela apresenta e estuda o género, para mais adiante pedir a producio
do género em estudo. Mas, afinal, trata-se de uma producdo de histérias em quadrinhos, de
charges ou de tiras? Pecebemos, entdo, no LDP uma confusdo de géneros que precisa ser,

urgentemente, revista.

CONSIDERACOES FINAIS

O LDP da EJA em estudo aborda varios géneros discursivos na maioria dos capitulos,
porém a nossa andlise foi feita mediante as reflexdes com abordagem do género charge e tira
no LDP da EJA. Conforme apresentamos na andlise, percebemos que o LDP da EJA
contempla o género charge, de acordo com as exigéncias dos documentos oficiais, porém, fica
apenas numa tentativa, com pontos mais negativos, do que positivos, principalmente no que
se refere ao gé€nero tira. No que concerne a abordagem desses gé€neros para uma perspectiva
de ensino, percebemos que o LDP tenta trabalhar a leitura atraves do género charge e a escrita
também, mas € a propria maneira de trabalhar esses géneros discursivos que ndo contribuem
para o ensino desse género no LDP da EJA.

De acordo com o que estd exposto no capitulo do LDP da EJA em estudo, a
abordagem desses géneros chega a subestimar os alunos da EJA e ao mesmo tempo

infantilizar o ensino desse gé€nero. Dessa maneira, o LDP ndo contribui para o ensino e
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aprendizagem desse género, devido a escolha da charge exposta, as questdes propostas para
trabalhar charge, a falta de detalhes, esclarecimentos nos conceitos dos géneros e a inser¢ao
do género tira na producdo textual, bem como histérias em quadrinhos, sem conceituar e
mostrar exemplos do mesmo, fazendo com que os alunos da EJA concluam que s@o tudo o
mesmo género e na verdade nao sdo.

Desta forma, a abordagem do género discursivo charge e tira no LDP da EJA ndo esta
direcionando totalmente para uma pespectiva dialogica e discursiva do ensino do género.
Devido as reflexdes feitas, vemos que a autora chega a infantilizar o ensino desse género. O
género discursivo € inserido no LDP, mas as questdes, aparentemente, sdao discursivas e
dialogicas, quando, de fato, ndo sdo. Essas questdes ndo colaboram para o ensino da
criticidade dos alunos da EJA, sendo questdes muito dbvias.

O LDP sugere uma proposta de se trabalhar a escrita, produzindo o género charge e
tira fazendo com que os textos, ou charges ou as tiras produzidas, sejam lidas pelos alunos e
pelos professores. Apenas isso, ndo faz com que a proposta ou abordagem da charge no LDP,
ganhe um teor dialdgico, pois a abordagem deveria aproximar o estudo do género ao contexto
social do aluno. Desta feita, a producdo escrita dos alunos, além de circular no ambiente
escolar, também deveria circular fora da escola.

A abordagem dos géneros discursivos quando feita de maneira correta contribui muito
para que os aulas de Lingua Portuguesa sejam mais dindmicas e a linguagem assuma sua
funcao social. Infelizmente, o capitulo do LDP em estudo ndo apresenta suas devidas
contribuicdes para o ensino do género charge e tira da EJA, principalmente por se tratar de um
ensino especial, repassando toda responsabilidade, toda incumbéncia de atingir os objetivos
no ensino dos géneros em andlise para o professor.

As contribui¢des apresentadas pelo o LDP ndo sdo suficientes para uma perspectiva
dial6gica do ensino dos géneros charge e tira. Portanto, no intuito de contribuir para melhoria
do ensino dos géneros discursivos charge e tira na EJA, esta pesquisa foi apenas um comeco,
para que assim possam surgir novas pesquisas cientificas, inclusive tendo como objetivo a
elaboracdo de materiais didaticos a partir de uma perspectiva dialogica de géneros

discursivos.

ABSTRACT

Assuming that the textbook is the educational support most used by teachers in the classroom,
we highlight the importance of dealing with some genera commonly used in this material. In
this sense, from the principles of Dialogic Discourse Analysis (DDA) seek to check how is
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the approach of genres and takes charge in the context of Education for Youth and Adults
(EJA). To this end, we aim to: conduct a textbook analysis of EJA Portuguese Language and
reflect, from the Dialogic Discourse Analysis, as the textbook can contribute to the formation
of increasingly citizen and reflective of this subject that is inserted within not regular, but
formal education. From a theoretical point of view, we had contributions from scholars such
as Bakhtin/Volochinov (2006), Bakhtin (2011), Piconez (2012), Oliveira (2010), Koch &
Elias (2011a; 2011b), Patriota (2011), Antunes (2003), Almeida (2013), among others. From
a methodological point of view, we analyze the textbook "Walk and Turn: Portuguese", the
author Priscila Ferreira de Azevedo Ramos: book published in 2013 and directed the teaching
of adult education. The results show that the discursive gender approach and takes charge of
the LDP EJA are not targeting completely a dialogic perspectiva of the gender education.
Because of reflections, we see that the author comes to infantilize teaching these genres with
issues apparently discursive and dialogical when, in fact, are not. These issues do not
cooperate in the teaching of criticality of the EJA students, being very obvious issues, and in
particular in the written production space, be conceptual confusion of charge genres, strip and
comics.

Keywords: Dialogic Discourse Analysis. Youth and Adult Education. Textbook Portuguese.
Charge. Strip.
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