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RESUMO

Este trabalho busca verificar como se da a articulacdo entre a teoria e a pratica
de ensino da leitura e da escrita. Pretende, a partir da analise critica dos
resultados apontados, apresentar contribuicbes para um redirecionamento da
abordagem da leitura e da escrita na escola. A presente pesquisa apoia-se nos
estudos de Antunes (2003), Bakhtin (1995), Bronckart (2008), Koch e Elias
(2014) e outros que sédo teodricos da linha do interacionismo sociodiscursivo.
Utiliza a metodologia da pesquisa-acdo que inclui coleta e analise dos dados.
Os dados foram coletados através de observacdes de aulas nas salas de 6° ao
9° ano e aplicacdo de questiondrios para alunos e professores, em duas
escolas publicas de ensino fundamental situadas no municipio de Guarabira:
Centro Educacional Osmar de Aquino e Centro Educacional Dom Hélder
Céamara.

Palavras-chave: Leitura, Escrita, Ensino Fundamental.



ABSTRACT

This work aims to verify how is the relationship between the theory and the
practice of reading and writing education. Want from the critical analysis of the
results indicated present contributions to a redirection of reading approach and
writing in school. This research builds on studies Antunes (2003), Bakhtin
(1995), Bronckart (2008), Koch and Elias (2014) and others who are theorists of
sociodiscursivo interactionism line. It uses the methodology of action research
which includes collection and analysis of data. Data were collected through
observations of lessons in the rooms of 6th to 9th grade and questionnaires for
students and teachers in two public elementary schools located in the city of
Guarabira. The survey was conducted in school Centro Educacional Osmar de
Aquino and school Centro Educacional Dom Hélder Camara.

Keywords: Reading, Writing, Elementary School.



|- INTRODUCAO

O processo de ensino/aprendizagem da leitura e da escrita tem sido
para educadores, especialistas em educacdo e até em outras areas do
conhecimento, um campo muito vasto de estudos. Sao realizadas pesquisas
que buscam promover transformacdes tedrico/metodologicas que possam
contribuir para melhorar o ensino de leitura e de escrita.

Assim, com o intuito de investigar como se da o ensino da leitura e da
escrita, e a articulacdo entre a teoria a pratica nesse processo de ensino e
apresentar contribuicbes para um redirecionamento da abordagem da leitura e
da escrita na escola, foi realizado um trabalho de pesquisa e coleta de dados
em duas escolas da rede municipal de ensino em Guarabira.

A pesquisa foi realizada na escola Centro Educacional Osmar de Aquino
e na escola Centro Educacional Dom Hélder Camara. Os dados foram
coletados através de observacdes de aulas, nas salas de 6° ao 9° ano, e
aplicac@o de questionarios para alunos e professores. A analise dos dados foi
se concretizando e abrindo espacos para a discussao teorica, baseada nos
aportes tedricos, como: Antunes (2003), Bakhtin (1995), Bronckart (2008), Koch
e Elias (2014) e outros que fazem parte da linha do interacionismo
sociodiscursivo.

Na primeira parte, foi realizada uma reflexdo sobre a linguagem na
perspectiva interacional e discursiva e as consequéncias dessa concepcao de
linguagem para a compreensao da leitura e da escrita no contexto de ensino.
Na segunda parte, estd a analise dos dados coletados. Trata-se de uma
reflexdo envolvendo a analise dos dados sob a 6tica da teoria que fundamenta
a pesquisa. Na terceira parte, sdo apresentadas sugestdes para o
redirecionamento da pratica de ensino de leitura e escrita no nivel fundamental.

E por fim, sdo apresentadas as consideracdes finais.



- A LINGUAGEM EM UMA PERSPECTIVA INTERACIONAL E
SOCIODISCURSIVA

2.1 Lingua e Linguagem
A linguagem é um fendmeno social, humano. Para que a troca de
linguagem se torne possivel se faz necessario que 0s sujeitos estejam

envolvidos na interacdo. Como afirma Travaglia (2002, p. 23):

A linguagem é pois um lugar de interagdo humana, de
interacdo comunicativa pela producdo de efeitos de sentido
entre interlocutores, em uma dada situagdo de comunicagédo e
em um contexto sécio-historico e ideoldgico.

A linguagem serve como meio para a interacdo entre os interlocutores,
0S quais constituem vinculos, que ndo seriam possiveis sem 0 uso da
linguagem. Para Bakhtin (1995, p.124), “a lingua vive e evolui historicamente
na comunicagdo verbal concreta, ndo no sistema linguistico abstrato das
formas da lingua nem no psiquismo individual dos falantes”. Ou seja, a
realidade fundamental da linguagem € constituida pela interacéo verbal.

O entendimento de que a linguagem é um processo ativo e criativo faz
com que Bronckart (2008, p.71) desenvolva duas teses que fundamentam o

interacionismo sociodiscursivo:

A primeira tese é a de que, dado que a atividade de linguagem
€ produtora de objetos de sentido, ela é também,
necessariamente, constitutiva das unidades representativas do
pensamento humano; a segunda é a de que, na medida em
gue a atividade de linguagem é atividade social, o0 pensamento
ao qual ela da lugar é também, necessariamente, semiético e
social.

Diferentemente dos outros animais, 0 homem € um ser pensante e
social, mas ao mesmo tempo individualizado pela linguagem, que €& seu

instrumento de identidade linguistica. Como afirma Bronckart (2006, p. 34-35):

De um lado, as produgbes verbais da crianga preencheriam,
primeiro, uma fungdo “social” de comunicagao e de interagao
com o0 meio; de outro, ao mesmo tempo em que as producdes
verbais se interiorizariam, elas assumiriam, a seguir, uma



funcao “individual” de planificacdo e de controle das proprias
acoes.

As unidades representativas do pensamento humano se fazem
reconhecer através da linguagem do individuo, que como ser politico e social,
inserido no meio, torna-se envolvido no discurso, e deste faz parte ativa.

Ao ouvir o outro, ao fazer parte do discurso do outro, 0 ser humano
instrumentaliza-se como ser comunicativo individualizado, mas também social.
Identificado pelo seu texto e sociabilizado pelo discurso dos demais.

O meio define a identidade do individuo, mas € também no meio que o
individuo abre mao da completa individualidade para tornar-se um ser social. A
linguagem € base prioritaria da formacg&o desse individuo-social. Assim, a
linguagem é dialdgica, como o afirma Bakhtin (1995). Ou seja, ndo existe uma
linguagem pura e original, pois qualquer texto sempre traz as vozes do que ja

foi lido ou dito antes.

2.2 Texto, Escrita, Leitura e Sentido

O aspecto dialégico da linguagem perpassa a concepcao de texto
adotada nessa pesquisa. Vé no texto o objeto de interacdo para o qual se
constréi sentidos. Nesse processo, o texto € fruto de uma teia discursiva e
promove outras teias interacionais nas quais sao construidos sentidos, num
didlogo permanente, autor-texto-leitor, como diz Elias e Koch (2010, p. 11), “o
sentido de um texto é construido na interacdo texto-sujeitos”.

O texto €, portanto, um produto de forma individual, mas de contetudo
sécio-interativo, 0 que ndo o0 marginaliza, pois € essa construcao interativa que
o faz ser aceito, compreendido e discutido a ponto de construir novos sentidos
e promover novas possibilidades de compreensdo. Segundo Medeiros (2004,
p. 239), “De um lado, o texto é um sistema concluido, um conjunto de idéias
hierarquizadas e articuladas; de outro, € um objeto aberto, que dialoga, ligado
ao contexto extraverbal.”

Desse modo, o texto configura-se numa acdo individual pela qual o
autor, situado em seu meio, oferece ao leitor a oportunidade de interpretagao.

Ao trabalhar o texto em sala de aula se faz importante que professor e

aluno interajam todo o tempo. E no didlogo com o texto que professor e aluno,



juntos, poderdo encontrar e compartilhar os sentidos daquele texto. Segundo
Bunzen (2013, p. 44):

Para que ocorra o compartilhamento de significado, faz-se
necessario que o0s participantes do jogo interacional da
situagcdo de aprendizagem compartiilhem os sistemas de
linguagem, os géneros e 0s suportes textuais envolvidos.

A escrita de um texto requer o conhecimento de varios elementos que
sdo inerentes a sua constituicdo. Para escrever um texto € preciso antes de
tudo o conhecimento do cdadigo linguistico. Esta é a base da escrita de um texto
verbal. Escrever requer conhecimento do universo tematico, do qual o texto

fala. Ninguém escreve sem ter o que dizer. Antunes (2003, p. 45) afirma:

A atividade da escrita é, entdo, uma atividade interativa
de expressdo, (ex-, “para fora”), de manifestagdo verbal das
ideias, informacg6es, intengbes, crencas ou dos sentimentos
gue queremos partilhar com alguém, para, de algum modo
interagir com ele. Ter o que dizer é, portanto, uma condicao
prévia para o éxito da atividade de escrever. Nao ha
conhecimento linguistico (lexical ou gramatical) que supra a
deficiéncia do “nao ter o que dizer”.

A estrutura textual, a sintaxe, a morfologia, a fonética, o estilo sao
elementos que constituem um texto e que devem ser observados e avaliados
na producéo de escrita.

Na escrita de um texto, seja na linguagem coloquial, seja na linguagem
formal, estes elementos vao estar presentes, ora de forma adequada, ora de
forma inadequada no texto do aluno. Assim, o professor deve trabalhar a
analise linguistica do texto, partindo do préprio texto escrito pelo aluno. Esse
trabalho pode ser feito através da reescrita. A reescrita de texto € um meio
eficiente de aperfeicoar a escrita. Requer um esforc¢o tanto do professor quanto
do aluno. Ao professor cabe motivar os alunos e dar boas sugestdes para a
reescrita.

Algumas leituras mal interpretadas tém levado a afirmacfes errdneas
como a seguinte: “ndo se deve corrigir o texto do aluno”. Isso é um tanto
ameacador para a pratica pedagogica, pois pode se criar duas situacdes: a) o

professor que sempre corrigiu deixar de corrigir por querer compartilhar com a
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pratica pedagogica “moderna”. b) alguns professores sentirem-se apoiados
porque o que menos desejam € levar os trabalhos dos alunos para casa, para
que sejam corrigidos. Sobre a questédo Sirio Possenti (2012, p. 30) argumenta:

Deveria ser evidente que um dos papéis da escola é
propiciar condicbes para que os alunos venham a escrever
certo e bem (tudo o que se diz sobre “ndo corrigir mais” é erro
ou falta de leitura). Tal objetivo s6 se alcanga com muita pratica
(muita gente gostaria de chegar la sem esfor¢o, aplicando
receitas do tipo “seja claro”, escreva frases curtas”, “evite
chavoes”...).

E preciso ensinar a escrever. Ndo é apenas falando, indicando erros que
o professor vai conseguir fazer seu aluno escrever bem. E sim, escrevendo e
reescrevendo seu texto que o aluno aprenderd a fazer parte do mundo da
escrita. E isso deve ter a motivacéo e a correcdo do professor. E corrigindo o
texto do aluno que o professor o estard ajudando na reescrita e na elaboragéo
de um texto mais adequado ao género proposto. Sirio Possenti (2012, p. 30)

afirma:

[...] escrever “bem” € um conceito um pouco relativo. Sempre
se escreve um género que esta em um campo. Nao é a mesma
coisa escrever um texto cientifico e uma narrativa policial, um
didlogo entre profissionais com curso superior e outro de
personagens da madrugada ou da periferia.

Para que se possa produzir um bom texto, é necessario que se tenha
uma ampla experiéncia de leitura, especialmente em leituras do género que se
propde escrever. A leitura é base essencial para producdo de texto. E na
vivéncia do aluno que o professor tem que buscar a motivacéo para o despertar
da producao textual. Quando o aluno sentir- se desafiado a escrever sobre o
qgue leu sobre o que viu e ouviu 0 aluno tera maior probabilidade de escrever
um texto através do qual podera demonstrar o que sabe escrever e o quanto
precisa se aperfeicoar na escrita.

Os textos dos alunos devem ser lidos pelo professor para quem primeiro
eles escrevem e pelos colegas, de quem esperam o0 reconhecimento. Tais
textos, quando lidos em sala de aula podem criar o debate e provocar a
elaboracao de outros sentidos para os textos. O debate criado na sala de aula,

com a leitura dos textos dos alunos, pode ter varios objetivos, dentre os quais
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citamos desenvolvimento da oralidade atraves da leitura do texto e do
comentario sobre o mesmo; estudo do sentido deste texto em relacdo a
vivéncia do aluno no seu meio — compreensao e interpretagcdo do texto e a
analise linguistica.

O leitor passa a ser parte constitutiva do processo da compreensao da
escrita por meio de seus conhecimentos, ndo necessariamente atingindo as

intencdes do autor. Beaugrande (1997 apud Koch 2014, p. 34) afirma:

Nessa concepc¢do interacional (dialégica) da lingua, tanto
aquele que escreve como aquele para quem se escreve Sao
vistos como atores/construtores sociais, sujeitos ativos que
— dialogicamente — se constroem e sado construidos no
texto.”

Dessa forma, o que se pode concluir é que, para entender o sentido de
um texto € preciso que o leitor busque todas as ferramentas possiveis e que
leve em conta o que o escritor diz, mas sem ter a pretensdo de que essa

compressao seja Unica e acabada.

ANALISE DOS DADOS COLETADOS

A realidade do ensino da Lingua Portuguesa esta muito aquém da linha
sociointeracionista, pois de um modo geral, ao observar as salas de aula de
duas escolas publicas de Guarabira, Centro Educacional Osmar de Aquino e
Centro Educacional Dom Hélder Camara, percebeu-se que as aulas enfatizam
ensino de gramética descontextualizada. Segundo Antunes (2003, p. 31), ainda

pode-se constatar que a lingua € ensinada através de:

[...] uma gramatica fragmentada, de frases inventadas, da
palavra e da frase isoladas, sem sujeitos interlocutores,
sem contexto, sem funcéo; frases feitas para servir de
licdo, para virar exercicio.

A leitura de texto é realizada na sala, mas acaba sendo pretexto para o
ensino de gramatica. O apego ao ensino de regras gramaticais faz o professor
e alunos ficarem quase todo o tempo da aula realizando exercicios de
estruturas dos conteudos gramaticais principalmente a parte de morfologia e

sintaxe. Sao feitas descricdes dos aspectos morfolégicos e sintaticos sem que



12

haja preocupacéo com o “para qué” daquele estudo, com o funcionamento dele
no cotidiano dos falantes, ou seja, com o uso real da lingua. Além de ser
pretexto para o ensino de gramética, a leitura é trabalhada também com fins de

avaliacao. Tal situacdo confirma o que nos aponta Geraldi (2006, p. 93):

Observando textos colocados a disposicdo dos
estudantes por grande parte dos livros didaticos de
‘comunicacido e expressao”, pode-se constatar que tais
textos ndo respondem a qualquer “para qué”.
Consequentemente, o Unico “para que lé-lo” que o
estudante descobre de imediato é responder as questdes
formuladas a titulo de interpretagéo: eis a simulacdo da
leitura.

Nesse sentido, leituras realizadas em outras
disciplinas do curriculo (histéria, geografia, ciéncias, etc.)
sdo menos artificiais do que as realizadas nas aulas de
lingua portuguesa: estd um pouco mais claro para o
aluno o “para qué” extrair as informagdes X ou Y do texto,
ainda que a resposta tenha sido autoritaria e
artificialmente imposta pelo processo escolar (a
avaliacdo, por exemplo).

Responder o “para qué” ler um texto, buscando
nele informacgdes, € uma questdo prévia ndo s6 desse
“ipo” de leitura mas de toda a atividade de ensino:
ensinamos para qué? Os alunos aprendem para qué? As
respostas envolvem uma perspectiva politica, do
professor e do aluno.

O distanciamento da leitura e producao textual tem causado aos alunos
a crenca de que estudar a Lingua é estudar as regras gramaticais para imprimi-
las em seus cérebros, e quando chegar o momento oportuno de uma
“avaliacao” responder corretamente o que foi dito pela gramatica normativa.

O estudo predominante da gramatica descontextualizada podera
permanecer ainda por muito tempo se ndo forem tomadas providéncias para
mudar o panorama do ensino de linguagem nas escolas. A falta de leitura, de
producao textual e da interacdo na sala de aula deixam as aulas mondétonas e
sem atrativos para 0s alunos. Estas aulas também, de certa forma, provocam
desanimo nos professores, pois, pelas avaliacbes realizadas percebem o
fracasso dos seus alunos e muitas vezes colocam toda a culpa na falta de
atencado destes, sem perceber que existem falha também no modo de ensinar e

no foco do ensino.
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As respostas aos questionarios apresentados, nem sempre coincidiram
com os dados das observacées em sala de aula, pois enquanto alguns alunos
e professores responderam que havia um bom trabalho de producéo textual e
de leitura, nas salas o que foi observado é que apenas um professor trabalhava
com a producado de géneros textuais e géneros textuais diversificados.

A andlise das respostas dadas aos questionarios aponta que o ensino de
Lingua Portuguesa ndo estd fundamentado em uma perspectiva interacional da
linguagem. Isso esta posto de forma clara em algumas das perguntas, do
questionario, aplicado aos professores. Perguntou, por exemplo, o seguinte:
“Como o senhor (a) trabalha a leitura e a escrita em sua sala de aula?” Um dos
professores respondeu: “Leitura individual a escrita através do livro-didatico,
usamos também o dicionario”.

Muitas vezes, o professor ndo tem consciéncia da teoria que subjaz ao

seu trabalho, néo reflete sobre ela. Antunes (2003, p.40) diz que:

[...] o desinteresse pela teoria pode significar também uma
incompreensao do que seja “teoria” e “pratica”, de como uma e
outra se interdependem ou se alimentam mutuamente. Como
pode significar ainda uma certa acomodagéo dos professores,
gue, passivamente, esperam que alguém venha dizer a eles o
que fazer e como fazer, dispensando-os, assim, do trabalho
constante de estudar, “de estar atentos”, de pesquisar , de
avaliar, de criar, de inventar e reinventar sua pratica, 0 que
naturalmente supde fundamentacao tedrica, ampla, consistente
e relevante.

E preciso que os professores repensem a fundamentacéo tedrica, pois
para existir uma pratica inovadora precisa-se partir das teorias, que nhos
mostram novas ideias sobre como ensinar lingua portuguesa sem se limitar ao
ensino de regras gramaticais “‘como se tudo o que é uma lingua em
funcionamento coubesse dentro do que é uma gramatica” (ANTUNES, 2003, p.
40).

O fato de utilizar a gramatica como foco principal vem trazendo muito
prejuizo para o aprendizado do aluno, pois muitos professores nao
compreendem para que ela serve e que fins ela nos proporciona. E como

Antunes (2003, p. 30) afirma:

[...] a compreensdo deturpada que se tem da gramatica da
lingua e de seu estudo tem funcionado como um imenso
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entrave a ampliacdo da competéncia dos alunos para a fala, a
escuta, a leitura e a escrita de textos adequados e relevantes.
Ha um equivoco tremendo em relagdo a dimensdo da
gramatica de uma lingua, em relagdo as suas funcbes e as
suas limitagdes também [...]

Os professores estdo equivocados em querer ensinar a gramatica de
uma forma descontextualizada, pois, é trabalhando com texto que o aluno vai
desenvolver a competéncia para interpretar e compreender as regras
gramaticais. “O texto ndo é uma opc¢éo entre outras. E a opgéo.” (ANTUNES,
2007, p. 102). As leituras de textos irdo proporcionar aos alunos uma
competéncia comunicativa, discursiva e critica. Segundo Geraldi (2006, p. 24):

Na medida em que a escola concebe o ensino da lingua como
simples sistema de normas, conjunto de regras gramaticais,
visando a produgdo correta do enunciado comunicativo culto,
lanca mao de uma concepcédo de linguagem como mascara do
pensamento que é preciso moldar, domar para, policiando-a,
domina-la, fugindo ao risco permanente de subverséo criativa,
ao risco do predicar como ato de invencdo e liberdade. Por
iSso, na escola, os alunos ndo escrevem livremente, fazem
redagdes, segundo determinados moldes; por isso ndo |éem
livremente, mas resumem, ficham, classificam personagens,
rotulam obras e buscam fixar a sua riqueza numa mensagem
definida.

No questionario elaborado para o aluno, perguntou-se: “Como vocé
gostaria que fosse estudada a gramatica em sua sala de aula?” Foram dadas
para os alunos trés opcdes dentre as quais eles deveriam escolher uma e

depois comentar a escolha. O resultado foi o0 seguinte:
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Resultado

M 192 opgdo: Envolvendo a
gramatica e o texto

M 22 opgdo: Estudando as regras
gramaticais separadas do texto

ki 32 opgdo: Produzindo seu
proprio texto para depois
estudar a gramatica em seu
contexto.

Esses resultados vieram seguidos de comentarios:

Os 20% que marcaram a opgao “Envolvendo a gramatica e o texto”

comentaram:

“Eu acho que envolve mais a nossa aprendizagem.”

“Porque eu acharia mais melhor de aprender.”

Os 30% que marcaram a opg¢ao “Estudando as regras gramaticais

separadas do texto” comentaram:

“Porque estudando a gramatica a gente precisa saber passo a
passo.”
“Porqué nés aprendemos mais.”

“Porque pra mim é mas facil para mim aprende.”

E os 50% que marcaram a opc¢ao “Produzindo seu proprio texto para

depois estudar a gramatica em seu contexto” comentaram:

“Porque eu gosto muito de ler e escrever eu quero fazer um texto

e depois estudar a gramatica.”



16

“Por que produzindo um texto podemos corrigir algo e aprender
algo também.”
“Porque sempre a pessoa fica mais a vontade.”

“Porque ficaria mais interessante aprender desse jeito.”

Percebe-se que 50% dos alunos, no caso a maioria, gostariam que a
gramatica fosse trabalhada a partir dos textos produzidos, mas para iSso 0S
professores devem buscar novas metodologias de trabalho, que possa

proporcionar para os professores um melhor desempenho.

- SUGESTOES PARA O ENSINO DE LEITURA E ESCRITA NO
NIVEL FUNDAMENTAL

Com o intuito de buscar uma préatica de ensino voltada para o aspecto
interacional da linguagem, Geraldi (2006, p. 19) sugere que o0s professores

busquem:

[...] integrar o trabalho com a linguagem em sala de aula,
através da leitura ou da producao de textos que levem o aluno
a assumir critica e criativamente a sua funcdo de sujeito do
discurso, seja enquanto falante ou escritor, seja enquanto
ouvinte ou leitor-intérprete.

A base essencial para seguir essa nova pratica € explorar a leitura e a
producao textual de diversos géneros, nas aulas de lingua portuguesa. A leitura

é base essencial para producgédo de texto. Antunes (2003, p. 67) afirma que:

A atividade da leitura completa a atividade da producao escrita.
E, por isso, uma atividade de interacdo entre sujeitos e supde
muito mais que a simples decodificacdo dos sinais gréaficos. O
leitor, como um dos sujeitos da interacdo, atua
participativamente, buscando recuperar, buscando interpretar e
compreender o conteudo e as intencdes pretendidos pelo
autor.

O aluno precisa ser motivado a escrever. A escola deve criar condigbes
para que o aluno possa desenvolver as habilidades de leitura e escrita.
Segundo Geraldi (2006, p.37):



17

Se a escola tiver um projeto de leitura, isso pressupde que o
aluno tera cada vez mais contato com a lingua escrita, com a
forma padréo que a escola quer que ele aprenda.

Mas para isso € preciso criar habito de leitura nesses alunos para que
eles possam evoluir nas producdes de texto e entender que as palavras s tém
sentido para a interacao dos sujeitos na sociedade.

Os PCN de Lingua Portuguesa (1998, p. 55-56) pontuam algumas
estratégias que podem ser utilizadas para trabalhar a leitura de textos na sala

de aula:

*formular hipéteses a respeito do conteudo do texto, antes ou
durante a leitura;

*validar ou reformular as hipéteses levantadas a partir das
novas informagodes obtidas durante o processo da leitura;
*avangcar ou retroceder durante a leitura em busca de
informag0des esclarecedoras;

*construir sinteses parciais de partes do texto para poder
prosseguir na leitura;

*inferir o sentido de palavras a partir do contexto;

*consultar outras fontes em busca de informacbes
complementares (dicionarios, enciclopédias, outro leitor).

A prética da producéo textual dentro da sala de aula tem o propésito de
envolver os alunos com a escrita. O treino com a linguagem oral e escrita tem
que ser bastante explorado desde o inicio do ensino fundamental I. E preciso
fazer com que os alunos procurem ler mais sobre os temas expostos, fornecer
referéncias, propor pesquisas sobre textos de outros autores para que a partir
dai o alunado possa desenvolver 0 seu texto com uma visdo mais ampla e uma
viséo critica.

Para trabalhar a andlise linguistica podem-se adotar como ponto de
partida os textos produzidos pelos proprios alunos. Os PCN de Lingua
Portuguesa (1998, p. 80) sugerem alguns encaminhamentos possiveis para

trabalhar com as producdes dos alunos:

e Selecdo de um dos textos produzidos pelos alunos, que seja
representativo das dificuldades coletivas e apresente
possibilidades para a discussdo dos aspectos priorizados e
encaminhamento de solugdes.
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e Apresentacdo do texto para leitura, transcrevendo-o na lousa
[...].

¢ Analise e discussédo de problemas selecionados. [...]. Para que
o aluno possa aprender com a experiéncia, € importante
selecionar alguns, propondo questées que orientem o trabalho.

[...]

e Registros das respostas apresentadas pelos alunos as
guestbes propostas e discusséo das diferentes possibilidades
em funcdo de critérios de legitimidade e de eficacia
comunicativa. [...]

o Reelaboracéo do texto, incorporando as alteracdes propostas.

Partir das producdes dos alunos vai proporcionar ao professor “trabalhar
tanto os aspectos relacionados as caracteristicas estruturais dos diversos tipos
textuais como também o0s aspectos gramaticais que possam instrumentalizar o
aluno no dominio da modalidade escrita da lingua.” (PCN, 1998, p.80). Os
alunos aprendem melhor e de uma forma interativa, pois os textos produzidos
pelo aluno serdo compartilhados com os demais e é dentro desta atividade de
interacdo que a andlise linguistica deve ser trabalhada e sentidos para os

textos devem ser produzidos.
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CONSIDERACOES FINAIS

As leituras realizadas trouxeram uma compreens&o maior da importancia
do ensino da leitura e escrita em sala de aula, da necessidade de oferecer
novas metodologias e novos principios tedricos basicos para o ensino da
Lingua.

Diante do quadro das escolas investigadas, Centro Educacional Osmar
de Aquino e Centro Educacional Dom Hélder Camara, urge criar propostas de
trabalho que possam orientar professores, para uma mudanca no ensino da
lingua, pois o que foi observado é que, ainda existem professores muito
distantes das teorias que embasam o ensino da lingua materna, professores
estes, que ainda ndo despertaram para a importancia da democratizacdo da

lingua e da funcéo que esta exerce para a transformacao.
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ANEXO
Questionario
Professor

Séries em que leciona?
Quanto tempo trabalha com a disciplina de portugués:

Como o senhor (a) trabalha a leitura e a escrita em sua sala de aula?

Que géneros textuais sao mais trabalhados em seu cotidiano com os alunos?

Como os alunos se comportam diante das aulas de leitura e producéo textual? Eles
participam ativamente ou quase néo escrevem?

O que predomina em sua metodologia para o ensino de Portugués.
( ) Estudo das regras gramaticais.
( ) Gramética contextualizada.

( ) Mais leitura e producéo textual.

Ao citar sua linha predominante, comente o porqué de sua escolha:

Quais tedricos e teorias fundamentam seu trabalho com a lingua em sua sala de
aula?
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Escola:

Aluno (a):
Série:

Questionario

1- Como o professor de Portugués trabalha a leitura e escrita em sua sala de aula?

2- Que tipo de texto vocé prefere produzir? E por qué?

3- Seu professor (a) de portugués trabalha mais a Gramatica ou a Producéo Textual? E
0 que VOCé mais gosta?

4- Como vocé gostaria que fosse estudada a gramatica em sua sala de aula?
() Envolvendo a gramatica e o texto.
() Estudando as regras gramaticais separadas do texto.

() Produzindo seu préprio texto para depois estudar a gramatica em seu contexto.

Apds marcar sua alternativa comente por qué?

5- Que livros vocé mais gosta de ler?




