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RESUMO

A compreensdo do que vem a ser filosofia e sua finalidade, bem como seu ensino, demanda
muito estudo e reflexdo, esta busca pelo conceito de filosofia ocupou boa parte da histéria da
filosofia, em que varios pensadores procuraram definir suas concepcdes de filosofia, a propria
questdo o “que ¢ filosofia?” se configura por ser um problema filoso6fico. Nosso trabalho tem
como objetivo oferecer elementos basicos para a compreensdo desta disciplina em nosso
contexto educacional, assim como apontamentos que nos permitem pensar a pratica docente e
os desafios que precisam ser enfrentados no projeto de consolidacdo desta disciplina no
escopo educacional brasileiro e, sobretudo, a contribuicdo efetiva da filosofia na educacao
brasileira. Nosso trabalho tem como referenciais metodoldgicos a pesquisa bibliografica e,
para langar luzes sobre o nosso problema, estabelecemos os seguintes objetivos: refletir sobre
a filosofia e seu ensino a partir de sua especificidade, apontar alguns rumos para um melhor
ensino de Filosofia no Ensino Médio, bem como indicar conceitos basicos a partir de
pensadores e estudiosos que lidam com esta problematica. Consideramos que a atividade do
docente em Filosofia deve ter sua raiz na especificidade da filosofia como fonte originéria no
desenvolvimento de tal atividade, vemos que a escola publica € o espago privilegiado, para a
consolidag¢do e vitalizacdo da filosofia. Igualmente, ressaltamos a importancia cultural e
politica do professor de Filosofia, pois, este o responsavel mais direto para pela mediacao
entre o aluno e o saber filosofico, tendo claros os limites impostos pelas condigdes em que
atua, a fim de evitar falsas expectativas que acabam causando frustragdes e desanimo.

Palavras — Chave: Filosofia - Ensino de Filosofia — Ensino Médio.



ABSTRACT

The comprehension of the philosophy and its goal, as of its education, demands a lot of
thought and study, this search for the concept of philosophy ocupied a bigh share of the
philosophy's history, where several thinkers searched to determine their conceptions of
philosophy, the very question “what is philosophy?” is configured as a philosophical problem.
Our work has the objective to offer basic elements for the comprehension of this class in the
present educational context, as well as notes that allow us to think the teaching practice and
the challenges that need to be confronted on the project of consolidation of this class in the
brazilian educational scope and, specially, the effective contribution of the philosophy on the
brazilian education. Our work has as methodological framework the bibliographical search
and, to enlighten our problem, we established the following objectives: think about the
philosophy and its teaching from is specificity, indicate some ways to a better teaching of
philosophy in the High School, as well as point basic concepts from scholars that deal with
this issue. We consider that the activity of the philosophy instructor must have its roots on the
specificity of the philosophy as original font of the development of such activity, we see that
the public school is the privileged space, for the consolidation and vitalization of the
philosophy. Also, we emphasize the cultural and political significance of the philosophy's
teacher, because he is the most directly responsible for the mediation between the student and
the philosophical knowledge, having clear boundaries imposed by the condition that he acts,
with the objective to avoid false expectation that causes frustration and discouragement.

Key words: Philosophy. Phylosophy's teaching. High School.
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INTRODUCAO

Na atualidade moderna surge a grande necessidade de instruir e educar grandes massas
da sociedade, tendo como objetivo oferecer uma formacao geral para o mercado de trabalho.
Este tipo de ensino ¢ marcadamente técnico, seguindo uma racionalidade da producao
industrial. Assim sendo, a educacdo ¢ tratada por especialistas que desenvolvem seus

curriculos e matérias onde os professores precisam apenas executa-los.

Destarte, na filosofia esta racionalidade técnica ndo produz aquilo que a mesma
preconiza em sua especificidade, devendo levar em conta diferengas em sua maturacio afetiva
e intelectual e, sobretudo, as diferencas culturais e sociais, haja vista que o “micro-contexto
escolar” e o “macro-contexto social” refletem nas aulas e incidem ativamente nos processos

de ensino e aprendizagem.

Outrossim, na formagdao do professor de filosofia ndo basta aprender uma série de
dicas ou utilizar-se da criatividade apoiado por manuais, tendo em vista uma melhor atuacdo
na sala de aula e, consequentemente, garantir o aprendizado do aluno, de apenas uma matéria
que conhece. E necessario que este seja capaz de produzir ou realizar algo em sua disciplina,
devendo ser formado em principios que lhe permitam enfrentar criticamente sua pratica
docente. Neste sentido, como aponta Obiols (2002, p.117) “a identidade do professor de
Filosofia ¢ marcada ndo s6 pelo ensino de filosofia, mas, sobretudo pela sua produgao

filosofica como atividade intrinseca ao ser de professor”.

Nem sempre uma melhor formagdo ¢ garantia de um bom trabalho em sala de aula,
pois o espago que o futuro professor vai atuar ndo oferece condigdes necessdrias para o
exercicio de sua profissdo. Acrescenta - se a estes elementos a falta de estrutura nas escolas,
resisténcia dos alunos, quantidade excessiva de alunos por sala, baixos saldrios e jornadas

extensas; dentre outras adversidades que acabam por prejudicar sua atividade docente.

Ao lado disso, percebe-se que ¢ grande o desafio no que se refere a docéncia em
filosofia, num mundo marcado pelo excesso de informagao nao somos levados a refletir sobre
aquilo que nos ¢ apresentado: evidentemente chega a sala de aula onde o professor ¢ desafiado
a acompanhar este ritmo. O que podemos aferir a partir da leitura das Orientacdes
Curriculares para Filosofia ¢ que temos um campo aberto e desafiador que vai desde a

consolidagao do ensino de Filosofia o (ensino médio publico) até a formagao filosofica dos
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futuros professores, no tocante a formacdo na graduacdo, como indicado nos documentos

oficiais, ¢ imperativo que o professor de filosofia deva ser também um produtor de filosofia.

Ainda no que diz respeito ao que o documento apresenta-nos, ¢ imprescindivel que se
leve em conta a especificidade da filosofia, pois cabe a filosofia a capacidade de reflexdo, de
analise, de reconstrugdo racional e critica, elementos estes essenciais para a formacdo de

sujeitos verdadeiramente emancipados; individual e coletivamente.

Nosso trabalho tem como referenciais metodologicos a pesquisa bibliografica e, para
lancar luzes sobre o nosso problema, estabelecemos os seguintes objetivos: refletir sobre a
filosofia e seu ensino a partir de sua especificidade, apontar alguns rumos para um melhor
ensino de Filosofia no Ensino Médio, bem como indicar conceitos basicos a partir de

pensadores e estudiosos que lidam com esta problematica.

Recorremos as obras de Karl Marx (1843 e 1846), Martin Heidegger (1989) Que ¢ isto
- A Filosofia?), anélise dos Parametros Curriculares Nacionais /Filosofia (2008) e Orientagdes
Curriculares de Filosofia (2006), e como base de compreensdo utilizamos os estudos de

Cerletti (2008), Obiols (2012), Filosofia (2010) e Campaner (2012) dentre outros autores.

Nossa proposta de trabalho surgiu da necessidade de aprofundar o estudo sobre o
ensino de Filosofia no Ensino Médio, decorrente de indagagdes, inquietagdes etc., oriundos de
atividades desenvolvidas pelo PIBID, quando constatamos inimeros questionamentos da
presenca e utilidade da Filosofia na escola e os desafios que os professores enfrentam em sua

pratica docente e a resisténcia dos alunos.

A estrutura argumentativa de nosso trabalho divide-se em quatro capitulos que
abordam os seguintes pontos: 1. O que ¢ e para qué Filosofia? Para isto, utilizaremos a
contribuicdo de Heidegger e Marx abordando o conceito de filosofia e suas possiveis
contribui¢cdes na formagdo dos jovens, 2. A Filosofia e seu ensino no Brasil, objetivando
oferecer um breve panorama da incursao da filosofia no Brasil 3. O ensino de filosofia a partir
da especificidade da filosofia e 4. A docéncia em filosofia a partir da especificidade da
Filosofia. Nestes dois ultimos pontos evidenciaremos a importancia de pensar o ensino
voltado para o ensino médio € o ensino voltado para a formacao do docente em filosofia,

tendo como eixo norteador a propria filosofia.

Esta fora de proposito dar respostas completas a tais questdes que, porventura, venham

a surgir. O que se pretende ¢ apenas delinear um campo em que elas possam ser entendidas



11

em sua complexidade, de modo que consigamos observar por um meio apropriado, se ndo um

meio de nos esbaldarmos no otimismo, a0 menos uma alternativa ao pessimismo paralisante.

Contudo, acreditamos que nossa proposta oferece elementos bdasicos para a
compreensdo desta disciplina em nosso contexto educacional, assim como apontamentos que
nos permitem pensar a pratica docente e os desafios que precisam ser enfrentados no projeto
de consolidagdo desta disciplina no escopo educacional brasileiro e, sobretudo, sua

contribuicao efetiva da filosofia na educac¢ao brasileira.
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L. O QUE E FILOSOFIA E PARA QUE FILOSOFIA

Ao pretendermos lecionar filosofia nas escolas no ensino médio provavelmente nos
defrontaremos com duas questdes que despontam de modo praticamente infalivel e
incontornavel, na fala de alguns alunos, com uma resposta praticamente ja dada para a
questao sobre o que ¢ Filosofia e Para que serve Filosofia? Tais questdes cobram nao apenas
uma resposta sobre a finalidade, mas, sobretudo, sobre sua serventia e utilidade na vida

pratica cotidiana.

Algumas inquietagdes do aluno colocam o professor de Filosofia a partir dos seus
primeiros dias de atuacdo diante do grande desafio que ¢ lecionar; o professor passa a ser
instigado a justificar e conceituar toda a filosofia e, consequentemente, seu ensino, para o
aluno deve feito em poucas palavras, sendo que estas precisam ser de facil e objetiva
compreensdo, sem necessariamente recorrer ao esforco intelectual. A estas questdes objetivas
tentaremos apresentar uma resposta a partir da especificidade da filosofia, confrontando com
as intervengdes das Orientagdes Curriculares Nacionais de Filosofia, assim como elementos

da Filosofia Heideggeriana e do mesmo modo, a concep¢do Marxista.

A compreensdo do que vem a ser filosofia e sua finalidade, bem como seu ensino,
demanda muito estudo e reflexdo, esta busca pelo conceito de filosofia ocupou boa parte da
histéria da filosofia, em que varios pensadores procuraram definir suas concepgdes de
filosofia, a propria questdo o “que ¢ filosofia?” se configura por ser um problema filoséfico
(CERLETTI, 2009). Neste sentido, uma primeira proposta na ordem do texto, ndo na historia

da Filosofia sobre a sua especificidade emerge nos PCN/Filosofia para o Ensino Médio:

A multiplicidade real de linhas e orientacdes filosoficas e ao grande namero
de problemas herdados da grande tradicdo cultural filosofica somam-se
temas e problemas novos e cada vez mais complexos em seus programas de
pesquisa, produzindo em resposta a isso um universo sempre crescente de
novas teorias e posigdes filosoficas. No entanto, ¢ também verdade que essa
dispersao discreta de um filosofar que se move, por certo, no ritmo longo da
academia, mas que certamente ndo se esgota nela e que, num outro ritmo,
chega mesmo a ensaiar um retorno a praga publica, ndo pode nos impedir de
reconhecer o que hd de comum em nosso trabalho: a especificidade da
atividade filosofica consiste, em primeiro lugar, em sua natureza reflexiva.
(BRASIL, 2000, p. 47).
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A natureza reflexiva €, portanto, na visdo do documento; especifico da filosofia, a
reflexdo a marca desde o seu nascimento na Grécia, quando o homem comega a refletir sobre
as coisas que estdo a sua volta e seu espanto diante delas, nas palavras de Morra (2001, p.20)
aquilo de que o homem se espanta é que as coisas sdo, € que sdo como sdo. A reflexdo
filosofica ¢ o desejo de saber e de conhecer de maneira mais profunda e critica, livre de
representacdes que muitas vezes mascaram a realidade e dificultam a conquista do saber:

Neste sentido, sobre a atividade reflexiva a OCN/Filosofia afirma que cabe,

Especificamente a filosofia a capacidade de analise, de reconstrucdo racional
e de critica, a partir da compreensao de que tomar posi¢des diante de textos
propostos de qualquer tipo (tanto textos filosoficos quanto textos nao
filosoficos e formagdes discursivas nao explicitadas em textos) e emitir
opinides acerca deles € um dos pressupostos indispensaveis para o exercicio
da cidadania. (BRASIL, 2006, p. 26).

Um exemplo de enfretamento dessa questdo encontra-se na obra de Martin Heidegger
intitulada O que ¢ isto — a Filosofia? Na qual o autor oferece uma andlise de forma mais
conceitual sobre o que ¢ filosofia, e por outro lado temos ainda a proposi¢do Marxista da

filosofia como meio de mudanga da realidade material do homem.

Na visdo Heideggeriana, essa interrogagdo aponta no sentido estrito do verbo “ser”, o
que ¢ especifico ou aquilo que ¢ essencial a filosofia e sem a qual ela deixa de ser filosofia,
trata-se de modo particular de adentrar na especificidade da filosofia, ou seja, significa aquilo
que faz da filosofia ser o que ¢, sua identidade, apontando o que a diferencia a0 mesmo tempo

o que a identifica com ela mesma das outras formas de saber.

[...] a meta de nossa questdo € penetrar na filosofia, demorar - nos nela,
submeter nosso comportamento as suas leis, quer dizer, “filosofar”. O
caminho de nossa discussdo deve ter por isso nao apenas uma direcdo bem
clara, mas esta dire¢do deve, ao mesmo tempo, oferecer-nos também a
garantia de que nos movemos no ambito da filosofia, e ndo fora e em torno

dela. (HEIDEGGER, 1989, p. 13)

Destarte, ¢ filosoficamente que o professor e o aluno de filosofia devem enfrentar a
questao O que ¢ filosofia?, Indagacdes fundamentais para o ensino de filosofa; ¢ nesta busca

que deve ser encontrada a esséncia da filosofia, isto €, o que a caracteriza, refletindo e
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estabelecendo um posicionamento razoavel sobre a identidade e a diferenca da filosofia,
referimo-nos aqui a perspectiva de Heidegger a pergunta sobre o que ¢ a Filosofia vai de
encontro a questdo pelo que ¢ especifico ou aquilo que € essencial a filosofia: “filosofia ¢ uma
espécie de competéncia capaz de perscrutar o ente, a saber, sob o ponto de vista do que ele €,

enquanto ¢ ente”. (HEIDEGGER, 1989, p. 18).

Fica evidente que a busca pelo o que ¢ filosofia s6 pode ser feita adentrando na seara
da especificidade da filosofia, a partir da filosofia e com a filosofia mesma, pois ¢
“filosoficamente que o professor deve enfrentar a questdo “o que ¢ filosofia” questao cardeal
para o ensino de filosofia”. Nao se trata, portanto, de uma simples exposi¢ao de conceitos e
opinides de filésofos aos alunos, mas, sobretudo, perfazer o caminho feito por eles e a historia

da filosofia.

Outrossim, a tentativa de elaborar uma resposta razoavel a esta questdao implica num
debrucar-se, que vai além da atividade do filésofo, mas no interior da propria filosofia, pois ¢
no interior dela que tal pergunta poderad ser respondida, mesmo considerando as inimeras
respostas que foram dadas pelos filosofos € necessario buscar em sua histéria o seu sentido,
portanto, ndo se trata de uma defini¢do apenas conceitual desenvolvida por este ou aquele

filésofo pertencente a determinada tradicdo, conforme aponta o proprio Heidegger;

A tradigcdo ndo nos entrega a prisdo do passado e irrevogavel. Transmitir,
delivrer ¢ um libertar para a liberdade do dialogo com o que foi e continua
sendo. Se estivermos verdadeiramente atentos a palavra e meditarmos o que
ouvimos, o nome “filosofia” nos convoca para penetrarmos na historia da
origem grega da filosofia. A palavra philosophia esta, de certa maneira, na
certiddo de nascimento de nossa propria historia; podemos mesmo dizer: ela
esta na certiddo de nascimento da atual época da histéria universal que se
chama era atdmica. (HEIDEGGER, 1989, p.16)

Ressalta ainda que,

A questdo também nao ¢ de cunho historico; ndo se interessa em resolver
como comegou e se desenvolveu aquilo que se chama “filosofia”. A questao
¢ carregada de historicidade, ¢ historial, quer dizer, carrega em si um
destino, nosso destino. Ainda mais: ela ndo é ‘uma”, ela é a questao historial
de nossa existéncia ocidental - européia. (HEIDEGGER, 1989, p.17)
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Portanto, uma coisa € verificar opinides dos filosofos e descrevé-las. Outra coisa bem
diferente ¢ debater com eles aquilo que pensam, e isto quer dizer, do que falam. N6s mesmos
devemos ir com nosso pensamento ao encontro daquilo para onde a filosofia esta a caminho.
Segundo Heidegger, “Nosso falar deve co-responder aquilo pelo qual os filésofos sdo
interpelados. Se formos felizes neste co-responder, respondemos de maneira auténtica a

questao: Que ¢ isto — a filosofia?” (HEIDEGGER, 1989, p. 20).

Ainda sobre conceito da Filosofia, tanto de sua identidade e finalidade, ndo podemos
deixar de trazer a tona concepgao marxista de Filosofia. Karl Marx vislumbra um papel maior
da Filosofia dentro da sociedade, de modo particular para os trabalhadores, na perspectiva
Marxista a filosofia ocupa um lugar importante quando se fala de transformacdo, muito
embora seu campo de agdo pratica da filosofia esteja ligado ao proletariado, nao deixa de
conferir um papel pratico para a filosofia no tocante a busca pela emancipagdo humana. Marx
desenvolve uma critica contra a teoria, considerando que deve-se ir além de uma teoria sobre

os elementos que sugerem emancipa¢do humana.

Deste modo, confere a filosofia um papel revolucionario no esclarecimento das
massas, capitaneadas pelo proletariado isso pode ser visto quando o fildésofo afirma que “a
filosofia ¢ a cabecga dessa emancipagdo, seu coracdo o proletariado”. Todavia, outros grupos
na atualidade do século XXI sofrem opressdes e sdo vitimas da exploragdao e reclamam sua
autonomia, temos, por exemplo: o mundo dos trabalhadores do campo sem terra, os
trabalhadores das grandes multinacionais, os indios, e os sem tetos localizados na periferia das

grandes cidades etc.

Partindo deste pressuposto, Marx aponta para outra perspectiva, posto que Somos
dotados de consciéncia sobre o que somos, vivendo num mundo permeado pelas relacdes
materias que nos marca no espaco € tempo em que vivemos, torna-se evidente que ¢ preciso
pensar de modo contextualizado a realidade humana e seus desdobramentos, ndo sendo
suficiente um entendimento, um conceito a respeito da realidade; em a Ideologia Alema Marx

afirma que:

[...] Nenhum destes filosofos se lembrou de perguntar qual seria a relagdo
entre sua critica e seu proprio meio material. [...]. As nossas premissas sdo os
individuos reais, a sua ac¢ao e suas condi¢des materias de existéncia, quer se
trate daqueles que encontra ja elaboradas aquando do seu aparecimento quer
dos que ele proprio criou. Estas bases sdo, portanto verificdveis por vias
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puramente empiricas. A primeira condi¢do de toda historia humana ¢
evidentemente a existéncia de seres humanos vivos. (MARX 1846, p. 10 -
11)

Posto isto, a proposicdo marxista nos aponta para uma Filosofia enquanto meio de
mudanga da realidade material do homem, de modo particular em A4 Ideologia Alemd e no
Manifesto do Partido Comunista, mas, sobretudo em sua obra intitulada: Critica da Filosofia
do Direito de Hegel, em que o autor esboca uma praxis no intuito de ndo apenas constatar as
aflicoes humanas, mas de apontar meios que possam ajudar os homens a pensar sobre sua
existéncia e transforma-la sob a direcdo da Filosofia. Na compreensdo de Sanchez, com

MARX:

O problema da praxis como atividade humana transformadora da natureza e
da sociedade passa para o primeiro plano. A filosofia se torna consciéncia,
fundamento tedrico e seu instrumento. A relagdo entre teoria e praxis ¢ para
Marx tedrica e pratica; pratica, na medida em que a teoria, como guia da
acdo, molda a atividade do homem, particularmente a atividade
revoluciondria; teodrica, na medida em que esta relagdo € consciente.
(SANCHEZ, 2011, p. 111)

Nao basta simplesmente atribuir a tarefa de critica a filosofia, ndo ¢ suficiente apontar
os elementos que negam, manipulam e aprisionam as pessoas ao conformismo, mas ¢
igualmente necessario oferecer as condigdes para a superagdo, criar uma praxis que dé conta
da transformac¢do individualmente e coletivamente: neste sentido, a filosofia na concepg¢ao
marxista ndo pode ser instrumento teérico de conservagdo ou justificacdo da realidade, mas

sim de transformacao:

Portanto, a tarefa da historia, depois de desaparecido o além da verdade, ¢
estabelecer a verdade do aquém. A tarefa imediata da filosofia, que estd a
servigo da historia, é, depois de desmascarada a forma sagrada da
autoalienagdo [Selbstentfremdung] humana, desmascarar a autoalienagdo nas
suas formas nao sagradas. A critica do céu transforma-se, assim, na critica da
terra, a critica da religido, na critica do direito, a critica da teologia, na critica
da politica. (MARX, 1843, p. 146)

Como a filosofia e os que se dedicam a ela sao naturalmente tidos como criticos ¢
preciso uma compreensao acerca desta palavra vamos utilizar aqui a concepgao marxista para
uma compreensdo de critica, precisamente critica radical; para Marx, o sentido de radical nao

quer dizer uma posi¢do implacavel sem causa, mas sim “€ atacar o problema pela raiz. E a
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raiz para o homem e o préprio homem”. Na concepcdo de Vasquez a critica radical € a que
tem como eixo norteador, o homem; critica que responde a uma necessidade radical. Nas
palavras de Marx (1843, p. 146), “A critica arrancou as flores imaginarias dos grilhdes, nao
para que o homem suporte grilhdes desprovidos de fantasias ou consolo, mas para que se

desvencilhe deles e a flor viva desabroche”.

Destarte, uma postura critica ndo pode ser considerada satisfatoria somente pelo fato
de oferecer uma compreensao e interpretagdo sobre a realidade, sendo oferece os meios para a
sua libertacdo efetiva, tal postura segundo Marx, contribui para a aceitagdo do mundo e deste
modo opde-se a transformagdo, denuncia Marx na TESE XI: Da interpretagdo do mundo a
sua transformagdo. E preciso ter claro que ndo se trata de abandonar a interpretagdo
filosofica, ou seja, a teoria, o que se rejeita € uma teoria isolada da praxis, como simples

interpreta¢ao do mundo.

Assim como a filosofia encontra suas armas materiais no proletariado, o
proletariado encontra na filosofia suas armas espirituais, e tdo logo o
relampago do pensamento tenha penetrado profundamente nesse ingé€nuo
solo do povo, a emancipacdo dos alemaes em homens se completara.
(MARX, 1843, p. 156)

Diante destas colocagdes surge uma pergunta: como se cumpre essa realizacao da
Filosofia e quem a realiza?. Retornando ao que realmente nos importa, sobre os desafios da
Filosofia e seu ensino no cenario educacional, especificamente na escola de ensino médio,
afirmaremos que ¢ na escola publica que podemos realizar esta concepcao de filosofia, projeto

este assumido pelo professor de Filosofia, tendo clara a especificidade da filosofia.

Nao se trata aqui de uma defesa exclusiva de um pragmatismo do ensino de filosofia
em detrimento da teoria, No tocante a filosofia que sempre foi entendida como aquela
atividade que nao busca uma utilidade, mas sim dos principios fundamentais e das finalidades
ultimas. Contudo, entre estas duas distingdes: a pragmatica que tende a situar-se como uma
especialidade entre as demandas do mundo de hoje e a do orgulho metafisico de estar acima

de qualquer pratica e saber especifico, devéssemos vislumbrar outra possibilidade:

E uma maneira de termos os pés assentes na terra ¢ termos ao lado dos
estudos mais tedricos os estudos mais praticos — e ambos terdo de se
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alimentar e enriquecer entre si. Sempre foi e sempre sera nesta dialética entre
0 mais concreto ¢ imediato ¢ o mais abstracto e mediato que as grandes
idéias humanas se desenvolveram. (MURCHO, 2014)

Destarte, a filosofia e seu ensino dentro da escola devem aprofundar a reflexdo no
intuito de revisar as conjecturas que se apresentam como obvias de certas realidades, que
sugerem uma ordem natural, diante disso a Filosofia irrompe com a sua radicalidade do seu
interrogar. Nas palavras de Cerletti (2009), a filosofia na escola nunca teria que ser “mais do
mesmo ja que lhe € proprio incidir no que hd” fazendo com que o professor e seus alunos

tenham capacidade voltar seus olhares problematizadores para realidade que os cercam.

Theodor Adorno (2012) nos leva a compreender que os individuos sao fortemente
pressionados: seja pela nova organiza¢gdo do mundo do trabalho e da produ¢do neocapitalista,
seja pela induastria cultural. Fatores que, segundo Adorno, sdo os responsaveis pela
inviabilidade do processo de conscientizagdo e de emancipagdo dos individuos. Diante disso,
a Filosofia talvez tenha como tarefa importante proporcionar ao sujeito um conhecimento que

o leve a reflexdo critica e questionadora da realidade em que vive.

Deste modo, entendemos que a filosofia cumpre um papel fundamental em nosso
tempo, mas precisamente na escola, espago em que a manuten¢ao da(s) ideologia(s) se efetiva
tendo em vista uma permanente homogeneizagdo dos individuos. Contudo ¢é neste espaco que
os alunos juntamente com o professor devem pensar este mundo em que vivemos e decidir de
que modo nos situamos nele, atitude que ndo da nada por imaginado e ndo se acomoda com o

que os demais pensem por ele ou por ela.
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I1. A FILOSOFIA E SEU ENSINO NO BRASIL

Para se ter uma compreensao das dificuldades e do modelo de ensino de Filosofia que
temos na atualidade brasileira ¢ preciso fazer uma incursdo, ainda que de modo breve, sobre a
insercdo da Filosofia neste continente, o que na visao de alguns pensadores brasileiros
chamam da aclimatacdo da razdo nos tropicos, o que leva a uma compreensdo de uma nao
produgdo filosofica genuinamente brasileira, mas sim adaptacdes do pensamento europeu; nas

palavras de Varela,

A maioria dos pensadores desenvolveram seu esforco tedrico, deixando-se
guiar por modelos filosoficos ja constituidos, nao existindo, aparentemente,
qualquer autonomia e originalidade em seu pensar situado. Assim sendo, o
pensamento brasileiro reumir-se-ia a um mosaico de influéncias dos
movimentos alienigenas que o interceptaram, a historia da filosofia mais nao
sendo do que o palido reflexo das influencias sucessivamente recebidas
(VARELA, 1999, p. 504)

O inicio da filosofia no Brasil ¢ marcada pelo grande movimento do positivismo,
sobremaneira o positivismo Comteano que ditou em grande parte seu escopo cientifico, assim
ndo so6 a filosofia andava sobre os ditames do positivismo, mas, sobretudo toda uma visdo de
mundo calcados nos rigido padrdes morais da sociedade em que viviam, de modo que
configurou um dualismo entre as condigdes reais da vida e a sedugdo de uma cultura de feicao
européia que ndo conseguia inserir vitalmente no corpo em crescimento da sociedade

brasileira, conforme aponta Lima Vaz:

A atividade filosofica ndo teve entre nos, na fase a que nos referimos, carater
de uma cultura orgénica — exprimindo assim a mais alta manifestacdo desta
cultura, mas foi iniciativa de intelectuais isolados, e manifestagdao
tipicamente marginal da vida cultural [...] onde as qualidades do pensador
ficam irremediavelmente comprometidas pelo auto didatismo livresco, que
impoe a curiosidade especulativa uma problematica de importacdo, sensivel
unicamente as novidades estrangeiras da livraria (VAZ, 1961, p. 237)

Lima Vaz (1961) faz um percurso na histéria do pensamento filoséfico no Brasil, em

um artigo que foi publicado na Revista Portuguesa de Filosofia, intitulado: O pensamento
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filosofico no Brasil Hoje. O seu texto procura de maneira critica, apresentar o movimento do
pensamento filosofico no Brasil, oferecendo elementos de nossa historia que foram
importantes para a introducdo da filosofia e, a0 mesmo tempo, apontando os limites para o

exercicio filosofico.

Para enfrentar estes limites e oferecer melhores condi¢des que permitissem uma maior
producao filoséfica, sdo criadas as faculdades de filosofia, vistas como 6rgaos privilegiados
de criacdo cultural, sobretudo nos anos 20, encontrando o sentido histérico da sua missao
juntamente na tarefa de tragar sua visdo de mundo, abrindo novas perspectivas dentro da
esfera social e politica, bem como uma nova consciéncia que se desperta. Diferentemente da
fase pré-universitaria, onde o pensamento ¢ autodidata e isolado, na fase institucional os
pensadores t€m a sua disposicdo 0s meios necessarios para sua preparacdo metddica e rigor
técnico exigidos pelo labor filosofico. Neste sentido, as Faculdades de Filosofia que sdo

criadas neste periodo sdo vistas como:

Instrumentos normais de elaboracao de uma cultura superior de carater puro,
em continuidade organica com os outros planos estruturais da vida
intelectual da nag@o. Elas devem proporcionar as condicdes ideais para a
atividade filosofica como manifestacio mais alta desta cultura em que
exprimir-se as tendéncias profundas e as exigéncias historicas autentica da
vida nacional (VAZ, 1961, p. 241).

Neste contexto Lima Vaz aponta para a contribuicao fundamental das Universidades
Catolicas, ao mesmo tempo em que o pensamento filoséfico a nivel universitario assume um
papel importante no processo cultural brasileiro, o pensamento cristdo surge como um

componente fundamental na compreensdo do nosso ser € o0 nosso destino.

A descrigao de Lima Vaz do percurso da filosofia no Brasil deixa claro que ndo ha
uma filosofia do Brasil, mas apenas enxertos unidos pelo positivismo que marcou
profundamente a historia inicial do Brasil, a filosofia em seu inicio esteve a servico de uma
estruturacdo de uma identidade nacional onde entravam em cena apenas os pensadores
classicos que referendam tais ideias, o mesmo acontece dentro dos cursos oferecidos pela
faculdade de Recife num primeiro momento e, depois, em S3o Paulo, onde predominava o

Direito, a filosofia por sua vez ficava a margem.
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Destarte, o autor nos oferece um panorama histérico, bem como seu contexto,
apresentando as influéncias que cada pensador viveu e que culminou em suas obras, de
qualquer modo o artigo de Lima Vaz oferece-nos um importante recorte da historia do Brasil
que de certo modo caminha como a possibilidade de uma filosofia no Brasil. Para tanto, se faz
necessario que se pense filosofia por ela mesma, levando em conta as significacdes de uma
cultura que se transforma; o autor, neste sentido, considera que ndo ha como diante dos
problemas mais radicais esvaziar a pergunta filosofica, sendo este elemento constitutivo da

atividade filosofica.

A tarefa eminente da filosofia € inserir-se nos processos de transformagao do
mundo cultural para interpreta-los: é por uma exigéncia interna que a
reflexdo de CORBISIER procura participar ativamente do processo ora em
curso da cultura brasileira de passagem de uma estrutura dependente ou
colonial, como se exprimem os teéricos do ISEB para uma estrutura
autonoma. (VAZ, 1961, p. 253)

Tendo fixado os antecedentes historicos sobre a Filosofia no Brasil, um breve
Panorama da trajetoria do ensino nos ultimos 50 anos até a sua volta enquanto disciplina
obrigatoria torna-se importante para compreendermos o desenrolar do ensino de Filosofia. Foi
através de uma missdo francesa formada por professores de renome daquele mesmo pais, que
chegou ao Brasil em 1940, tendo como objetivo criar e desenvolver o ensino de filosofia da
entdo recém criada USP (Universidade Sao Paulo), fundada em 1934, que atendia a formagao

intelectual da burguesia Paulistana pautada numa formagao humanistica e reflexiva.

Foi durante o Estado Novo (1937 — 1945), de Getalio Vargas, que foi criado o
Ministério da Educagdo, onde se estabeleceram algumas diretrizes para o sistema educacional,
que veio abranger parcelas mais amplas da populacdo. Em meados do final da década de
1950, observam-se mudangas significativas na educacdo brasileira, sobretudo no Ensino
Meédio; neste periodo o desenvolvimento tomava conta do pais, movido pela abertura do

mercado para empresas multinacionais e demais setores da industria.

Sendo assim, grande parte dos investimentos feitos na educag¢do durante este periodo
foram destinados a formacao técnica, oferecendo qualificagdo de mao de obra as empresas
que se instalavam no Brasil. A Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educagdao Nacional (LDB),

prevista na constituicdo de 1946, s6 veio ser posta em pratica no final de 1961, durante o



22

governo de Jodo Goulart, a lei 4024/61 tinha como uma de suas normativas a nao

obrigatoriedade do ensino de Filosofia e Sociologia.

Dois anos depois, em Marco de 1964, a ditadura seguida do golpe militar provocaram
novas mudancas na educa¢do brasileira, até que em 1968, a filosofia foi retirada de todos os
vestibulares do pais e, em 1971 com a Lei 5692/71, elimina de vez a Filosofia e a Sociologia
da grade curricular do Ensino Médio, sendo substituida pela OSPB (Organizacao social e
Politica Brasileira). Com as novas orientacdes curriculares, somadas a politica economica e a
ideologia do regime militar, de 1964 a 1985, provocaram uma queda na qualidade do ensino,

devido a uma grande caréncia de cultura humanistica e de formagao critica.

Durante este periodo a filosofia manteve-se fora do Ensino Médio publico, e seu
retorno s6 aconteceu de modo parcial como disciplina optativa, entre os anos 1980, 1996, com
a LDB n°® 9394/96, a situagdao se mantém, no artigo 36 do paragrafo 1°, recomenda o “dominio
dos conhecimentos de filosofia e de sociologia necessarios ao exercicio da cidadania”,
contudo, sua presenca como disciplina escolar ndo ¢ aceita. A volta da Filosofia s6 acontece
de fato em 2008, com a lei 11.684/08, revendo o artigo 36 da LDB estabelecendo a

obrigatoriedade da inser¢do da filosofia e da sociologia nos curriculos do Ensino Médio.

Neste periodo de um pouco mais de 50 anos de histéria, a Filosofia e seu ensino
causaram inumeras polémicas, passando pela ditadura foi julgado um perigo a formagdo dos
jovens, entendia-se que esta poderia levar os estudantes a anarquia ¢ a subversdo da ordem
estabelecida, ademais era entendido pelos militares como porta de entrada para o regime
comunista. E por outro lado as criticas acaudilhadas pelos intelectuais que defendiam a nao
obrigatoriedade do ensino de Filosofia consistia no seguinte argumento: “a filosofia ndo ¢
disciplina e nem pode ser, pois ¢ uma atitude critica ao pensamento, e ndo ha modelo
pedagdgico que de conta de sua natureza, ou que possa estabelecer limites didaticos para seu

ensino. (FILOSOFIA, 2010, p. 15).

Contudo, tivemos as justificativas para o retorno da Filosofia no ensino médio, pois
havia naquele momento a necessidade de um desenvolvimento da consciéncia critica dos
estudantes; a luta pelo retorno da filosofia neste sentido caminhava ao lado ou tinha a mesma
perspectiva, pois aparecia no contexto como um antidoto necessario no processo de

redemocratizacdo do pais em face da ditadura de 1964.
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Para além destas duas justificativas, acrescenta-se uma terceira, a saber, a
exclusividade da filosofia sendo responsavel por uma formacdo voltada ao exercicio da
cidadania, presente na Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional 9.394/96, neste
sentido, a LDB age de maneira deliberativa no que se refere a tarefa da filosofia, sobre esta

posicao Silvio Gallo considera que:

Trata-se de fazer da Filosofia um instrumento para a realizacdo de um fim,
no caso o exercicio da cidadania; e sabemos que, desde suas origens, a
filosofia resiste a ser tutelada, a ser instrumentalizada. [...] instrumentaliza-la
numa politica nacional pode significar, pois, sua propria morte. E ai
estarfamos no paradoxo dos paradoxos: inserir a filosofia enquanto
movimento, processo, experiéncia de pensamento ndo tutelado! (GALLO,
2007, p.20).

Na historia da Filosofia no Brasil, este projeto de imputar a filosofia uma tarefa de
preparar os individuos para o exercicio da filosofia e de fortalecer um projeto de nagao
sempre foi uma constante, bem como o de oferecer uma educacgdo voltada exclusivamente
para as classes dominantes, aos interesses politicos € os da metrépole. Diante do contexto
social que estamos atravessando na atualidade, percebe-se um destaque excessivo voltado
para uma adequagdo do ensino na conjuntura escolar as condi¢gdes nas quais organizam-se o
trabalho, o consumo e a produgdo capitalista. Sobre tais perspectivas da filosofia e seu ensino

no Brasil, CEPPAS afirma:

O ensino de filosofia no nivel médio foi quase sempre pensado em nossa
cultura, do Ratio Studiorum aos Parametros curriculares nacionais, passando
por Rui Barbosa e Silvio Romero, como parte de um projeto maior de
desasnar as criangas, elevando-as ao nivel ao nivel da cultura letrada e
preparando-as para o exercicio da cidadania. Sdo raros aqueles que, como
Vieira e Oswald, tematizaram as armadilhas que se escondem nesse projeto
cheio de boas intengdes. (CEPPAS, 2010, p. 177)

Na atualidade do século XXI, ante o avango inconsequente do neoliberalismo, o
capitalismo po6s-moderno tem exigido da educag¢do o empreendimento de esforcos voltados
para a formagdo técnica e para o treinamento laboral em detrimento de um ensino voltado

para uma perspectiva critico — reflexivo. Portanto, algo que se distancia do ideal de individuos
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criticos e autdbnomos, posto que adaptados as ideologias do consumo e do pragmatismo

hedonista.

Perante a complexidade dos problemas que enfrentam as sociedades, de modo especial
aqui no Brasil, marcado ainda pela concentracdo da riqueza embora que tenham sido
empreendidos esfor¢os no combate a desigualdade e a pobreza, bem como um contingente de
jovens e adultos em situacdo de desnivelamento idade/série escolar, apesar da universalizagao
da educacgao basica, ¢ notavel o grande desafio que o campo educacional tem na formagao dos

jovens.

Neste novo contexto de reinser¢ao da Filosofia, de modo particular no Ensino Médio,
olhando para a historia se faz necessario pensar qual a identidade desse saber e atividade, uma
vez que se faz presente em todas as salas de aula do Brasil, sem cair nos encantos de um
positivismo pedagdgico e das ideologias politicas, precisamos esbogar € construir um novo e
longo caminho, que nos leve de fato a consolidac¢do da relacao da filosofia com a formacao da

cultura e com o ensino brasileiro, segundo Campaner:

A filosofia deve dar uma resposta ao rumo antifilosofico tomado pela
sociedade atual, que € o de mostrar como as coisas nao coincidem com seu
conceito, e que a filosofia ndo coincide com a “Filosofia repugnante”
daquele que as correntes por mais duradouras que sejam. O abismo que se
abre diante dessa negacdo é o comeg¢o de uma critica que nao aceita a
identificacdo, ndo aceita que os pensamentos correntes - os de outras teorias
e os de mercado - coincidam com os seus proprios. (CAMPANER, 2012, p.
16)

Portanto, temos na historia da filosofia brasileira vérios elementos que apontam para
as mais variadas posturas da filosofia e seu ensino, desde o seu inicio com a republica até o
presente momento a filosofia esteve a servico de vérias concepgdes; sejam politicas ou
ideoldgicas no ambito educacional. Posto isto, precisamos estar atentos ao novo cenario da
educagdo brasileira dentro do contexto da globalizagdo e, principalmente, qual ¢ o papel
especifico da filosofia e de seu ensino na escola brasileira a fim de promover uma

reconciliagdo ampla e autonoma com o ensino de filosofia.

Este breve panorama da histéria da filosofia e seu ensino no Brasil ajudam-nos a
repensar alguns pontos da nossa formagdo filoséfica, como, por exemplo, superar as

deficiéncias e vicios de nossa formacdao académica ¢ a distdncia entre a mesma a fim de
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promover o exercicio da razao junto aos alunos do ensino médio e de resistir as amarras dos

projetos institucionais voltados para a educacdo e a propria filosofia.

Um olhar atento para a historia da filosofia e seu ensino no Brasil fard com que nossas
praticas docentes ndo sejam meras reprodutoras do pensamento alheio. Parafraseando Lima
Vaz, a “America ndo ¢ mais a franja cultural da Europa”. Portanto, a filosofia para ser fecunda
e alcangar seu objetivo precisa partir, em primeiro lugar, de sua dimensdao social do
conhecimento, a fim de discernir sob a relatividade das formas culturais, a consisténcia das
estruturas essenciais, bem como a inser¢ao do homem na natureza na forma de uma relacao

dindmica que carrega a condi¢do humana.
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III. O ENSINO DE FILOSOFIA A PARTIR DA ESPECIFICIDADE DA
FILOSOFIA

A relacdo entre filosofia e seu ensino ¢ bastante conflituosa, neste caso duas questdes
despontam quando tratamos do ensino da filosofia, por um lado entende-se que produzir
filosofia ¢ uma atividade marcadamente individual; enquanto, o ensino da filosofia supoe-se
uma exposi¢do publica, sobre esta questdo muitos pensadores se colocaram a favor e outros
ferrenhamente contra, entretanto temos na figura de Socrates um indicativo de um
ensinamento publico da filosofia na Grécia antiga, motivo pelo qual foi condenado a morte.
Sobre esta dualidade Cerletti (2009, p. 13) aponta que, “desde o seu inicio, a atividade de
ensino ou transmissdo da filosofia esteve estreitamente ligada ao seu desenvolvimento.
Ensinar ou transmitir uma filosofia foi o objetivo originario de diversas escolas filosoficas e

também uma ocupacao de muitos filésofos”.

Todavia, podemos constatar o ensino de filosofia como pratica filoséfica, que sugere
uma ruptura desse dualismo, assim temos desde Socrates uma longa tradi¢ao que preconiza a
estreita ligacao entre filosofia e seu ensino. De fato, temos nas ditas escolas filosoficas a idéia
de ensino, bem como a relagcao mestre-discipulo, como, por exemplo, o proprio Socrates com
sua maiéutica e Epicuro com seus jardins dentre outros que fundaram escolas filosoficas
destinadas ao ensino da filosofia, o que segundo Obiols dilui a contradicdo exposta entre a

atividade filosofica e o ensino da filosofia.

Isto quer dizer que a contradicdo exposta entre a atividade filosofica e o
ensino comega a diluir-se quando se adverte que ha praticas nas quais nao ¢
facil distinguir-se entre uma e outro, sendo que pelo contrario se encontram
melhor integrados. Assim se supera, por um lado a producdo filosofica
solitaria e, sobretudo, por outro lado a idéias de ensino de filosofia como
transmissdo de determinada transmissdo de determinada informacdo no
marco de uma matéria, para incluir e privilegiar aspectos formativos e
finalidades de maior transcendéncia. (OBIOLS, 2002, p. 96)

Sendo assim, conclui-se que nao ha somente uma atividade filoséfica, mas também de
maior importancia um ensino de Filosofia, e isso implica numa questdo fundamental sobre
este ensino, quando se trata de delinear qual tipo de aprendizagem e de qual ponto de partida

devemos enfrentar a tarefa de ensinar Filosofia, o que supde, neste caso, a compreensiao de
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duas dimensdes: a da acdo do professor de filosofia que tem a tarefa de apresentar e discutir a
filosofia e a dimensdo da teoria e da reflexdo filoséfica; segundo Obiols, Se o objetivo do
ensino €, em geral, promover, facilitar ou produzir alguma aprendizagem, entdo o ponto de partida

para pensar o ensino de filosofia é perguntarmos pelo tipo de aprendizagem filosofica possivel e

desejavel (2002, p. 73).

Partindo deste pressuposto, considera-se que a atividade do docente em Filosofia deve
ter sua raiz na especificidade da filosofia enquanto fonte originaria do desenvolvimento de tal
atividade, o que implica dizer que ndo basta para o ensino da Filosofia apenas técnicas e
embasamento pedagdgico, se esta ndo parte de especificidade da filosofia, no que se refere a
demarcagdo da especificidade o OCN/Filosofia aponta para a reflexdo como sendo especifico

da filosofia:

Ademais, se descrevermos alguns procedimentos caracteristicos do filosofar,
ndo importando o tema a que se volta nem a matriz tedrica em que se realiza,
podemos localizar o que caracteriza o filosofar. Afinal, é sempre distintivo
do trabalho dos fildosofos sopesar os conceitos, solicitar considerandos,
mesmo diante de lugares comuns que aceitariamos sem reflexdo (por
exemplo, o mundo existe?) ou de questdes bem mais intricadas, como a que
opde o determinismo de nossas agdes ao livre arbitrio. Com isso, a filosofia
costuma quebrar a naturalidade com que usamos as palavras tornando-as
reflexdo. (BRASIL, 2006, p. 22)

Nisto consiste o ensino de filosofia, aportar os estudantes e coloca-las em pratica,
como professor de filosofia ¢ tarefa ensinar, mas ensinar na concepgao de Obiols ¢ concebido
como ato no qual o professor introduz os elementos numa pratica na qual ¢ especialista: da

pesquisa e da produgao filoséfica

Entretanto, mesmo tendo delineado os objetivos do ensino, tendo como finalidade
promover ou facilitar a aprendizagem filosofica, ndo significa que os estudantes aprendem;
nao se pode garantir que a totalidade dos aprendizes se converta em especialistas. No entanto,
precisamos considerar que além dos inimeros desafios pertinentes ao ensino da filosofia,
dentro da universalizagdo do ensino médio € necessario considerar o aluno que ¢ efetivamente
um “sujeito de direito”, apresenta-se, antes de tudo como uma pessoa empiricamente

determinada e ser tomado por aquilo que o caracteriza cuja realidade ndo pode ser negada.
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Outrossim, ¢ na sala de aula que se que se observa os maiores desafios que vao desde
salas de aulas com muitos alunos as vezes turmas com 40 alunos, resultado da massificagao
até a infra estruturara e, sobretudo as condi¢des de trabalho do professor tendo que oferecer
em pouco menos de 50 minutos um conteudo filoséfico que possui inumeras problematicas
que exigem uma minima capacidade de reflexdo, aspectos que atualmente vem se tornando
uma grande dificuldade, posto que a informatizacao ndo nos permite verificar a totalidade das
informagdes ou dito de outro modo, compreender o conjunto das realidades que permeiam
nosso cotidiano. Neste ponto, o grande desafio ¢ como alcangar o jovem do ensino médio,

onde seu universo cultural ndo € apenas pré-filoséfico, mas, sobretudo, anti-filosofico:

Nao tenhamos ilusdes: a nossa tarefa navega a contracorrente das
necessidades culturais de nossos alunos. Nada neles ou, pelo menos, no
comum deles pede filosofia. Damo-lhes 0 que ndo querem o que ndo podem
querer ja (¢ cedo demais), e ensinar filosofia, seja qual for a concepgdo que
desse ensino se tenha, e tentar criar um apetite que nao existe. (DIAS, 2005)

Diante desta realidade, precisamos buscar alternativas para enfrentar a falta de tal
apetite, ¢ de como romper com uma visao comum de mundo, voltando-se para uma postura
indagadora da realidade. Para tanto, o caminho indicado nesta busca seria o de tornar os
conhecimentos filosoficos significativos para o aluno, contudo, isso s6 ¢ possivel se os

mesmos se inscrevem numa busca pessoal do sentido da vida e das coisas.

Outro desafio que tem surgido nos ultimos anos decorrente do retorno da filosofia ao
ensino médio, ¢ o debate em torno da leitura dos textos filosoficos, nos ultimos anos vem
sendo superado a ideia de restringir o ensino da filosofia aos textos de manuais em prejuizo
do contato direto do aluno com o pensamento do filésofo, hoje percebe-se como algo positivo
advindo do debate a ideia de que a leitura do texto filosofico, ou ao menos de alguns trechos,
deve ocupar um lugar importante no ensino da filosofia, embora outros recursos devam fazer

parte da metodologia de ensino:

o0 locus do conhecimento € o texto, por conseguinte o texto ocupa lugar
central e torna-se a Unica tecnologia possivel e necessaria. A exegese textual
¢ o ponto de partida e a compreensdo da estrutura do texto ¢ ponto de
chegada. Aprender filosofia é aprender como o problema filosofico ¢
apresentado e solucionado argumentativamente pelo filésofo e ponto. O
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conteudo filos6fico ¢ tratado monograficamente: autor e problema ou
conceito. (HORN, 2013)

Deste modo, grande parte dos estudiosos apontam que os livros didaticos e seus
manuais, ndo devem de forma alguma ocupar o lugar do texto filoséfico, estes devem ser
utilizados como material de apoio, com a finalidade de introduzir e contextualizar
historicamente o tema, a fim de promover esclarecimentos conceituais e tematicos, tendo em

vista criar mediagdes entre o aluno e o saber filosofico, neste sentido:

A atividade reflexiva se manifesta nas aulas de filosofia durante a leitura de
textos filosoficos, na formulagdo de argumentos e no debate de idéias
filosoficas e na producdo de textos de cunho filosofico, de forma que os
textos de filosofia sejam subsidiadores e¢ a atividade reflexiva seja o
especifico do filosofo no enfretamento do texto de filosofia. (BRASIL, 2010,
p- 191)

Neste sentido, as Orientagdes Curriculares para o Ensino Médio (2006) trazem em seu
escopo esta questdo em torno da metodologia de ensino da Filosofia; segundo o documento,
para que o aluno possa desenvolver as competéncia e habilidades esperadas no fim de sua
formag¢ao ndo pode haver uma separagao entre conteiido, metodologia e formas de avaliagdo.
Tendo claros os pressupostos que sinalizam para um determinado tipo de metodologia que o
documento aponta brevemente sem um maior aprofundamento, a mesma deve ter sua

especificidade a luz da especificidade da filosofia, segundo o documento:

Assim, uma metodologia para o ensino da Filosofia deve considerar
igualmente aquilo que ¢ peculiar a ela e o contetido especifico que estara
sendo trabalhado. [...] a metodologia mais utilizada nas aulas de Filosofia &,
de longe, a aula expositiva, muitas vezes com o apoio do debate ou de
trabalhos em grupo. A grande maioria dos professores adota os livros
didaticos (manuais) ou compde apostilas com formato semelhante ao do
livro didatico; mesmo assim, valem-se da aula expositiva em virtude da falta
de recursos mais ricos e de textos adequados [...] € possivel dizer que a
metodologia mais empregada no ensino de Filosofia destoa da concepgao de
ensino de Filosofia que se pretende. (BRASIL, 2006, p. 36)



30

Consequentemente, ndo se pode entender o ensino de filosofia pelo viés de certas
praticas pedagogicas que tratam o ensino de filosofia simplesmente como uma mera
transmissao, neste caso constitui uma posicao contraria o professor de filosofia que transmite
passivamente informagdes conceituais da historia da filosofia, como se a mesma fosse um
cabedal de nomes, datas, conceitos ¢ ideias que o aluno do Ensino Médio deve memorizar

como meio de adquirir conhecimentos de filosofia.

Entretanto, ¢ necessario considerar os limites e dificuldades que o texto filosofico
enfrenta na sala de aula, isso se da, sobretudo, devido as condig¢des culturais dos alunos, que
nem sempre dispdem de uma formacgdo adequada as suas necessidades, o que implica dizer
que quanto maior for a distancia entre o ponto de partida cultural do aluno e as exigéncias
inerentes ao saber filosofico, maior serd a importancia dos procedimentos didaticos. Neste
caso ¢ de suma importancia que, diante de um estudante que nao teve acesso as qualidades
requeridas para o exercicio da reflexdo filosofica, o professor possa produzir mediagdes

pedagdgicas capazes de nivelar ou aproximar o aluno do contetido filosofico:

Portanto no ensino de filosofia ndo basta levar em conta apenas a
sistematizacdo na apresentacao dos conteudos; € preciso considerar também
as significagdes subjetivas, que devem ser diferenciadas do significado
logico e objetivo da disciplina. A analise de textos filosoficos pode nao
bastar para garantir a aprendizagem do aluno do ensino médio. Embora tais
textos sejam potencialmente significativos, o aluno muitas vezes nao tem
condi¢cdes de estabelecer com eles uma interagdo significativa por que lhe
faltam referencias que viabilizem tal interagao. (RODRIGO, 2007, p. 45).

Esta tarefa especifica do professor também abrange a questdo dos materiais didaticos
produzidos para o ensino de filosofia; nesta tarefa de criar meios para encurtar ou igualar as
distancias do aluno com o saber filosofico perpassa também pela elaboracao de materiais de
facil compreensdo adequados aos objetivos que se propde alcangar, pois entende-se que de
todos os materiais didaticos o texto filosofico € o que mais apresenta dificuldades e
resisténcias nas turmas de ensino médio, para torna-lo acessivel deve-se ter cuidado na
escolha dos trechos a serem lidos, preferencialmente curtos e viaveis, trazendo tematicas as

quais possam despertar o interesse do aluno e que sejam do dominio do professor.

Deste modo, ¢ forgoso afirmar que nao basta para o ensino da filosofia uma

sistematizacdo na exposicdo de conteudos; € necessario levar em conta também as
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significagdes subjetivas que devem ser diferenciadas do significado logico e objetivo da

disciplina, conforme ressalta a OCN/FILOSOFIA:

O objetivo da disciplina ndo ¢ apenas propiciar ao aluno um mero
enriquecimento intelectual. Ela é parte de uma proposta de ensino que
pretende desenvolver no aluno a capacidade para responder lancando mao
dos conhecimentos adquiridos as questdes advindas das mais variadas
situagoes. Essa capacidade de resposta deve ultrapassar a mera repeticao de
informagdes adquiridas, mas a0 mesmo tempo apoiar-se em conhecimentos
prévios. (BRASIL 2006, p. 29)

O que se observa muitas vezes nas salas de aula ¢ uma exposicdo do contetido
filosofico de modo descontextualizado da realidade do aluno, neste sentido, o que pode vir a
permitir que os objetivos se tornem subjetivamente significativos € o vinculo pessoal que se
cria entre o sujeito e o conhecimento que provém do interesse que impulsiona e motiva o

aluno, para Rodrigo;

Para introduzir o aluno em uma postura filosoéfica € preciso partir de sua
realidade, de seus modos de vivencia e apreensdo do real, de sua linguagem
e de seus conceitos pré-filosoficos ou ndo filosoficos, de seu mundo
cotidiano, conscientes, contudo, de que a instauracdo de uma postura
filosofica exige a ruptura com cotidianidade. (RODRIGO, 46).

Essa cotidianidade ¢ uma espécie de tirania de seu poder impessoal, anonimo que
impde a cada individuo seu comportamento, seu modo de pensar, seus gostos e suas crencas;
o senso comum ¢ o mundo do familiar, e € a partir desse horizonte que compreendemos o
mundo, os homens e a nos proprios, contudo, € essa compreensdo familiar da realidade torna-
se um obstaculo para o pensar filoséfico. Todavia, ¢ importante que o aluno no inicio de seu
contato com a filosofia, como maneira de despertar o seu interesse para as problematicas do
conhecimento filosofico, fosse uma aproximagdo por intermédio de experiéncias familiares
que sejam do cotidiano do aluno, como por exemplo: musicas, poesia, textos de revistas,

filmes etc.

[...] para que o saber filosofico se torne pessoalmente significativo, motive e
desperte interesse, € preciso conceber estratégias didaticas capazes de
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estabelecer alguma forma de relagdo entre esse saber e as referéncias
culturais e experi€ncias de que os estudantes ja sdo portadores ao ingressar
na escola. (RODRIGO, 2009, p.38)

Todavia, tratando-se do ensino de Filosofia sua justificativa deve-se pautar na
especificidade da filosofia, sem deixar de lado aquilo que ela tem de mais valioso, que confere
um saber diferenciado, sua liberdade na busca do saber, autonomia e independéncia frente as
amarras, sejam elas institucionais, hegemonicas ou ideoldgicas. Trata-se de fato, de suas
caracteristicas principais, campo aberto e em desenvolvimento, sendo presenca fundamental e

efetiva no cotidiano de nossa educacao.
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IV. A DOCENCIA EM FILOSOFIA A PARTIR DA ESPECIFICIDADE DA
FILOSOFIA

A inclusdo da Filosofia no curriculo brasileiro foi conquistada. Mas agora os
professores tém de refletir sobre a seguinte questao: como tornar a Filosofia em uma matéria
escolar que seja capaz de atrair a juventude, onde seu contexto atual visa uma formacao
eminentemente técnica, voltada para a preparacdo da mao de obra, com vista tdo somente ao

mercado de trabalho em detrimento das dimensdes intelectual, afetiva, estética e politica?

Através de estudos mais recentes sobre o ensino de filosofia, percebemos que o
enfoque em torno do ensino de filosofia e a defini¢ao de seu campo problematico mudou de
perspectiva. Tempos atras a questdo do ensino de filosofia ndo era visto como um problema
filosofico relevante, a disciplina de filosofia ofertada no ensino médio brasileiro era vista
como uma matéria secunddria ou, no maior grau, como algo complementar, haja vista que
tinhamos nos colégios, hoje em menor escala, professores de outras disciplinas que ministram

aulas de filosofia.

Neste caso, cria-se uma grande indiferenga por parte desses professores em relagdo a
filosofia que recai sobre os alunos, aumentando ainda mais sua indiferenga pela filosofia,
além disso, os contetidos variam de acordo com as concepcdes de mundo, sociedade e
politica, que nem sempre estdo ligadas a especificidade da filosofia, o que acaba
caracterizando um saber acritico longe da realidade dos alunos ou apenas um ensino
enciclopédico com a memorizagdo de conceitos. Além disso, na visdo destes professores

podia-se ensinar filosofia como qualquer outra disciplina.

Um longo periodo desta modalidade de ensino de filosofia ocupou o ensino médio
publico brasileiro; neste aspecto, a formacdo docente também seguiu esta tendéncia onde ao
docente seria possivel ensinar a ensinar “em geral”, para depois suprir de conteudos essa

formacao geral com os conhecimentos disciplinares proprios do campo

Este modo de pensar a docéncia estd historicamente ligado a uma oposi¢do entre a
academia e a vida, onde se criaram vicios no que se refere a formagdo académica, em que se
instituiu um fosso entre ela e a dificil tarefa de exercitar a razdo junto aos alunos do ensino
médio, enquanto professores de filosofia precisamos superar esta concepg¢ao, caso contrario

podemos nos tornar semelhantes aqueles que, em nossa historia, se colocaram a margem da
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realidade (os intelectuais da ideologia ilustrada) que se consideravam um grupo a parte, acima
da incultura e do atraso, e que por isso, ndo poderia manter contato com os simples para nao
afetar a qualidade do que faziam, este modo de pensar e agir € um risco presente que pode

comprometer a atividade de ser professor:

Quando o professor se pde a margem do status quo social e académico do
qual denuncia a alienagao, o radicalismo ultrapassado ou o exilio na torre de
marfim, projetando-se com seus pares e amigos em uma cruzada quixotesca
contra a incultura circundante, ou elevando-se as alturas do desprezo
olimpico. [...] acrescentemos: o esforco de autodesmascaramento.
Necessidade coletiva de superar oposi¢des esquematicas entre o culto e o
inculto, entre a academia e o mundo 14 fora [...]. (BRASIL, 2010, p. 179)

Igualmente, ¢ preciso ter a clara compreensao de que a tarefa especifica do professor
ndo consiste em ser um mero reprodutor de um discurso filoséfico, assim como se observa na
graduacao; muito embora seja relevante na formagao do futuro docente. Contudo, percebe-se
que a questdo do ensino de filosofia fica a margem dentro do objetivo da licenciatura,
decorrente de uma cisdo interna durante sua formagdo, onde, por um lado, oferece-se o
conteudo estritamente filosofico e, por outro, os meios pedagogicos, quanto a esta cisao na
formagao do professor de Filosofia Obiols acentua que :

[...] o professor ndo pode ser treinado em uma série de destrezas ou
habilidades para o ensino de uma matéria que apenas conhece, sendo que
tem que ser alguém capaz de realizar alguma produgdo ou pratica que lhe
permita enfrentar criticamente sua propria pratica docente. [...] o enfoque
pratico ¢ a concepgdo a concepgdo que faz do professor ndo um simples
instrutor, mas um pesquisador ou um produtor em sua disciplina, ao
contrario, ¢ compativel com as melhores tradi¢des da educacao filosofica,

aquelas que ndo separam o professor do filosofo ainda que ndo se pretenda
que cada professor seja um Aristoteles (OBIOLS, 2012, p. 116 — 117).

Outrossim, percebemos ainda no ambito da formacdo filoséfica um antagonismo entre
a pesquisa e o ensino, mesmo onde a formagao filoséfica € voltada para a licenciatura vemos
uma tendéncia voltada para a cultura do bacharel, contudo, os documentos oficiais assinalam
para a necessidade objetiva de que o professor de filosofia deve construir sua identidade
enquanto agente que porta e atua dentro de um saber sistematizado e histérico no qual a

filosofia se constitui, na posicao de CEPPAS,
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[...] defendemos que o professor de filosofia do Ensino Médio precisaria ter
uma cultura filosofica tdo vasta quanto a do bacharel, do mestre ¢ do doutor,
na medida em que precisa trabalhar com precisdo as mais diversas
referencias da historia da filosofia, e reagir com rapidez as mais diversas

reagdes dos alunos. (CEPPAS, 2010, p. 180)

Neste ponto, faremos uma analise dos PCN/OCN/Filosofia tendo em vista
compreender a docéncia em Filosofia e o papel do professor de Filosofia no Ensino Médio,
assim como oferecer uma leitura sobre a a¢do da Filosofia e seu Ensino a partir de sua
especificidade. De acordo com a OCN/ Filosofia, o professor devera considerar na sua
constru¢do de identidade como docente de filosofia uma reflexdo em torno do problema
filosofico “o que € filosofia?” sendo esta resposta dada a partir de um determinado modo de

filosofar que considere justificado. De fato, lemos:

Em suma, a resposta de cada professor de Filosofia do ensino médio a
pergunta “que filosofia?” sempre dependera da opg¢do por um modo
determinado de filosofar que considere justificado. Alias, é relevante que ele
tenha feito uma escolha categorial e axioldgica a partir da qual 1€ o mundo,
pensa e ensina. Isso sé tende a reforcar sua credibilidade como professor de
Filosofia, uma vez que ndo lhe falta um padriao, um fundamento a partir do
qual pode dar inicio a qualquer esbogo de critica. (BRASIL, 2008, p. 24)

Ademais, a OCN/FILOSOFIA ressalta-se que a finalidade do ensino de filosofia ¢
ajudar o aluno a desenvolver sua capacidade critico-reflexivo, permitindo que o mesmo possa
ampliar sua visdo diante da realidade posta com seus antagonismos e complexidades; como
professor de filosofia ¢ proprio de sua atividade levar o aluno do ensino médio a fazer as
relagdes entre as varias circunstancias de sua vida pratica e de seu espaco, evitando cair num
ensino moralista, como apontado anteriormente esconde as armadilhas de uma formacao
conformista com vistas a atender os anseios dos que desejam uma unificagdo politica seja qual

for:

A tarefa do professor, ao desenvolver habilidades, ndo ¢ incutir valores,
doutrinar, mas sim “despertar os jovens para a reflexao filosofica, bem como
transmitir aos alunos do ensino médio o legado da tradi¢do e o gosto pelo
pensamento  inovador, critico e Independente [..] cumprindo
satisfatoriamente a dificil tarefa de despertar o interesse do aluno para a
reflexdo filosofica e de articular conceitualmente os diversos aspectos
culturais que entdo se apresentam (BRASIL, 2006, p. 33)
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Neste sentido, Obiols (2002) diz que “a identidade do professor de Filosofia ¢ marcada
nao s6 pelo ensino de filosofia, mas, sobretudo pela sua producdo filoséfica como atividade
intrinseca ao ser de professor de Filosofia”. Destarte, ¢ evidente que uma formagao solida se
faz necessaria para o docente em filosofia, afinal, o professor desta disciplina lida com idéias
e por esta razao ele precisa considerar a pluralidade de pensamentos e conhecimentos a sua
volta, ndo bastando para isto uma série de destrezas, mas, sobretudo, que seja alguém capaz

de realizar uma pratica ou producdo em sua disciplina.

Por conseguinte, o futuro docente deve ser formado em principios que permitam
enfrentar sua propria pratica docente, o que significa deixar evidente os referenciais teoricos
imanentes ao ensino de filosofia. Assim como o professor precisa optar por um modo de
filosofar ¢ salutar que o mesmo defina a sua concep¢do de ser humano, haja vista que os
documentos oficiais trazem em seus esbog¢os suas concepgoes €ticas, politicas, morais e de ser
humano, assim sendo, o professor precisa considerar a especificidade da filosofia e seu ensino

para que possa delinear sua pratica de ensino.

Um curso de filosofia deve se balizar pelo significado dessa atividade, pois
ela se realiza a partir da experiéncia humana, ou melhor, da sua atividade no
mundo. A filosofia ndo €, portanto, pura, mas nasce das relagoes. E em cada
Filosofia de cada filosofo pode estar a Filosofia inteira. Somente valorizando
essas relagdes ¢ que poderemos trazer aos alunos de Filosofia - os futuros
professores da disciplina no Ensino Médio - o significado dessa atividade
reflexiva, e possibilitar a percepcao de que seu papel critico e transformador
do real ndo esta previamente dado. A presenca da reflexdo filosofica em seu
proprio tempo ¢é ela mesma, uma questdo filosofica e, portanto, controversa.
Ela ¢, ainda, uma reflex@o de seu proprio tempo, ndo atrelada a ele de modo
imediato, pois a atividade filoso6fica requer um distanciamento do objeto para
que possa voltar-se a ele (CAMPANER, 2012, p. 30).

Contudo, ¢ preciso estar atento quanto ao programa de ensino do conteudo filosofico,
ndo se trata de levar a cabo um projeto que tem como fim ultimo a formagao de alunos para
serem filosofos, posto que ndo se possa garantir que todos aprendam, mas trata-se de garantir
as condi¢des necessarias para que o aluno adquira as ferramentas necessarias para o seu
desenvolvimento pessoal e coletivo, ao lado disso o professor de filosofia precisa estabelecer
de modo claro seus objetivos diante da tarefa de ensinar, assumindo sua identidade que devera

esta ligada a identidade da filosofia, ou seja, sua especificidade, nas palavras de Obiols:
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Em primeiro ¢ legitimo buscar na propria disciplina, em nosso caso a
filosofia, em suas caracteristicas proprias € em sua historia, os elementos
fundamentais para seu ensino. Em segundo lugar ndo € necessario, nem
sequer conveniente, avangar no desenvolvimento obsessivo de uma
metodologia de ensino de todos e de cada um dos temas ou problemas
filosoficos. (OBIOLS, 2002, p. 118).

Ao observarmos a presenga da filosofia na sala de aula percebemos que ela
contribuiu dentro de seus limites, numa participacdo na vida permeada pelas relagoes,
desenvolvendo o senso critico, a capacidade de argumentagdo no debate de ideias, livres das
paixdes momentaneas, geralmente incutidas por outros meios acriticos ou até mesmo
demagogicos. Este novo cenario no campo do ensino desmonta antigas praticas pedagdgicas
tradicionais, implicando uma nova concepgdo de ensino que faz o professor buscar uma
formag¢ao permanente. Enfim, uma formagdo que leve a ultrapassar os limites impostos pelas

instituicdes, o que segundo Cerletti:

Quer dizer, atravessar o que os demais (as instituicdes, os professores, o
Estado, etc.) contribuiram para conformar o que cada um é, para assumir,
individual e coletivamente, o que se quer ser. Isso supde um duplo
movimento de pensar-se em um mundo e, em consequéncia, pensar o
mundo. Em definitiva, constitui o desafio de transformar-se realmente em
sujeito da educagdo, o que pressupoe deixar de lado as tutelas para converte-
se em protagonista da propria fungdo (CERLETTI 2012, p. 64)

Diante disso, devemos levar em consideracdo que a vinculagao da filosofia, com os
documentos normativos e o instituido politico, pode comprometer aquilo que a filosofia tem
de mais valioso, sua diversidade de conceitos e sua autonomia critico — reflexiva, salientamos
ainda que a escola nao ¢ um espago neutro, € que a mesma ¢ regida pelos documentos oficiais
que tendem a uma homogeneizagdo diante dos discursos hegemonicos presentes em nossa

sociedade.

Sendo assim, enquanto professores devemos estar atentos as normatizagdes presentes
na educacdo brasileira, para podermos de modo critico e autonomo identificar discursos que
conferem a filosofia no Ensino Médio apenas um instrumento a servigo do préprio Estado.

Portanto, ¢ preciso que o professor considere na filosofia aquilo que lhe ¢ peculiar: sua
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liberdade, autonomia e independéncia (seja do Estado ou de qualquer discurso instituido),

pois, ¢ este, o estatuto da filosofia, como projeto sempre aberto e em construgao.
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CONSIDERACOES FINAIS

Podemos aferir que nos ultimos anos o estudo e a pesquisa sobre a Filosofia e seu
ensino tem sido um campo vasto de possibilidades, que vao desde os inicios da filosofia aqui
no continente, mas precisamente no Brasil colonia, onde a presenca da Filosofia no curriculo
num primeiro momento atendia a necessidade de catequizar os indios e os negros trazidos da
Africa, e depois para atender a educagdo das classes dominantes, que detinham o poder
econdOmico e politico do pais.

Atualmente, a filosofia e seu ensino dentro da escola devem aprofundar a reflexao no
intuito de revisar as conjeturaras que se apresentam como Obvias de certas realidades, que
sugerem uma ordem natural, e neste sentido a Filosofia irrompe com a sua radicalidade do seu
interrogar, permitindo ao professor e aluno voltar seu olhar critico reflexivo para a realidade
que os cercam.

Precisamos estar atentos ao novo cenario da educacgao brasileira dentro do contexto da
globalizacdo e qual € o papel especifico da filosofia e seu ensino na escola média brasileira a
fim de promover uma reconciliagdo ampla e autobnoma com o ensino de filosofia. Bem como
repensar alguns pontos da nossa formacdo filosofica, como, por exemplo, superar as
deficiéncias e vicios de nossa formacgao académica centrado na mera transmissao dos saberes
e a distancia da vida externa a ela, a fim de promover o exercicio da razao junto aos alunos do
ensino médio e de resistir as amarras dos projetos institucionais voltados para a educacdo e a
propria filosofia.

Partindo deste pressuposto, considera-se que a atividade do docente em Filosofia deve
ter sua raiz na especificidade da filosofia como fonte originaria no desenvolvimento de tal
atividade, o que implica dizer que ndo basta para o ensino da Filosofia apenas técnicas e
embasamento pedagdgico, se esta ndo parte de especificidade da filosofia.

Vemos que a escola publica é o espaco privilegiado, para a consolidagdo e vitalizacao
da filosofia e a realizacdo, onde pode de maneira efetiva poderd cumprir sua funcdo social,
haja vista que no atual contexto a escola publica atinge os grandes contingentes de jovens,
espalhados por todo o pais, constituindo um espaco de contato com a filosofia e da filosofia
com os mesmos, fazendo com que estes alunos saiam de um “filosofar” apenas do cotidiano
para um filosofar mais sistematico e rigoroso, tornando-os capazes de refletir criticamente sua

realidade.
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Outrossim, ressaltamos a importancia cultural e politica do professor de Filosofia,
sendo este o responsavel mais direto pela mediacdo entre o aluno e o saber filosodfico, isto
significa enfrentar os meios que negam ou ndo favorecem uma educag¢do emancipatdria, tendo
claro os limites impostos pelas condigdes em que atua, a fim de evitar falsas expectativas que
acabam causando frustragdes e desanimo. Neste sentido, o professor deve ter claros os
objetivos do seu trabalho, considerando as possibilidades reais de realiza-lo, disposi¢ao para
uma formagdo continuada, buscar soluc¢des criativas a fim de superar as dificuldades na
aprendizagem dos alunos e, sobretudo, estar sempre aberto a mudancas da metodologia de
ensino, adaptando-a aos objetivos e as necessidades que porventura forem surgindo.

No entanto, ¢ possivel perceber que estd se abrindo para o ensino de filosofia um novo
tempo e ¢ na sala de aula que temos um lugar de liberdade, restrito apenas a 50 minutos,
segundo o qual constitui seu espago e tempo em que se desenrola sua profissdo e que,
principalmente, precisam ser aproveitados o maximo possivel, pois € seu compromisso

politico manifesto na especificidade de sua profissao do qual ele ndo pode se furtar.
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