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A BIBLIOTECA COMO ESPAGO DE FORMAGAO DO LEITOR LITERARIO:
UM ESTUDO DE CASO E UMA PROPOSTA.

LUCENA, Déborah Correia Nunes'
Universidade Estadual da Paraiba?

RESUMO

O trabalho tem como objetivo, por um lado, problematizar, nas praticas
escolares de leitura literaria, o n&do uso da biblioteca; por outro, construir
propostas para a formagao do leitor a partir de praticas pedagdgicas centradas
no uso efetivo desse espaco. E sabido que o estudante de nosso pais tem
pouco contato com os livros de literatura. Embora, para alguns brasileiros, a
escola signifique ter acesso a leitura, o ensino de literatura ndo tem alcangado
plenamente seus objetivos essenciais: despertar o gosto pela leitura e formar
alunos leitores, sujeitos autdbnomos e capazes de fazerem suas préprias
escolhas literarias. Isso aponta para a necessidade de se redefinir o papel do
ensino de literatura na disciplina de lingua portuguesa, bem como discutir a
falta de acesso ao acervo e o uso das bibliotecas escolares pelos alunos.
Sobre essa ultima discussao, foi necessario acompanharmos o cotidiano de
uma escola estadual da cidade de Campina Grande, observando, durante um
ano e meio, o trabalho feito com a leitura literaria. Ficou evidente que n&o havia
incentivos a leitura por parte da escola; a biblioteca, apesar de possuir um
acervo rico, funcionava como um deposito de livros trancados em estantes de
aco, e apenas os livros didaticos estavam ao alcance dos frequentadores.
Contrapondo-nos as praticas observadas, finalizamos o artigo com uma
proposta de trabalho com a leitura literaria, por meio da leitura de cronicas,
utilizando a biblioteca como espaco indispensavel para o incentivo e a
formacao de leitores.

Palavras-Chave: Leitor Literario. Ensino de Literatura. Biblioteca escolar.

1. INTRODUGAO

A leitura de literatura na escola foi marcada no século passado pelas

intengbes educacionais nacionalistas, servindo como instrumento para a
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formagdo do cidadao e para a formagao do leitor, este, domesticado pelos
dogmas nacionalistas. Nessa época, segundo Lajolo (1982, p.13), a caréncia
de livros académicos contribuiu para o diminuto campo de pesquisas sobre
literatura na sala de aula. Boa parte dos textos literarios apresentados na
escola ja ndo tinha mais tanto valor estético, uma vez que pregavam o
autoritarismo do governo vigente, assim como os manuais didaticos eram

verdadeiros “manuais de instrucdo” de como viver nessa época.

Atualmente, apesar de o estudo de literatura ter novos obijetivos, o
interesse de focalizar as obras por um viés utilitario e reprodutivo ndo mudou:
antes, a abordagem do literario servia para formar nacionalistas e defensores
da ordem e dos valores morais; hoje, n&o raro, serve como meio para passar

no vestibular, para aprender gramatica ou conhecer certo contexto historico.

Por outro lado, a escassez de praticas de leituras literarias na escola faz com
que os alunos sintam, a cada dia, mais dificuldade de lidar com a literatura
como objeto artistico, sendo a abordagem literaria imposta, muitas vezes,
apenas para a obtencédo de notas e para o ingresso na universidade. Quando
os professores nao sao leitores, eles, nem sempre, incentivam a leitura entre
seus alunos, prejudicando, assim, a frequéncia das visitas a biblioteca,
tornando esse espago pouco visitado pelos alunos e visto por eles como um
lugar de aborrecimento e de castigo. Varios s&o os fatores que contribuem para
a resisténcia dos alunos em relagcédo a leitura literaria e para o descaso em
relagdo ao ensino de literatura e a biblioteca escolar, o fato de o professor ndo

ser leitor € apenas um deles, mas, talvez, este seja o maior problema.

E fundamental que a leitura literaria seja abordada na escola, tendo
como meta a compreensao do texto e a promogao da experiéncia literaria pelo
leitor. Contudo, nao é essa a realidade vivenciada pelos alunos, uma vez que a
literatura € abordada por meio de esquemas, resumos, roteiros prontos com

intencado de contemplar conteudos para o vestibular.

Através de observacgdes, durante o periodo de dezoito meses, sobre as
praticas de leitura desenvolvidas em uma escola estadual da cidade de

Campina Grande, pudemos observar a falta de interesse com a leitura, tanto do



corpo docente quanto da escola em geral, desencadeando o n&o uso do acervo
de livros que a instituicdo possuia. Também fora observado a falta de interesse
dos alunos pela leitura literaria, uma vez que eles nao tinham acesso a
biblioteca escolar. Diante disso, nosso trabalho reflete sobre as praticas
escolares de leitura literaria, enfatizando o n&do uso da biblioteca. Por fim, o
texto apresenta uma proposta de trabalho com a leitura literaria, que para a
realizagao do trabalho, elegemos a leitura de crénicas por se tratar de um texto
com linguagem mais proxima do cotidiano dos estudantes. A proposta também

tem como fim a utilizacao efetiva do espaco destinado a biblioteca.

2. CRIAGAO DE MUNDOS POR MEIO DA LITERATURA

A literatura abre novos modos de ler o mundo e pode desempenhar
também o papel de tematizar conhecimentos e a cultura de uma comunidade.
Contudo, a leitura ja foi considerada como corporificagdo do demoénio. A
respeito disso, Zilberman (2001, p.20) comenta a histéria “O engenhoso fidalgo
Dom Quixote de La Mancha”, de Miguel de Cervantes, na qual o autor criou
sua imortal personagem no ano de 1605. A obra fala de um Fidalgo espanhol
chamado Alfonso Quejana que vivia da renda de suas terras, porém nao era
rico. Preferia ler livros de cavalaria a participar das festas promovidas pela
sociedade. O personagem tinha um aprego tdo grande pelos livros e pela
leitura, que chegava a vender suas terras para comprar novas obras. Diante
dessa fascinacao pela leitura, o narrador relata que o fidalgo passava noites
em claro lendo os livros de cavalaria, e, por ler muito e dormir pouco, seu
cérebro secou e, em seguida, veio a “perder o juizo”. Por fim, Alfonso troca sua
identidade de proprietario de terras para assumir-se como Dom Quixote, o
cavaleiro andante. Ainda hoje a nossa cultura relembra um pouco dessa
historia, quando as pessoas proferem: “Essa menina estuda tanto que vai

acabar ficando louca”.

A partir dessa narrativa, vemos a leitura como responsavel por criar um
mundo paralelo, ideal, quando Dom Quixote deixa sua identidade de fidalgo e

passa a tomar outra identidade para si, adquirida através do excesso de leitura,
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levando o individuo a ruina. Aqui, a visao sobre a leitura é a de que esta se
vivendo em um tempo “moderno”, o que antes era acabado e fechado, sem
restricdes ou sem possibilidade de dubias interpretacdes, passara a ser, a

partir de Dom Quixote de La Mancha, aberto, problematico e grotesco.

Nas primeiras décadas da Modernidade, expande-se a tipografia, e, com
isso, aumenta-se consideravelmente o numero de leitores. Segundo Zilberman
(2001), a leitura passa a ser encarada com maus olhos pelas classes
dominantes, ja que a partir desse periodo o livro, assim como o conhecimento,
nao € mais propriedade apenas dos letrados e sacerdotes, mas também da

sociedade da época.

Percebemos que ambos os contextos sugerem uma ideia de utopia, pois
vemos a leitura como possibilidade de transformar a realidade a partir de um

olhar mais critico advindo do contato com o mundo dos livros.

Atualmente, sabemos que a leitura é uma atividade de grande
relevancia, pois ela possibilita ao sujeito inserir-se criticamente nas mais
diversas praticas sociais. Nesse sentido, compreendemos que a escola deve
ter o compromisso de possibilitar aos alunos o acesso a leitura, pois grande

parte da populacdo ndao tem acesso a palavra escrita fora dos muros escolares.

3. LEITURA LITERARIA: UM DIREITO DE TODOS

Até pouco tempo atras, a literatura gozava de status privilegiado em
relagdo as outras disciplinas e, de tdo valorizada, chegou a ser tomada como
sinal distintivo de cultura. Embora os textos literarios muitas vezes servissem
como objeto de culto do “bem escrever”’, ou como um suporte para analises
sintaticas e morfolégicas, o valor da literatura era inquestionavel (OCEM,
2006). Entretanto, lamentavelmente, a literatura hoje em dia tem sido vista por
muitos como uma disciplina sem muita importancia, e que deveria, inclusive,

ser abolida da escola.

Para as OCEM (2006), o texto literario tem como uma de suas marcas

principais a transgressao. A literatura serve como um grande agenciador do
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amadurecimento sensivel do aluno, pois, através da leitura de textos ficcionais,
os alunos podem penetrar nos problemas reais da vida, partindo para um
exercicio de reflexdo sobre os problemas que existem na sociedade, pois “a
literatura € plena de saberes sobre 0 homem e o mundo” (COSSON, 2006, p.
16).
Através dessa experiéncia literaria, na qual se é permitido saber da vida
por meio da experiéncia do outro, como também vivenciar essa experiéncia, o
leitor torna-se um ser mais critico, humanizado e mais consciente do seu papel
como sujeito histérico. Diferentemente do que acontece com os textos nao
literarios, que oferecem ao leitor, geralmente, informagdes imediatas e
restritivas, deixando pouca margem para outras interpretagcdes, os textos
literarios sdo considerados por exceléncia textos polissémicos, revelando-se ao
leitor como um campo de liberdade, permitindo sempre mais de uma
interpretacéo, pois cada leitor reage de forma diferente a um mesmo texto.
Para Borges apud OCEM (2006, p.65):
Fechado, um livro é literal e geometricamente um volume, uma coisa
entre outras. Quando um livro é aberto e se encontra com seu leitor,

entdo ocorre o fato estético. Deve-se acrescentar que um mesmo
livro muda em relagdo a um mesmo leitor, ja que mudamos tanto.

Apesar de o texto literario ser polifénico, a este ndao se pode impor
qualquer leitura e o professor deve agir como um mediador das muitas
possibilidades de interpretagdo do texto, pois, segundo Umberto Eco (apud
OCEM, 2006), deve existir um exercicio de fidelidade e de respeito na
liberdade de interpretacido, ndo se podendo aceitar toda e qualquer leitura.

Apesar de a literatura ser importante na formagao do homem (CANDIDO,
1995), além de ser fundamental para o desenvolvimento critico do individuo, a
escola ndo vem cumprindo sua funcdo de construir condigbes para formar
leitores literarios proficientes, j4 que em boa parte das escolas é feito um
trabalho pouco centrado na leitura de textos literarios, privilegiando o ensino de

gramatica, questdes historicas e o estudo das formas literarias.

Esta abordagem compromete a perspectiva que vé a leitura literaria
como peca fundamental para o desenvolvimento critico do individuo. Todavia, a

literatura promove esse desenvolvimento de um modo peculiar, pois ndo o faz
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ensinando deliberadamente ou oferecendo uma verdade Unica, conforme
afirma Antonio Candido (1995).

A literatura é importante na constru¢gao de uma sociedade, faz parte da
sua cultura, expressa e transgride pensamentos da época, e até influencia a
visdo que temos do mundo. Sendo assim, podemos afirmar que literatura é
uma grande fonte de conhecimentos. Temas sociais sdo frequentemente
utilizados e o pobre aparece cada vez mais nas obras, conforme Antonio
Candido (1995). Ele cita como o livro mais caracteristico do humanitarismo
romantico “Os miseraveis”, de Victor Hugo, cujo tema gira em torno da pobreza

e dos problemas sociais. Mais adiante o autor afirma:

Ora, se ninguém pode passar vinte e quatro horas sem
mergulhar no universo da ficgdo e da poesia, a literatura
concebida no sentido amplo a que me referi parece
corresponder a uma necessidade universal, que precisa ser
satisfeita e cuja satisfacdo constitui um direito. (CANDIDO,
1995, p.175).

Para Candido (1995, p.174), a “Literatura de maneira ampla pode ser
considerada todas as criagdes de toque poético, ficcional ou dramatico, sendo
encontrada desde folclore e lendas até as formas mais complexas de escrita.”
Dessa maneira, encontramos as formas literarias em diversos momentos do
nosso cotidiano como, por exemplo, em novelas, fiilmes ou em romances.
Destarte, a literatura passa a ser um direito do cidadao, pois ela, sendo desejo

e necessidade humana, deve ser fruida por todos, conforme Candido.

O autor ainda ressalta que a literatura estd diretamente ligada a
humanizagéo, que € um processo que confirma no homem tragos essenciais
como a reflexado, aquisicao do saber, o cultivo do humor, a solidariedade, entre
outros. Trazendo tantos “beneficios”, Candido assegura que a literatura € um
direito universal, sendo necessaria uma sociedade igualitaria, com a resolu¢ao
de problemas sociais que sao tao visiveis em nossa sociedade, principalmente
em relacao a leitura de literatura nas escolas, para que, de fato, todos possam

ter acesso a literatura.
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4. PERSPECTIVAS TEORICAS PARA O TRABALHO COM A LITERATURA
NA ESCOLA

Segundo Bordini e Aguiar (1993), para que a escola constitua um ensino
eficaz da leitura da obra literaria, € preciso que ela cumpra com alguns
requisitos, como prover de uma biblioteca que oferegca uma area de literatura
bem aparelhada, com bibliotecarios que promovam a leitura das obras, projetos
voltados ao incentivo da leitura literaria, e, o mais importante, professores
leitores com uma boa fundamentacdo tedrica e metodolégica: “Além de
mediador de leitura, portanto leitor especializado, também se requer do
professor um conhecimento mais especializado, no ambito da teoria literaria”
(OCEM, 2006, p. 75).

A palavra estimulo tem sido um termo constantemente presente nos
discursos educativos. Cabe a escola incentivar a leitura e formar leitores
criticos, mas devido ao fato desse objetivo ndo vir obtendo o éxito esperado,
tém aparecido diferentes hipoteses para justificar esse “fracasso”.

‘A pratica escolar em relacdo a leitura literaria tem sido a de
desconsiderar a leitura propriamente e privilegiar atividades de metaleitura”
(OCEM, 2008, p.70). A respeito disso, Helder Pinheiro (2012) afirma que a
metaleitura vem junto com a leitura, ou seja, a acao de compreender o texto
exige conhecimentos especificos dados pela metaleitura, mas infelizmente n&o
€ 0 que vem acontecendo no ambito das aulas de literatura. Os livros didaticos
priorizam o ensino de estilos de época e sua ordem cronoldgica, em vez de se
deterem nos textos literarios, a partir dessa prioridade dos livros didaticos, os
alunos deixam de refletir sobre os acontecimentos presentes na histéria e de
compartilharem suas impressodes de leitura com os seus colegas e o professor.

Quanto a avaliagdo, segundo Cosson (2006), ela serve para que o
professor compreenda os avancos e as dificuldades que os alunos apresentam,
para poder ajuda-los, ampliando seus conhecimentos e os fazendo superar
suas dificuldades. Nesse processo, o professor deve acompanhar, através de
algum registro feito pelo aluno, o desenvolvimento da leitura e interpretacéo, a
fim de que o oriente e busque corrigir o que n&o deu certo na formagéao do leitor

proficiente.
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A escolha das obras tem papel fundamental na formagao de leitores,
sendo o professor o intermediario entre o texto e o aluno, pois, no ambito
escolar, cabe, sobretudo, ao docente escolher os textos que os alunos irdo ler.
Mas, infelizmente, muitos professores ainda se pautam apenas nos livros
didaticos na hora de escolher o que deve ou nao ser lido, e, por mais que seja
claro que o livro didatico ndo deva ser descartado, o professor ndo deve ficar

limitado a ele.

Segundo as OCEM (2006), deve-se privilegiar no ensino médio a
Literatura brasileira, mas ndo apenas as obras da tradi¢ao literaria, pois é
preciso incluir no curriculo obras contemporaneas, assim como obras de outras
nacionalidades, quando necessario. Também ¢é desejavel que se adote uma
perspectiva multicultural, em que a Literatura obtenha a parceria de outras
areas do conhecimento, sobretudo as artes plasticas e o cinema.

Mostrar aos alunos os dialogos existentes entre os textos literarios e as
diferentes manifestagdes artisticas gera uma valorizacdo da literatura, que
deixa de ser um conjunto de palavras mortas e passa a ser um importante
agente no desenvolvimento de cidadaos realmente ativos na sociedade, além
de oferecer fruicdo e conhecimento.

Também é preciso que o professor, ao escolher os textos a serem lidos
por seus alunos, leve em conta a faixa etaria e o contexto em que estes estéao
inseridos, pois, para que o aluno desfrute de uma experiéncia literaria
prazerosa, ele deve se sentir representado nos textos que Ié para poder atribuir
sentidos a sua leitura. Para Jouve (2002, p. 138), “Se a leitura tem impacto no
leitor, &€ porque ela relaciona o universo do sujeito com o do texto. O leitor, ao
reagir positiva ou negativamente a essa experiéncia, sai dela inevitavelmente
transformado”.

Bordini e Aguiar (1988) defendem o método recepcional, elaborado por
tedricos alemaes da Escola de Constanga. Esse método, segundo as autoras,
ainda é estranho as escolas brasileiras, que ndo demonstram preocupacao
com o ponto de vista do leitor. O método recepcional entende o processo da
leitura como uma interagao entre autor e leitor, pois, devido ao vazio deixado

no texto através do que foi silenciado, o leitor é forcado a preenché-lo,
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interferindo de forma criativa no texto, e, assim, dialogando com ele. Cinco sao
as etapas que constituem o método recepcional: determinagdo do horizonte
expectativas; atendimento do horizonte de expectativas; ruptura do horizonte
de expectativas; questionamento do horizonte de expectativas e ampliagdo do
horizonte de expectativas.

A primeira etapa é a chamada determinagdo do horizonte de
expectativas, que consiste no levantamento feito pelo professor em relagao as
preferéncias dos seus alunos, os valores por eles defendidos, e seus
interesses na area de literatura, com o fim de planejar estratégias que
consigam romper com o horizonte de expectativa dos mesmos.

A segunda etapa, denominada de atendimento do horizonte de
expectativas, tem como proposta satisfazer a necessidade dos alunos através
da experiéncia com textos literarios que agradam ou que correspondem a
expectativa deles, visto que anteriormente foi feito pelo professor um
levantamento de suas preferéncias a respeito da literatura.

A préxima etapa € a de ruptura do horizonte de expectativas, que
defende a introducdo de textos que rompam com o que o aluno esperava ou ja
estava acostumado, tanto em relacdo a textos literarios como relacionado a
vivéncia cultural. A intencdo € a de que o aluno perceba que esta sendo
introduzido em um ambiente desconhecido, mas sem se sentir inseguro e com
isso acabar rejeitando a nova experiéncia.

A quarta etapa, a de questionamento do horizonte de expectativa, é
resultado da experiéncia com a etapa anterior. Os proprios alunos devem
reconhecer que alguns textos exigem um nivel maior de reflexdo, e perceber
que compreender alguns dos sentidos existentes nesses textos traz um grau de
satisfacao. Espera-se, portanto, que o leitor passe a admirar esse tipo de texto
considerado “mais dificil”.

Por fim, a quinta e ultima etapa do método recepcional é a ampliagéo do
horizonte de expectativas. Neste momento, o professor deve levar os alunos a
perceber que a leitura ndo consiste apenas em uma atividade escolar, mas em
uma atividade que Ihes proporciona uma visao critica do mundo. Assim, mais
exigentes, os alunos irdo buscar novos textos que atendam as suas

expectativas, que foram ampliadas através da leitura.
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Sendo assim, embora saibamos que ndo existe nenhum modelo pronto a
ser seguido e que possa ser aplicado de forma uUnica em todas as escolas,
podemos tomar o método recepcional como um bom parametro para o
planejamento da leitura literaria. Através dele, pode ser possivel construirmos
uma proposta de trabalho comprometida com a formacéao de leitores na escola,
constituindo, nesse processo, cidadaos conscientes e criticos de seu papel na

sociedade.

5. PROPOSTA DE TRABALHO COM A LEITURA LITERARIA NA
BIBLIOTECA ESCOLAR

Para se falar de biblioteca escolar como espaco que forma cidadaos é
preciso, primeiramente, falar dela como espaco fisico e entender de que
maneira os professores a veem. A biblioteca € um setor da escola cuidado por
um profissional que, além de administrar, organizar e conservar atualizada a
sua colegdao, também desempenha papel de mediador, orientando os
estudantes na escolha dos livros, dando apoio ao trabalho dos professores,
enfim, criando um espaco acolhedor para que o0s usuarios explorem com
seguranga o conhecimento disponibilizado nas fontes de informacao contidas
nela. Nao obstante, para alguns professores, essa visao pode ser utépica, uma
vez que muitos convivem com uma biblioteca improvisada, sem nenhuma
atualizagcdo no acervo, com livros amontoados e desorganizados, pois, muitas
vezes, o profissional posto a desempenhar a funcdo de bibliotecario ndo tem
qualificacdo na area. Além disso, em boa parte das escolas da rede publica, a
biblioteca encontra-se fechada, servindo de mero depdsito de livros,

geralmente didaticos. .

Inserida por um ano e meio numa escola publica mediante o programa
MAIS EDUCACAO, no qual exercia a fungdo de professora da oficina de
letramento, pude observar, através de conversas informais com alunos, que
quase nao era explorada a leitura literaria em sala de aula e também fora dela
por parte dos professores de Lingua portuguesa. A partir desse diagndstico,

como professora de lingua portuguesa, comecei a trabalhar com esses alunos
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0s mais diversos textos literarios. Aléem disso, considerando a rotina escolar,
percebemos que nao havia incentivos a leitura literaria. A escola era composta
por turmas do Fundamental |l, e a evasado escolar era imensa. Contudo,
mesmo com turmas pequenas, sempre com poucos alunos, os professores
pareciam que nado se esforcavam para trabalhar textos literarios

adequadamente.

Caracterizando a escola, podemos dizer que ela € um lugar de grande
importancia na vida dos discentes, pois € neste espaco que é compartilhado o
conhecimento. Porém, a metodologia utilizada para isso € quase sempre
mecanicista, pois ndo leva os alunos a refletirem sobre o mundo, mas a aceita-
lo, conformando-se com o que esta sendo imposto como verdade unica. A
exemplo da maioria das instituicdes publicas, a escola dispde de uma biblioteca
em precarias condigdes fisicas e de acervo desatualizado, tendo em seu
espaco pouca utilizagcdo pedagogica. Diversos séo os fatores pelos quais nao
ha quase utilizacido da biblioteca escolar, entre eles: a falta de profissionais
capacitados disponiveis para prestar o servico de apoio em tempo integral na
escola, a falta de limpeza do ambiente, acervo desatualizado e com poucos
exemplares, auséncia de projetos de leitura que funcionem realmente, entre
outros aspectos. Apesar de, na porta, haver o nome “biblioteca” ou “Sala de
Leitura” indicando esse espaco, ele ndo passa de uma sala que é utilizada para
assistir videos, reunir alunos que saem da sala de aula por maus

comportamentos, enquanto o acervo é quase ignorado pelos frequentadores.

Com relagdo ao trabalho com a leitura literaria, a escola até que
apresentou um projeto sobre essa importante questao intitulado: “Cardapio de
Leitura: Ler e escrever compromisso da escola”. O documento previa “elevar o
desempenho escolar dos alunos no contexto da leitura e escrita; contribuir para
ampliagdo da leitura; estimular interesse pela leitura; expandir os temas
abordados nos livros didaticos através das leituras de literatura; interagir com
os colegas através da contacdo e dramatizagdao de histérias”. Contudo, ele
pouco saiu do papel, pois desde a metodologia, que prometia estudar a leitura
de acordo com o interesse dos alunos, até a avaliacido, que aconteceria de

forma dinamica, nada disso fora realizado conforme o previsto naquele
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documento. A leitura, por exemplo, era “passada” para o aluno alguns dias e,
as vezes, até horas antes da “culminancia” do trabalho — varias vezes,
chegamos a escola e, de repente, a diretora nos entregava uma peca teatral
enorme, que, até entdo, nunca tinhamos lido, e nos mandava ensaiar para
apresenta-la trés ou até cinco horas depois. Nao era possivel, nessas
condicbes, trabalharmos a pega com acuidade, discutindo tantos outros
requisitos importantes a compreensio da obra pelos alunos, com o fim de que,

antes de representa-la, eles soubessem o que significava a peca.

Sabemos que a leitura € muito importante para uma insercao social
critica e para o crescimento cognitivo, além de, a partir dela, termos mais
facilidade na hora de escrever e se comunicar. Muitos brasileiros concordam
com isso, mas pouquissimos costumam ler de fato. Neste ponto, o espaco da
biblioteca, se bem utilizado, podera fazer a diferenca na vida de muitos alunos,
tornando-se uma grande ferramenta para o desenvolvimento intelectual do
discente. Convém, portanto, que os estudantes sejam atraidos pelos
professores até esse ambiente de aprendizagem, para colocar a disposi¢cao
desses usuarios materiais do seu interesse, possibilitando-os acesso a livros e
interagdo com outros ambientes que coexistem dentro da biblioteca, como o
computador, a internet e outras artes que estabelecem o didlogo com o

literario, com a cultura escrita.

A verdade € que, para funcionar como um espaco que ofereca
oportunidades de aprendizagem, a biblioteca precisa ser construida por
aqueles que querem utiliza-la; ou seja, os professores que tém a disposicéo e
vontade de usar a biblioteca, mas ndo podem por algum motivo, devem juntar-
se aos alunos e/ou a funcionarios que queiram ajudar a transformar e organizar
este espaco tornando possivel o seu uso efetivo. A ideia da biblioteca como
espaco de aprendizagem esta ligada nédo sé a nogéo de que os alunos podem

aprender na biblioteca, mas aprender com ela.

Conforme relatamos, ndao adianta ter projetos e estes ndo sairem do
papel. Para que os alunos possam ter acesso e aprender com a biblioteca, é

preciso construir trabalhos voltados a leitura literaria. Nessa perspectiva,
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apresentaremos uma sugestao de trabalho com a leitura na escola, tentando
inserir a biblioteca escolar como espaco de uso efetivo com o qual os alunos

despertem o gosto pela leitura, fazendo suas proprias escolhas literarias.

Justificativa

A proposta de trabalho com a leitura na biblioteca surgiu a partir da
vivéncia escolar e da constatacdo da auséncia de trabalho com a leitura.
Através de nossas observagdes, foram identificadas algumas necessidades
dos alunos relacionadas a sua formacao literaria e cultural, as quais

procuramos satisfazer com algumas de nossas agoes.

Diante disso, despertou-nos o interesse de realizar um plano de
atividades que proporcionasse o crescimento intelectual dos alunos, e nao
apenas 0s preparasse para a disputa do vestibular e do mercado de trabalho.
Assim, por meio de leitura, analise, discussao e apreciacido de textos literarios,
musicas, e manifestagdes artisticas em geral, pretendemos devolver um
trabalho mais amplo de leitura na escola, focando a aprendizagem do ato de ler

literatura como fonte de conhecimento, prazer e entretenimento.

O género escolhido para ser trabalhado foi a cronica, por ser
considerado um género leve, que oferece um contato mais direto com o leitor,
bem como porque este género era bastante contemplado no acervo da

biblioteca.

Muitos sao os objetivos de nossa proposta de trabalho. Contudo, alguns
merecem destaque. Sao eles:
e Compreender a funcionalidade da crbénica na sociedade,
e Despertando o interesse dos alunos pela leitura;
e Tracar condigdes para que os alunos construam uma nova visdo de
mundo, quebrando as paredes culturais em que eles estao inseridos;
e Prover atividades para o uso efetivo do espacgo da biblioteca escolar,

aprimorando a competéncia de leitura e interpretacao de textos;
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e Desenvolver a escrita e a oralidade; construir leitores que despertem o
gosto pela leitura e que saibam escolher seus préprios textos;

e Aprimorar a argumentacao através de debates;

e Compreender as semelhancas e diferengas existentes entre os diversos

meios culturais.

O trabalho foi inspirado em metodologias diferentes das que os alunos
estdo habituados em sala de aula, fazendo uso de um projeto de leitura que
tem a cronica como objeto de leitura e estudo, a partir do cotidiano do aluno.
De modo geral, empregaremos atividades de leitura e discussao coletiva, a fim
de desenvolver a capacidade intelectual dos alunos, através da fruicado da
leitura de textos literarios, bem como debates, musicas, dramatizagdes entre

outros.

Estratégias de leitura serdo empregadas no momento em que o0s
educandos forem ler os textos. Isso evitara que a leitura se torne enfadonha e
demorada, principalmente, porque boa parte deles nado esta acostumada a este
tipo de leitura no ensino regular. Quando os alunos Iéem é por exigéncia do
professor, o que acaba os distanciando do prazer que a leitura proporciona.
Faremos com que os estudantes constatem que uma obra literaria guarda
relagdes com o contexto social em que foi criada, podendo retratar, concordar

e/ou criticar a sociedade.

Os alunos precisam de estimulo a participagao, por isso, os instigaremos
a falarem nas discussodes, a exporem sua opiniao com bons argumentos, € a
refletirem e criticarem, negativo ou positivamente, os acontecimentos e fatos

que oS cercam.

Levaremos os alunos a investigarem manifestacbes com as quais
tenham o minimo de contato, a partir de um trabalho “ludico” com o texto
literario. Para isso, € preciso, primeiramente, colocar os alunos em contato com
as obras. No entanto, é evidente que esta cada vez mais dificil atrair a atencéo
do jovem para a leitura fora do virtual, como também desenvolver e manter o
habito e o prazer da leitura. Para tanto, se faz necessaria a produgédo de

projetos eficazes que atraiam os discentes pela leitura ndo sé na juventude,
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mas que esse interesse perdure até a fase adulta. Finalizados esses
apontamentos, apresentaremos, a partir de agora, 0 nosso projeto.

. Tomamos como base do projeto, o texto “A vida ao rés-do- chao”, um
admiravel ensaio em que Antonio Candido contempla a croénica como um
género literario tido como “menor”’, mais proximo das pessoas e do seu
cotidiano. Para ele, a cronica faria dos pequenos acontecimentos do cotidiano

0 seu tema narrativo, mostrando ao leitor a beleza das coisas simples.

A escolha do tema veio da necessidade em trabalhar leitura de textos
curtos com linguagem mais proxima da oralidade, objetivando melhor
compreensao por parte dos leitores. Com este propdsito, utilizaremos o género
cronica, ja que ele é tido como um texto leve e de linguagem mais simples para
o leitor. Embora simples, a cronica € também reflexao, critica e atribuicao de

valor as coisas, ao mundo.

O material utilizado como apoio nas atividades foi o acervo da biblioteca
da escola, visto que, mesmo desatualizada, ela ainda era rica para fazer o

trabalho.

As atividades serdo desenvolvidas através de oficinas. Cada oficina

correspondera a duas aulas, sendo distribuidas da seguinte forma:
12 Oficina: Reconhecendo a crénica.

e Leremos com a turma, duas crénicas, “O Lixo” e “ Grande Edgar” de Luiz
Fernando Verissimo, com o objetivo de os alunos, a partir da pratica de

leitura, se familiarizarem com essa espécie literaria.

22 e 32 Oficina: Fazendo escolhas literarias proprias

e A partir de uma pré-selecao de 20 titulos, os alunos escolherao, entre o
acervo da biblioteca, uma cronica do livro que preferirem. Irdo Ié-la e em
seguida, durante a socializagao, dirdao a turma o titulo, o autor e em que
livro estava a cronica selecionada. Também explicardo por que

escolheram esse texto e o que dele entenderam.
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42 Oficina: Sabendo um pouco mais sobre cronica

Apresentar, através de coépia xerocada, a crbnica “Sobre a crénica” de
lvan Angelo e discutir o porqué de o autor ter escrito este texto; levantar

questdes que fagam os alunos refletirem sobre as seguintes questodes:
- O que seria uma crénica para o autor?
- O que ele fala a respeito da mobilidade da crénica?

- Que referéncia é feita a palavra “mascara” em relagcdo ao género

cronica no texto?
52 Oficina: Leitura de créonicas humoristicas.

Familiarizar o grupo com crénicas consagradas da literatura brasileira,
disponibilizadas em livros do acervo da biblioteca:"O homem nu", de
Fernando Sabino; "Cobrancga" e “Contra a pirataria” de Moacyr Scliar; "O
padeiro", de Rubem Braga e “A velha contrabandista”, de Stanislaw
Ponte Preta. A luz da estética da recepcdo, considerando o perfil da

turma, detectou-se que estas respondiam melhor ao gosto discente.
Organizar a sala em grupo com 3 ou 4 alunos;

Distribuir copias das crbnicas selecionadas. Cada grupo lera uma
crénica e um dos alunos sera escolhido para ir a frente contar aos outros
grupos o que leu. Em seguida, em forma de rodizio, fazer com que as
cronicas selecionadas circulem por todos os grupos. Assim, todos os
alunos terdo o privilégio de conhecer o variado acervo de crdnicas

humoristicas.

Ao ler as crbnicas, o professor, junto com os alunos, localizara estes
textos no livro onde estdo dispostos, para que o aluno estabeleca
possiveis relagdes da crbnica com a obra integral, bem como se sinta
estimulado a leitura do livro como um todo, tendo em vista que a

curiosidade do discente pode ter sido despertada.
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62 Oficina: Leia se puder!

Como forma de descontragdo e interagcdo da turma, iniciaremos esta
aula com a dinamica: Leia se puder! (Serdo entregues aos alunos um
pequeno texto para que eles leiam, mas isso sera impossivel, pois o
texto foi propositalmente elaborado para que eles ndo conseguissem ler.
Tentaremos com essa dinamica mostrar para os discentes a importancia
de sabermos ler, e que muitas vezes nio valorizamos esse saber tao
importante)

Em seguida serao apresentados alguns slides sobre a relevancia da arte
da escrita e da arte presente na literatura. Em seguida, exibiremos o
video “Analfabeto aprende a ler e escrever em trés dias”, com o objetivo
de motivar a turma, tendo em vista que o filme conta uma bela histéria
de forga de vontade e dedicacdo de um idoso que aprendeu a ler e
escrever em trés dias e que, por isso, se sente muito feliz, pois, segundo

ele, nasceu novamente.
72 Oficina: Leitura de cronicas criticas e reflexivas.

Daremos sequéncia com a leitura das cronicas, s6 que agora levaremos
cronicas com viés mais reflexivo para romper com a expectativa
tematica e estética formulada com a experiéncia anterior; as crbnicas
serao: “Ja li isso em algum lugar” de Moacyr Scliar; “O Nariz” e "Ai
galera", de Luis Fernando Verissimo e “De quem sdo os meninos de
rua”, de Marina Colasanti.

Apos o momento de interacdo com a leitura, havera a socializagao das
tematicas, que giram em torno do amor, da sociedade, do lixo, de
esteredtipos, dos menores abandonados. Os textos serdo lidos e
interpretados pelos grupos.

Faremos a dramatizagcdo dos textos lidos, com o objetivo de

proporcionar maior entretenimento da turma.

8?2 Oficina: Cronica e musica.
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e Faremos a leitura e discussdo das crénicas: "Ela", de Luis Fernando
Verissimo; “Até quando?” e “ Herdis sera?” de Valéria Vanda Xavier

Nunes.

e QOuviremos as musicas "A televiséo", do grupo Titds; “Eu adoro minha
televisao”, da banda Capital Inicial e “Ditadura da televisao”, da banda

de reagge Ponto de equilibrio.

e Objetivamos, com isso, estabelecer uma relagdo entre as cronicas e as
musicas, considerando que elas apresentaram como tematica o uso da

televisdo no contexto social.
92 Oficina: Producgao de crénicas pelos alunos.

e Cada aluno devera produzir sua crénica a partir de eventos cotidianos

que ja tenha presenciado ou lido em algum jornal, revista etc.
o 10?2 Oficina: Reescrever é preciso.
¢ Os alunos terao orientagdes para fazerem suas reescritas.
112 Oficina: “Show de contacao de Cronicas”
¢ O evento acontecera no patio da escola e sera previamente divulgado;
e Sera feita uma exposigao oral dos textos produzidos pelos alunos;

e Cada um dos alunos tera a oportunidade de apresentar seu texto para

toda a escola;

O projeto podera ser aplicado em turmas de 9° ano ou 1° ano do Ensino
Meédio. As atividades serdo desenvolvidas duas vezes por semana no periodo

das aulas de lingua portuguesa.

6. CONSIDERAGOES FINAIS

Para que a biblioteca escolar possa cumprir a sua fungao de integrar-se

ao ensino numa escola, é preciso que o professor se utilize de metodologias
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inovadoras, uma vez que cabera a ele estabelecer uma ponte entre a
biblioteca, a leitura e os alunos.

Ler € um processo complexo. Nao se adquire o habito de ler, ele é
conquistado a cada dia. Sendo assim, € tarefa do professor promover e
incentivar a leitura no cotidiano da sala de aula, e fora dela. Primeiramente,
cabe ao professor ser leitor e mostrar em suas acdes tal habilidade para os
alunos, demonstrar o seu contato com os textos e a forma como a literatura
modifica a vivéncia dos individuos. Portanto, tornar o ensino e a aprendizagem
da literatura uma pratica significativa € urgente e necessario, para tanto, temos

qgue repensar seu conceito, seu valor e a sua fung¢ao social. (COSSON. 2007,
p.17)

Para efetivar um trabalho adequado com a literatura na escola, é
importante a leitura de cronicas pelos alunos, pois, segundo Ferreira (2009,
p.76), “para propiciar o alargamento do horizonte expectativas, faz-se
necessario o uso de textos narrativos curtos, que podem ser lidos, analisados e
discutidos em grupos em um pequeno espago de tempo, durante uma atividade
previamente elaborada.”

Pudemos perceber também a importancia do trabalho da leitura literaria
e da biblioteca na formacéo do leitor através do projeto, visto que ele leva em
conta algumas recomendacdes importantes como os apontamentos da estética
da recepgao, bem como o principio da centralidade do texto na abordagem
escolar da literaria. Consistiu-se em um total de onze oficinas, as quais foram
planejadas de forma dinamica e pensadas a luz da estética da recepgao. Além
disso, tivemos todas as aulas planejadas no ambito da biblioteca, para dar
maior evidéncia ao uso efetivo deste espaco.

Enfim, existem varias possibilidades de inserir, na escola, atividades de
leitura numa concepgao mais global de inser¢ao social, formando leitores que
nao s6 tenham o desejo de ampliar os saberes e informagdes proporcionados

pela leitura, mas que também tenham prazer no ato de ler.

ABSTRACT
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The study aims , firstly , to problematize , in school practices of literary
reading, do not use the library , on the other , building proposed for the
formation of the reader from pedagogical practices centered on the effective
use of this space . It is known that the Brazilian student has little or no contact
with literature books . Although , for some Brazilians school means having
access to reading, teaching literature has not fully achieved its key objectives:
to awaken the love for reading and encourage readers , autonomous subjects
and able to make their own choices literary students . This points to the need to
redefine the role of literature teaching in the discipline of English language , as
well as discussing the lack of access to the collection and use of school libraries
by students . On this last discussion , it was necessary to go with the daily life of
a public school in the city of Campina Grande , watching over a year and a half
the job done with literary reading guided by the teachers in this school . It was
evident that there was no incentive to reading by the school, the library , despite
having a rich collection functioned as a storehouse of books locked in steel
shelving , and only textbooks were within reach of the regulars . Opposed to the
practices observed , ended the article with a proposal to work with literary
reading, using the library as an indispensable space for encouragement and

training of readers .

Keywords : Literary Reader . Teaching Literature . School library .
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