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RESUMO

A presente pesquisa busca discutir a importancia do processo de aprendizagem da leitura
e da escrita, além de contribuir para melhorar o desempenho nas produgdes textuais de
alunos do Ensino Médio. Partindo de leituras de diversos livros de autores reconhecidos
que dedicam se a estudos e analisam o tema aqui discorrido, podemos focalizar as
dificuldades existentes, como também buscar estratégias para colaborar diretamente e
obter resultados satisfatorios de aprendizagem. Sendo assim, os objetivos desta pesquisa
visa investigar as relagdes entre os niveis de leitura e da escrita para o desenvolvimento
cognitivo dos educandos e proporcionando uma integragao no ambiente escolar, levando-
o a despertar o interesse pelos estudos e alcangar um desempenho satisfatorio em sua
aprendizagem, e em situacoes que a vida venha lhes oferecer em seu cotidiano, diante de
uma sociedade letrada.

Palavras chaves: Leitura, Escrita, Ensino.



ABSTRACT

This research aims to discuss the importance of the learning of reading and writing
process, and contribute to improve performance in the textual productions of High School
students. Starting with readings of several books of renowned authors who devote to study
and analyze the subject discoursed here, we focus on the difficulties, but also seek
strategies to collaborate directly and obtain satisfactory learning outcomes. Thus, the
objectives of this research aims to investigate the relationships between levels of reading
and writing to the cognitive development of students and providing integration at school,
causing him to awaken the interest in studies and achieve satisfactory performance in
their learning and in situations that life may offer them in their daily lives, facing a literate
society.

Keywords: Reading, Writing, Teaching.
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INTRODUCAO

A presente pesquisa tem como objetivo uma leitura critica de textos que abordam
aspectos acerca das dificuldades de aprendizagem e também discorrerd sobre praticas de
leitura e escrita visando um melhor desempenho para o processo de aprendizagem de
alunos de Ensino Médio com uma visao na Educacao Basica do Estado brasileiro.

Nos professores enfrentamos varias dificuldades, uma delas ¢ que nossos alunos
ndo tém interesse em compreender e aprender o que tentamos ensinar-lhes. As vezes
pensamos que as condigdes em que trabalhamos ndo sdo adequadas para o processo de
aprendizagem do aluno, por isso que o principal desafio do professor sera ensinar
habilidades de leitura e escrita dentro deste processo, fazendo com que o aluno seja
motivado e levado a apropriar-se do codigo escrito € do letramento ao mesmo tempo.

O compéndio Linguistica Aplicada ao Portugués no Ensino Médio: reflexoes
teorico-metodologicas oferece ao professor de nossa lingua materna um referencial
teorico-pratico para a abordagem da lingua portuguesa, considerada aqui como instancia
em que e por meio da qual os sujeitos socio historicos interagem e partilham visdes de
mundo e de pontos de vista. A leitura e a escrita sao, consequentemente, concebidas como
atividades que demandam o conhecimento da lingua ndo apenas em seus aspectos
estruturais, mas também em suas dimensoes textuais, pragmaticas e discursivas.

Diante de uma sociedade exigente, a leitura se faz necessario no cotidiano do
individuo, levando-o a despertar o interesse pelos estudos e alcancar um desempenho
satisfatorio em sua aprendizagem. No contexto escolar a leitura e a escrita sdo de uma
importancia fundamental, para isso se faz necessario enfatizar o quanto a leitura e escrita
estao presentes em todos os conteudos.

Nesse processo de aprendizagem da leitura e escrita destacamos uma diversidade
de linguagens que precisam ser estudadas. Para isso o professor deve utilizar estratégias
tornando assim um meio viavel ao processo de aprendizagem do aluno, criando
momentos ludicos que atraiam os alunos ao mundo da leitura, fazendo com que tornem-
se leitores-escritores criticos e formadores de opinides.

No primeiro capitulo, faremos uma reflexdo sobre o processo de leitura, como
pratica a ser desempenhada na disciplina de Lingua Portuguesa, ministrada no Ensino
Médio. Aqui conceituamos leitura nao no sentido amplo, mas como atribui¢cdes de
sentidos, permitindo ao leitor a possibilidade de aprender o sentido de um texto,
adquirindo em sua formagdo o habito da leitura e, consequentemente, da escrita. Quando
se assume uma expectativa discursiva em relacdo a leitura, deve-se assumir a
complexidade do ato de ler, porque fazer uma leitura ndo é apenas um simples ato de
decodificagdo de um produto pronto, mas um procedimento de significado de um texto.
Assim sendo, o objetivo desta pesquisa ¢ refletir sobre a partir a leitura de diferentes
perspectivas através dos tedricos de forma a cimentar as atividades propostas em sala de
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aula. Por conseguinte, as praticas pedagdgicas que abrangem o campo da leitura devem
ter como finalidade praticas que levem o aluno a ler textos diversificados e que procurem
analisar os aspectos verbais e ndo verbais do texto acrescentando informacoes. Entdo,
pressupomos que se a escola assumir que a leitura deve ser trabalhada como qualquer
género, os resultados acerca da compreensao e interpretagao textual serdo surpreendentes.

O segundo capitulo consiste em reflexdes sobre o processo de ensino-
aprendizagem com enfoque sobre a produgdo oral e escrita no contexto escolar,
especificamente no Ensino Médio, posto que nesta fase, em geral, o educando ndo dispde
suficientemente de informacdes para organizar sua produgdo textual. No entanto,
professores de Lingua Portuguesa, no que diz respeito a abordagem de trabalhos com
textos ja vém proporcionando resultados satisfatérios, sob o ponto de vista teorico-
metodoldgico. Todavia, ainda somos sabedores que ha limitacdes no ensino dessas
praticas pedagodgicas que precisam ser superadas, pois precisamos de sujeitos
competentes na producdo de diversos géneros textuais. Nesse sentido, o professor
possuindo um conhecimento tedrico e metodologico, poderd contribuir para o
aprimoramento e a consolida¢do da producao textual do educando,

Diante do que foi mencionado, esta pesquisa mostra-se importante na medida em
que colabora diretamente com alunos do Ensino Médio, com vistas a um equilibrio na
prevencao e intervengdo por parte de educadores no entendimento e compreensdo das
dificuldades da aprendizagem da leitura e escrita, contribuindo assim para um pleno
desenvolvimento dos alunos e proporcionando uma integragdo no ambiente escolar,
levando-o a despertar o interesse pelos estudos e alcangar um desempenho satisfatorio em
sua aprendizagem, e em situa¢des que a vida venha lhes oferecer em seu cotidiano, diante
de uma sociedade letrada.

1. A LEITURA NO ENSINO MEDIO
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1.1 A IMPORTANCIA DA LEITURA

Ler, segundo Freire (2009), ndo ¢ caminhar sobre as letras, mas interpretar o
mundo e poder langar sua palavra sobre ele, interferir no mundo pela acao. Ler ¢ tomar
consciéncia. A leitura ¢ antes de tudo uma interpretacdo do mundo em que se vive. Entdo,
buscamos evidenciar nesta pesquisa o estudo da leitura em seus diferentes aspectos
expondo a importancia da criagdo do habito de ler. A leitura ¢ de suma importancia para
o aprendizado, pois leva ao leitor o conhecimento cientifico e o conhecimento de mundo,
propiciando ao leitor novas informacdes, enriquecendo seu vocabuldrio e
contextualizando novas expressdes. Fazendo isso o leitor envolve-se com ideias as quais
poderdo lhe dar embasamento para que possam compreender outras culturas, para seu
aprendizado na vida. A leitura ¢ um dos principais instrumentos para que o individuo
arquitete seu conhecimento e venha instruir o exercicio da cidadania. A leitura também
consente o exercicio da fantasia e leva quem 1€ a construir um mundo imaginario, em que
pode exercer sua reflexdo critica promovendo e contestando as ideias. Somos sabedores
que a leitura € uma condigao prévia para a escrita, pois bons leitores sao bons escritores,
logo suas produgdes textuais sao dindmicas. O ato de ler vai além da leitura das letras,
das palavras. Através da leitura avaliamos os nossos valores e eventuais experiéncias,
podemos conhecer melhor o mundo. Ler ¢ essencial. Para Koch:

A concepgio e lingua como representacdo do pensamento corresponde
a de sujeito psicologico, individual, dono de sua vontade e de suas
acdes, ou seja, 0 sujeito tem uma representacdo mental e quer que o
leitor capte as suas intencdes, ideias e emocdes através do texto, da
maneira que foi idealizada pelo autor. Por sua vez, o sujeito
determinado, “assujeitado” pelo sistema, é caracterizado pela auséncia
dessa representacao mental. (KOCH, 2002, p. 13/14)

Fundamentado no que a autora descreve, a leitura ¢ uma atividade de compreensao
e entendimento de conceitos de um texto e das experiéncias e conhecimentos do leitor.
As ideias expostas no texto pelo autor serdo captadas pelo leitor. Entdo, para entender a
lingua como co6digo, e como uma ferramenta de comunicagao entre autor e leitor, faz-se
necessario saber fazer o uso do cédigo, ou melhor, entender as ideias do autor e os
sentidos das palavras e também a estrutura do texto. Sendo assim, o leitor caracteriza-se
pela atividade de reconhecer e reproduzir o que esta escrito.

A leitura ¢ um processo no qual o leitor realiza um trabalho ativo de
construgdo do significado do texto, a partir de seus objetivos, de seu
conhecimento sobre o assunto, sobre o autor, de tudo que se sabe sobre
a lingua: caracteristica do género, do suporte, do sistema de escrita, etc.
Nao se trata apenas simplesmente de extrair informagdo da escrita,
decodificando letra por letra, palavra por palavra. Trata-se de uma
atividade que implica, necessariamente, compreensdo na qual os
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sentidos comegam a ser construidos antes da leitura propriamente dita.
(PCN’s, 1997 p.53)

A leitura ¢ uma das habilidades mais importantes e fundamentais para o individuo,
pois € a partir da leitura de mundo que o individuo pode compreender a realidade em que
ele estd inserido. Entretanto, estudos comprovaram que sdo uma minoria de nossos
educandos que tém o gosto pela leitura sem ser imposta, quer seja pelos pais ou
professores. Portanto, ¢ indispensavel que o aluno em sua formagao passe por varias fases
lendo diferentes géneros, com o objetivo de se apropriar daquilo que ele esta lendo e
trazendo para sua realidade, fazendo inferéncias, s6 assim podera ser um leitor habil e
capaz de expor seu ponto de vista e construir seu proprio conhecimento. Para Bakhtin:

A concepgdo socio cognitivo-interacional de lingua que privilegia os
sujeitos e seus conhecimentos em processos de interacdo — € o texto em
que o sentido ndo esta 1a, mas € construido, considerando-se, para tanto,
as “sinalizac¢des” textuais dadas pelo autor e os conhecimentos do leitor,
que durante a leitura deve assumir uma atitude “responsiva ativa”.
(BAKHTIN 1992, P.290)

Entdo, esperamos que o leitor procure ser um sujeito critico diante do que esta
lendo, para que venha desfrutar expectativas e dé sentido e significado ao que se 1é. E
esse tipo de leitura que coloca em discussdo a importancia da leitura na constru¢ao do
senso critico e dissertativo de uma sociedade. O autor nos lembra que a constante
interacao entre o conteido do texto e o leitor ¢ regulada também pela intengao com que
lemos, ou seja, pelos objetivos da leitura. Geralmente lemos porque queremos
informagdes, fazer um trabalho académico, ou lemos por puro prazer. Sdo os motivos que
nos levam a leitura que irdo direcionar a forma de ler e entender o sentido do texto.

Segundo KOCH (2002), o texto depois de escrito tem uma existéncia
independente do autor. Entre a producao do texto e a leitura pode existir muito tempo,
fato que pode interferir no sentido do texto. Pode ser também que o texto seja lido em um
lugar distante ou em €pocas diferentes, sendo reescrito varias vezes, mudando o modo da
escrita, com o objetivo de atender os variados tipos de leitores. Entdo, ao fazer uma
leitura, o leitor recebe informacdes que irdo resultar no processo de compreensdo. A
leitura ¢ um processo ativo por natureza, através do qual o leitor constroi o significado do
texto.

Segundo (SOLE, 1998), a leitura é um processo de interagdo entre o leitor ¢ o
texto para satisfazer um propodsito ou finalidade. Dessa forma entende-se que a leitura
implica no reconhecimento de que o significado ndo estd no texto, mas no que ¢
interpretado a partir de sua interagdo com a informacao visualizada.

Uma estratégia de leitura ¢ um amplo esquema para obter, avaliar e
utilizar informagdes ao realizar um trabalho ativo de construgdo do
significado do texto, o leitor langa varias estratégias de relacao de
antecipacao de inferéncia e verificagdo. (SMITH in: Sol¢, 1998, p.69)
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O leitor pode compreender e até mesmo interpretar um texto a partir de seus
conhecimentos prévios, pois a leitura tem como uma das caracteristicas o conhecimento
jaadquirido pelo leitor. Esta leitura ¢ considerada como um processo interativo, podendo-
se assim dizer que sem os conhecimentos prévios do leitor ndo existira compreensao. O
conhecimento linguistico, que envolve todo conhecimento da lingua adquirido
informalmente, nada mais ¢ que o acumulo de experiéncias na vida social como também
o conhecimento textual que ¢ obtido a partir do contato com os géneros textuais, fazendo
despertar uma reflexao sobre o uso dos conhecimentos partilhados entre leitor e autor.

Um leitor competente sabe selecionar dentre os textos que circulam
socialmente, aqueles que podem atender a sua necessidade. O leitor
competente ¢ capaz de ler as entrelinhas identificando, a partir do que
esta escrito, elementos implicitos estabelecendo relagdes entre o texto e
seus conhecimentos prévios ou entre outros textos ja lidos. (PCNs, 1998,
p. 69-70)

Sendo assim, a aprendizagem da leitura e da escrita ocorrerd de uma forma
processual, proporcionando uma aprendizagem significativa aos educandos, que
aprendem e vivenciam agdes inovadoras, em um convivio estimulante com a leitura, para
que possam ampliar o conhecimento. Criancas que convivem em ambientes povoados de
livros de pessoas que tenham o habito de ler sdo mais eficazes em suas experiéncias
escolares. Tornam-se cidaddos criticos e conscientes, para isso vai depender de uma
estrutura formada na boa leitura e escrita. Entdo, se faz necessario que nossos educandos
busquem pelo habito da leitura ndo s6é no ambiente escolar, como também em seu
cotidiano.

1.2 CONHECIMENTOS PREVIOS DA LEITURA.
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Ao se iniciar uma leitura, nossa mente fica ativa ao processo que se inicia dando
significados aos agrupamentos de silabas, frases e assim sucessivamente até constituir um
texto, mas para que este processo se concretize, fazemos uso dos conhecimentos prévios,
ou seja, fazemos uso daquilo que ja sabemos, sem isto ndo ha compreensao. Como por
exemplo se o leitor tiver um conhecimento linguistico (vocabuldrio, regras ortograficas,
textuais) e se esses conhecimentos forem insuficientes para o leitor, mas sendo ele capaz
de ativar outros tipos de conhecimentos, que sao adquiridos informalmente, com base em
suas experiéncias e convivio na sociedade, dando um auxilio para que ele possa vir a
compreender o texto.

r

A compreensdo de um texto ¢ um processo que se caracteriza pela
utilizacdo de conhecimento prévio: o leitor utiliza na leitura o que ele
ja sabe, o conhecimento adquirido ao longo de sua vida. (KLEIMAN,
2002, p. 13)

O conhecimento prévio ¢ importante, pois se o leitor ndo possui conhecimentos
apropriados para entender e criticar um texto objeto de estudo, mas se ele conhece um
pouco sobre o conteudo que o texto traz, ou se ja ouviu alguém argumentando sobre tal
contexto, entdo o leitor ndo sentird muitas dificuldades em entender o contetido que o
texto traz.

Ensinar para compreender a palavra € necessario primeiro compreender
o mundo, pois utilizando-se de seus conhecimentos anteriores o leitor
estabelecera uma relagdo integrada com o texto que lhe permitira
atribuir seu significado. (FREIRE, 1996, p.10)

A leitura nao pode ser mais vista como um objeto de decodificacdo de mensagens,
pois a leitura faz com que o individuo obtenha informagdes, ampliando seus
conhecimentos intelectuais e sociais. Desta forma a leitura passa a ser um processo
cognitivo que depende da participagdo de cada um, entrando em cena seus conhecimentos
prévios.

Segundo Angela Kleiman (1989, p.15 / 27), “o conhecimento prévio na leitura”
destaca a importancia dos conhecimentos preliminares na compreensao textual, sendo
considerada um processo interativo. Assim, discute a importancia desses conhecimentos
que se manifestam no percurso da leitura, apresentando inicialmente o conhecimento
linguistico.

Para compreender um texto, o leitor precisard questionar as informagdes prévias,
em interacdo com conhecimentos da area linguistica e também com o conhecimento de
mundo, de modo que as ideias tenham um sentido coerente.

Sendo assim, compreende-se que em um dado texto, se o leitor ndo possuir
conhecimento na éarea linguistica ele ndo conseguira perceber as inferéncias entre seus
conhecimentos e o texto que lhe sdo exibidos. Sendo o conhecimento linguistico precario,
o texto tornar-se incompreensivel aos olhos do leitor, porém o que ird auxiliar o leitor
sera seu conhecimento de mundo.
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O conhecimento linguistico ¢ aquele implicito, ndo verbalizado que faz
com que falemos portugués como falantes nativos. E o conhecimento
compreensivo que envolve a pronuncia, vocabulario, normas e uso da
lingua. (KLEIMAN, 1997, p.13)

Cabe, portanto, a escola viabilizar o acesso do aluno ao universo dos textos que
circulam socialmente, ensinar a produzi-los e interpretd-los. Incluindo-se os textos das
diferentes disciplinas, com os quais os alunos se defrontam no seu cotidiano escolar e,
mesmo assim ndo conseguem manusea-los, pois ndo hd um planejamento com essa
finalidade. Em consequéncia, o aluno ndo ¢ capaz de utilizar textos cuja finalidade seja
compreender um conceito, apresentar uma nova informagao, argumentar a favor ou contra
uma determinada hipotese (P.C.N.s,1998, p. 30/31).

Sendo assim, faz-se necessario que no momento da leitura todas as disciplinas
tenham a responsabilidade de ensinar ao leitor como ele deve utilizar os diversos tipos de
textos de que fazem uso. Nado basta tdo-so ler o texto, mas compreendé-lo e utilizar-se
desses conhecimentos para vida.

1.3 O PROCESSO DE APRENDIZAGEM DA LEITURA
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Para Solé¢ (1998), os primeiros passos para aprender a ler compreendem um
aprendizado mais natural do que se costuma pensar, mas tdo exigente e complexo como
a propria vida. Ler ¢ um processo que ativa a criatividade por meio de um processo
dialogico indo de encontro com a experiéncia, € o conhecimento prévio do leitor, bem
como as informagdes proporcionadas pelo texto e pelo contexto em que este processo €
realizado. Para D¢lia Lenner:

Aprender a ler e escrever na escola deve transcender a decodificacao do
codigo escrito, deve fazer sentido e estar vinculado a vida do sujeito,
deve possibilitar a sua inser¢do no meio cultural a qual pertence,
tornando-o capaz de produzir e interpretar textos que fazem parte de seu
entorno. (LENNER, 2002, P. 18)

Assim sendo, a leitura ¢ uma ferramenta que nos permite ter acesso a uma
diversidade de interpretacdes abarcando novos costumes culturais. Independente da area
ou disciplina, a leitura ¢ um processo de descoberta que dirige o individuo a dominios e
percepgoes, todavia a boa leitura € aquela que gera conhecimentos. Segundo Smith (1999,
p72), “é aquela em que os leitores dao significados ao que leem, empregando o seu
conhecimento prévio do assunto e da linguagem do texto".

Algumas pessoas leem porque estdo buscando uma informagao, outras
porque querem conhecer o pensamento alheio, outras ainda leem a fim
de “sonhar” ou divertir. Qualquer que seja o motivo para alcangar o
objetivo desejado ¢ importante que a leitura seja mais eficiente possivel.
(SOUSA; CAVEQUIA, 2002, p.51)

Atualmente, um dos grandes desafios dos professores € conscientizar a
importancia do héabito da leitura aos alunos, pois ela ¢ uma ferramenta importante. Fato ¢
que faltam aos educandos o senso critico na organizacdo de seus pensamentos €
consequentemente na escrita. Mesmo em pleno século XXI, com o uso de computadores,
tabblets, internet, a leitura e a escrita ndo perderam sua importancia social.

A leitura € um instrumento util que nos aproxima da cultura letrada e
permitindo nos continuar aprendendo a partir das multiplicidades de
situagoes. (CARJAVAL, 1995, p. 49)

A leitura é uma atividade fundamental desenvolvida nas escolas para a formagao
dos aprendentes, na realidade essa atividade ndo vem sendo cumprida e confunde o
processo de ler como ato de decifrar codigos, sendo assim as escolas que ndo leem para
seus alunos nao lhes d4 oportunidade, e estd fadada ao insucesso, e consequentemente
nao formam leitores formadores de opinides. A falta de interesse pela leitura tem origem
na pré-escola, porém estudos revelam que isso se da ao tipo de literatura que ¢ oferecida,
0 que ocasiona uma rejeicao pela leitura, comprovando que a leitura ndo foi ativada no

periodo da formacao do aprendente.
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Para que se efetue a pratica da leitura a escola deve promover uma
pratica constante dela, organizada em torno de uma diversidade de
textos infantis. O ideal ¢ que o professor seja um leitor e que esteja
sempre atualizado em relagdes a novas publicacdes. (MAGALHAES,
2002, p. 48).

A leitura é também um processo de descoberta, quando feita com um objetivo de
buscar o saber cientifico ou pode ser simplesmente superficial, ou seja, sem grandes
pretensdes, bem como uma atividade ludica.

Portanto, para que o processo de ensino aprendizagem de leitura seja bem
sucedido faz- se necessario que a comunidade escolar, bem como seu corpo docente,
busquem inovar em seus planejamentos que os educandos sejam bons criticos e
formadores de opinides, bem como também tenham o gosto e fagam da leitura um habito
prazeroso.

1.4 A LEITURA NA ESCOLA

Um dos principais objetivos do ambiente escolar ¢ fazer com que o educando
aprenda a ler corretamente, pois a conquista desta ferramenta sera imprescindivel na sua
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vida social. Entdo se faz necessario o incentivo da leitura, e de ter um contato com 0s
livros, ou melhor, um comprometimento cultural, deste modo nosso educando podera ver
o mundo de uma maneira diversificada, sonhando, criando asas intelectuais, ou melhor,
tendo o reconhecimento do que se €.

Leitura do mundo precede sempre a leitura da palavra. O ato de ler se
veio dando na sua experiéncia existencial. Primeiro, a “leitura” do
mundo do pequeno mundo em que se movia; depois, a leitura da palavra
que nem sempre, ao longo da sua escolarizacdo, foi a leitura da
“palavramundo”. (FREIRE, 2006, p. 12)

A ideia de descobrir o novo assemelha-se a um emaranhado de relagdes
significativas, entre coisas, fatos e conceitos através da leitura, que ao longo do tempo,
com o habito da leitura vao se construindo relagdes e conexdes diversificadas na vida do
leitor.

No século XV quem tinha acesso aos livros era apenas uma minoria, ou seja, 0s
sabios e estudiosos que pertenciam a classe intelectual da sociedade. Na época, os livros
eram reservados nas igrejas em pequenas bibliotecas, pois apenas esta classe tinha acesso.

Nas ultimas décadas o aumento da producdo e o consumo de livros foram
significativos, atualmente o acesso aos livros sdo vidveis a todas as camadas sociais.
Sabemos em nossa sa consciéncia que a leitura ¢ um dos agentes capazes de transformar
o individuo.

A leitura ¢ uma ferramenta que contribui para a formagao de um individuo critico,
desde que ndo seja apenas uma agao decodificadora e sim interpretativa, ou melhor ao
explorar um determinado texto o individuo possa estabelecer discussdes que venham
estimular a leitura critica e assim inseri-lo em um contexto social. A escola deve
estimular e motivar a leitura para que venha fortalecer a formagao do individuo, pois a
leitura ¢ um instrumento de difusdao de valores, de imaginacao e criatividade.

Acdes pautadas no ato de ler, nas ultimas décadas, vém sendo discutidas, pois,
como sabemos, ler no século passado era restrito, lia-se em ambiente fechados, ou seja,
as escondidas, pois nem todo individuo tinha acesso aos livros. Atualmente, podemos
dizer que a leitura ¢ indissocidvel da escrita, entretanto o ambiente escolar sempre foi o
passaporte responsavel pela transmissdo de um conhecimento consagrado para corroborar
no processo de aprendizagem da leitura e da escrita, enquanto o professor € apenas um
mediador que faré o papel de facilitador, ou seja, serd leitor e escriba para que o individuo
possa desenvolver a leitura e a escrita, que muito necessitam desta intervengao.

No processo inicial da aprendizagem da leitura e da escrita, quando as criancas
ndo entendem e erram, os erros nao devem ser considerados como certo ou errado, pois
as mesmas encontram-se em processo de construcao, entdo o professor deve compreender
e ajuda-las a ampliar seus conhecimentos sobre o Sistema de Escrita e Alfabética, pois os
antigos métodos de alfabetizag¢ao tinham uma outra visao, ou seja, as criangas precisariam
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apenas ter habilidades perceptivas e motoras até memorizar o vocabulo. Privando-o de
desenvolver seu nivel de letramento.

A seguir veremos um exemplo de atividade feita com livros dos acervos
complementares a partir do qual as criancas foram estimuladas a refletir sobre as
habilidades de leitura, abordando diferentes temas ou conteudos. Foram pensados para
oportunizar um convivio intimo e cotidiano com as criangas em sala de aula.

[...]verdadeiras janelas, de onde o aluno da escola publica podera,
exatamente como a crianga frequentadora de livrarias, ter uma visdo
representativa do que a cultura escrita lhe reserva de interessante. O
contato com os livros, e ainda mais o uso frequente dos acervos em sala
de aula, propiciara as criangas uma experiéncia cultural iinica — a de
explorar, com a mediag@o do professor, mas também por conta propria
o mundo dos livros. (BRASIL — MEC, 2010, P.10)

Desse modo, a manipulagdo dos livros constante pelas criancas faz com que as
escolas proporcionem um acesso privilegiado a cultura da escrita e da leitura,
constituindo-se numa ferramenta poderosa no processo de letramento, determinante para
o sucesso escolar e/ou ainda podem prestar excelentes servigos para reflexdao que o aluno
deve fazer sobre a escrita, no processo de aquisicdo do Sistema de Escrita e Alfabética

1.5 A PRATICA DA LEITURA
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“As reflexdes construidas sobre a leitura enfatizam que ler é reescrever
o que lemos, descobrindo a relagdo entre o texto, o seu contexto € o
contexto do leitor “(PCNs, 2007, p.35).

O educando ao ler ndo esta desenvolvendo estratégias de leituras, mas exercendo

sua habilidade como leitora, e para que ele se destaque como leitor competente se faz

necessario que seja capaz de selecionar textos que venham atender suas necessidades.
Visto que alguns educandos sintam-se desconfortaveis, por ndo conseguirem realizar com
sucesso a tarefa de ler um texto, algumas condi¢des devem ser viabilizadas para pratica

de ensino da leitura.

Segundo os PCNs. “Deve-se ter clareza dos diversos tipos de leitura, com

objetivos diferentes, sendo inadequado, portanto, o tratamento uniforme para leitura de

todos os textos.

Apresentaremos € comentaremos a seguir algumas sugestoes de condigoes
favoraveis ao trabalho de formagdo de leitores: (PCNs- 2007. P. 36-37)

Existéncia de uma biblioteca a disposi¢do dos educandos, inclusive para
empréstimo, textos de géneros variados, materiais de consulta nas diversas areas
do conhecimento — jornais, revistas, entrevista;

Organizagdo pelo professor de momentos de leitura livre, em que o proprio
educando leia, criando um circulo de leitura, em que se fala sobre o que se leu,
trocam-se sugestoes, aprende-se com a experiéncia do outro;

Planejamento pelo professor de atividades regulares de leitura, assegurando que
tenham a mesma importancia dada as demais atividades. Nessas atividades, a
leitura por si s6 ja representa um trabalho, nao sendo necessario que a cada texto
lido se siga um conjunto de tarefas a serem realizadas.

Organizagdo da escola em torno de uma politica de formagdo de leitores,
envolvendo toda comunidade escolar. Mais que a mobilizagdo para aquisi¢ao e
preservacao do acervo, ¢ fundamental um projeto coerente de todo o trabalho
escolar em torno da leitura, em que ndo apenas o professor de Lingua Portuguesa,
mas também os professores das demais disciplinas sejam professores de leitura.

Considerando tais sugestdes, o professor pode selecionar situagdes didaticas em que
o educando exercite-se na leitura.

Atualmente, nossas escolas sdo carentes de bibliotecas, um espago destinado nao so6

aos estudos, mas também ao lazer. Quando planejado pelo docente torna-se um ambiente

prazeroso, para realizagdo de leituras, entretanto para que nossos jovens adquiram o
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habito de frequentar uma biblioteca e desempenhem o processo que os tornem bons
leitores e consequentemente possuam a facilidade da comunicagao, faz-se necessario que
haja interagao ou procedimentos que possam ajuda-los nos seus cotidianos procurando
dar inicio por situagdes mais proximas de seus cotidianos escolares, para que os mesmos
venham a ser excelentes leitores.

1.6 DIDATICAS ESPECIFICAS PARA FORMACAO DE LEITORES
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O professor, conhecendo o grau de conhecimento do educando, pode selecionar
algumas situagdes didaticas permitindo ao aluno praticar leituras de géneros, que ja sdo
de seu conhecimento, fazendo com que ele venha a ter um excelente desempenho e na
medida do possivel desenvolva o habito pela leitura e venha a conhecer novos géneros,
expandindo seus conhecimentos.

Eis algumas sugestdes didaticas orientadas especificamente para formagao de leitores.

e [eitura Autobnoma — da a oportunidade ao educando de fazer leitura silenciosa de
textos para os quais j& tenha desenvolvido certa capacidade e com a ajuda do
docente o educando adquira confianca e passe a aceitar desafios mais complexos

(PCN, 2007, p. 37).

e Leitura Colaborativa — o professor 1€ o texto com a classe, indagando aos
educandos sobre os indices linguisticos que ddo sustentagdo aos sentidos
atribuidos. Aos educandos depende, exclusivamente, da compreensao critica do
texto, ou seja, a leitura como uma situagao efetiva de interlocugdo. Nesse sentido,
¢ necessdaria, com base nas pistas linguisticas dos textos, a observagdo de
procedimentos:

A) Recuperacdo do contexto e de producao de texto (identificagdo da autora,
do suporte);

B) Exploragao das estratégias de compreensao, com a formulag¢do de questdes
que contemplem os seguintes aspectos: antecipacdo de conteudo dos
textos, a comparacao de informagdes ou ponto de vistas, questoes de
titulos, paragrafos, resumo, etc.;

C) Exploracdo de textualidade e questdes que complementem recursos
linguisticos (variagdo linguistica, processos coesivos, estéticos e literarios)
e aspectos enunciativos (exploragdo da intertextualidade explicita (citagao,
referéncia resumo, tradugdo) e implicita (parafrase, parddia, ironia) (PCNss,
2007, p.27).

e Leitura Programada ¢ uma situacao adequada para discutir coletivamente um titulo
considerado dificil para os educandos, permitindo reduzir em parte a complexidade
da tarefa, compartilhando a responsabilidade. O professor segmenta a obra em partes,
propondo a leitura sequenciada de cada um deles. Outra pratica da leitura programada
pode ser desenvolvida de forma diversificada e gradativa com o suporte do jornal;

Socializagdo das diferentes seg¢des e cadernos;

Explanagao das tematicas (lazer, economia, politica, etc.);

Distingdo entre matérias assinadas (reportagens, artigos de opinides);
Identificacdo de quem fala nas noticias, reportagens (governo, institui¢oes,
politicos, especialistas) (PCNs, 2007, p.39).

YV V VYV
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e Leitura Espontianea ¢ uma situacdo didatica proposta com regularidades para
desenvolver o comportamento do leitor (atitudes e procedimentos
desenvolvidos pelo leitor assiduo, como formagao de critérios para sele¢ao de
material a ser lido, rastreamento de obras de autores preferidos). Nessa situacao,
os educandos escolhem o que desejam ler, relatam suas impressoes, comentam
0 que pensam, 0 que gostou e sugerem até outros titulos do mesmo autor ou do
mesmo tema (PCNs, 2007, p.40).

Portanto, estudos comprovam que sdo uma minoria de nossas criangas que tem o
gosto pela leitura sem ser imposta, quer seja pelos seus familiares ou professores. Sendo
assim o educando s6 serd um leitor habil e critico quando mostrar-se capaz de expor seu
ponto de vista e construir sua propria opinido sobre determinado contexto.

2. A ESCRITA NO ENSINO MEDIO

2.1 COMPREENDENDO A PRODUCAO TEXTUAL

24



Segundo Pedro F. Francelino, quando se aborda o tema da producao de textos, uma
tese corrente no campo dos estudos em linguagem ¢ a de que ela ¢ uma pratica presente
no cotidiano das pessoas, desde em situacdes espontaneas e rotineiras de uso da lingua
até as mais formais. Em diversas esferas da comunicagao ¢ em diferentes instancias de
interacao, como no lar, na escola, no trabalho, dependendo do proposito comunicativo, as
pessoas produzem textos em variados géneros, quando escrevem bilhetes, avisos, e-mails,
cartas; quando preenchem cheques, recibos, formulérios; quando realizam exposi¢des
orais, como sermoes, palestras, conferéncias etc.

Porém, no espago escolar, ou seja, quando consideramos a pratica de producao textual
em sala de aula, em situacdo pedagdgica de ensino aprendizagem, encontramos questoes
um tanto complexas, que envolvem aspectos linguisticos, cognitivos, discursivos,
interacionais etc. Por se tratar de praticas de produgdes textuais (por mais que o professor
fornega para o aluno uma situagdo propria, a producdo textual ndo apresentara um carater
real), pois o professor precisara de varidveis que envolvam a contextualiza¢do incluindo
fatores motivacionais, emocionais € outros.

Neste capitulo, ao buscarmos refletir sobre o aprendizado de produgdes de textos orais
e escritos no ensino da lingua portuguesa, deparamos com diversas dificuldades do ensino
dessa pratica pedagogica em ambientes escolares, apesar de ja termos evoluido através de
estudos, de contribuigdes escritas, ¢ de informagdes sociointeracionistas na arca da
linguagem para o trabalho com a produgdo de textos nas nossas escolas. Veremos a
importancia da nocao de género textual. Na produgdo da escrita em documentos oficiais
brasileiros, além da avaliacdo do ensino e a producdo do texto, como os Pardmetros
Curriculares do Ensino Médio - de agora em diante PCNEM e ENEM, respectivamente.
Nomearemos como fundamental na abordagem tedrica aspectos referentes a estudos na
area da linguagem, considerando como interesse de interagdo, usualmente, o que
denominamos de sociointeracionista, ou seja, uma forma de estudar a lingua e seus
fundamentos na filosofia da linguagem desenvolvida por Bakhtin:

A verdadeira substancia da lingua ndo é construida por um sistema
abstrato de formas linguisticas nem pela comunicacdo monoldgica
isolada, nem pelo ato psicofisiologico de sua produgdo, mas pelo
fendmeno social da interagdo verbal, realizada através da enunciagdo
ou das enunciagdes. A interagdo verbal constitui assim a realidade
fundamental da lingua. (BAKTHIN/VOLOCHINNOV, 1999, p. 123)

Dessa forma trabalhos com textos apresentam resultados positivos, ou melhor,
satisfatorios, por ndo se limitar apenas aos aspectos formais, mas concebe a linguagem
em sua dimensao socia- discursiva, analisando os aspectos de sua realizagdo necessaria a
producao de sentidos, todavia a linguagem nesse ambito sera vista ndo em seu produto,
mas em desempenho, como um ato de interlocu¢do, nos argumentos em que ¢
apresentada, nas redes de interagdes entre individuos sdcios- historicamente centrados.
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2.2 REFLEXAO SOBRE O ENSINO DA PRODUCAO DE TEXTO NA VISAO
TRADICIONAL

Estudiosos brasileiros, numa perspectiva tradicional de estudo da lingua
portuguesa, proporcionam uma discussdo instigante acerca do ensino da producdo de
textos. Veremos alguns dos pontos relacionados ao tema, que ainda perdura nas praticas
pedagbgicas das escolas. Entretanto, buscaremos algumas contribui¢des baseados em
alguns desses autores que se debrugaram sobre o assunto a partir de uma visdo
sociocognitivista, sociointeracionista e discursiva da linguagem, como Kleiman, Koch,
Marcuchi, Antunes, Geraldi, dentre outros. No entanto, para tais autores a lingua ¢ uma
instancia de interacdo social, em que o individuo podera colaborar para uma constru¢do
de significados, nos aspectos cognitivos, sociais, histéricos e culturais. O trabalho com a
escrita voltado para este parametro apoia-se em diversos métodos, tal como a afinidade
entre interlocutores e os papeis sociais ocupados por esses individuos em redes sociais, 0
contexto socio historico de producao, os géneros textuais /discursivos etc.

Antunes (2003) esclarece alguns problemas que se repetem em trabalhos com a
escrita nas escolas. Sdo eles:

)] Uma pratica de escrita que desconsidera a participagdo ativa do sujeito
usuario da lingua no processo de aquisi¢do da representacdo grafica da
lingua. Esse aspecto revela uma postura interventiva por parte do
professor que ndo permite ao aluno testar suas hipoteses acerca de sinais
da lingua escrita. Na avalia¢do do texto, por exemplo, o professor
elimina os registros considerados por ele, errados, sem se preocupar
com a imagem que o aluno faz do registro linguistico em aprendizagem;

D) Uma pratica de trabalho com a escrita como atividades mecanica, cuja
principal preocupagdo é com o desenvolvimento motor do aluno, com
a caligrafia, com o registro dos sinais graficos e com a memorizagao
das normas da convencao ortografica vigente. Escrever, para muitos
professores, significa o dominio, por parte do aluno, desses
procedimentos;

I11) Uma pratica de producdo textual distanciada da realidade socio -
historica e cultural em que ocorre a comunicagdo. Ndo se consideram
no ato de escrever, os sujeitos envolvidos na interacdo (locutor e
interlocutor /es), o proposito comunicativo, as formas estaveis em que
a comunicacao se efetiva, ou melhor, os géneros de texto/discurso, sem
articulagdo com o universo social em que o processo ocorre;

V) Um trabalho com escrita como pretexto para exercicio de aspectos
estritamente linguisticos, como “[...] separagdo de silabas, de
reconhecimento de digrafos, encontros vocalicos e consonantais e
outros inteiramente adiaveis”. (ANTUNES, 2005, p. 27)
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V) Por fim uma abordagem do texto sem preocupagdo com as etapas de
sua constru¢do, como o planejamento e a revisao.

Entdo, diante das formula¢des mencionadas, compete ao aluno escrever um texto
de uma forma fixa, ou melhor, um texto dissertativo, com tempo definido e enderecado a
alguém (ao professor), também poderiamos acrescentar nesta fase de elaboragdo do texto
que o aluno ja traz consigo textos prontos de forma fundamentada. Esse procedimento
nos proporciona um trabalho avaliativo referente ao texto produzido, que na maioria das
vezes o professor devera rever toda a producdo textual e analisando os elementos
linguisticos, a valorizagdo da norma culta, coesao e coeréncia.

Podemos tecer algumas consideragdes pertinentes sobre os trabalhos de produgdes
textuais em sala de aula, pois a escola comete algumas falhas no padrdo de ensino que
adota; auxiliar como objetivo final o dominio da norma culta, defendendo como registro
exclusivo e legitimo, o de proporcionar uma visdo errdnea do que seja a norma culta,
enfim o de como utilizar normas gramaticais em relagdo a oralidade e a escrita de
producdes textuais. Entdo, faz se necessario que o docente busque inovar suas praticas
pedagogicas, para que possamos formar cidaddaos formadores de opinides.

Segundo Brito, em relacdo a escrita de textos, um dos principais problemas
identificados é;

A) A valorizagdo da norma culta e da escrita, bem como a insisténcia
nas regras de excecdo no ensino da norma, ao invés do privilegio da
regularidade, com o consequente abandono da forma e o preconceito da
oralidade.

B) a descontextualizagdo e a falta de sentido nas atividades de leitura e
produgdo de texto. (BRITO, 1997, P. 103)

Para tanto, no primeiro caso ocorre a valorizagdo da norma culta, que esta
articulada a escrita, devendo todos os demais registros linguisticos ser considerados
errados e estes corrigidos pela e na escola.

Apesar das contribuigdes cognitivas que a escola oferece, ela vem fracassando na
missdo de persistir e promover o desenvolvimento de habilidades linguisticas e cobrar de
seus educando, tornando uma postura discriminatoria.

Insistir na superioridade da norma culta, entendida ndo como a que se
fala, mas sim como a que se quer que se fale, em consequéncia, no seu
uso privilegiado ou exclusivo, inclusive na escola, ¢ uma forma
perversa de exclusdo. (BRITO, 1997, p. 107)

Segundo Brito, h4d uma excessiva preocupagao com a apresentacao da norma, com
énfase na correcdo de pontos gramaticais, como ortografia, concordancia e regéncia.
Nesse sentido, o trabalho com a escrita ¢ direcionado para fixagdo da norma, das regras
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“aprendidas”. Essa pratica acaba caracterizando a redagdo como um género escolar,
marcada pela escrita de textos dissertativos, narrativos e descritivos, ou seja uma pratica
desvinculada da realidade.

Sendo assim, o aluno que produz seu texto para o professor de forma dissimulada,
levando em considera¢do que em um futuro proximo, ele ira escrever da maneira como
exercitou na escola, no entanto essa pratica nao ira inserir o aluno como sujeito de
linguagem e tampouco como sujeito autor de seus textos.

Na producao de texto escolar, ¢ o aluno que ocupa o lugar socio histoérico, que
escreve para um interlocutor determinado por esse lugar, que nada mais ¢ a figura do
professor. Segundo Geraldi (2006), para que essa problematica possa ser revista, se faz
necessario uma mudanga, pois:

Dele [do aluno] precisamos nos tornar interlocutores para, respeitando-
lhe a palavra, agirmos como reais parceiros: concordando, discordando,
acrescentando, questionando, perguntando, etc. Note-se que, agora, a
avaliagdo esta se aproximando de outro sentido: aquele que apontamos
em relagdo ao uso que efetivamente, fora da escola, se faz da
modalidade escrita. (GERALDI, 2006, P.128-129)

Para que tenhamos uma pratica pedagdgica eficiente faz-se necessario que
considere um dos principios bdsicos para producdo textual que ¢ estabelecer uma
interlocu¢do real e concreta, na qual os sujeitos sejam verdadeiros produtores de
linguagem e que contribuam para o favorecimento das competéncias e habilidades
linguisticas, sobre tudo que seja relacionado a modalidade da escrita.

2.3 PERCEPCOES SOCIOCOGNITIVA E SOCIOINTERACIONISTA DE
ESCRITA

No dia a dia, fazemos uso da escrita para nos comunicar, através dos mais variados
suportes de interlocucdes, quer seja na escola, no nosso trabalho e até mesmo como
entretenimento, ou seja, desde as situagdes mais simples, como por exemplo: uma lista
de compras, bilhetes, avisos, cartas e outros, como também existem as situagdes mais
complexas, como artigos cientificos, resenhas, documentos judiciais etc.
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Atualmente, a tecnologia também tem dado sua contribui¢do em relacdo a escrita,
no que diz respeito aos suportes, como; face book, Messenger, whatsap e outras redes de
relacionamentos. Entdo, segundo Koch e Elias (2009, p.31), “a atividade de escrita
envolve aspectos de natureza variada linguistica, cognitiva, pragmatica, socio historico e
cultural”. Sendo assim, faz-se necessario que o professor explane os pontos aqui
mencionados para que haja um entendimento acerca da pratica da escrita no cotidiano, ou
seja, € preciso ter o conhecimento das concepgdes de linguagem, que poderdo dar suporte
para uma melhor compreensao dessa pratica no dia a dia do individuo.

Uma das concepgdes de escrita, que ainda ¢ disseminada no cotidiano escolar, € o
estudo focado na lingua materna, em que o aluno deve apenas ser conhecedor do
vocabulario e de algumas normas gramaticais, através de exercicios de gramatica, treinos
ortograficos e frases de forma descontextualizada, sem nenhuma perspectiva para a
aprendizagem do estudo de textos. Sendo o texto um produto de codificagdo-

decodificacdo, mediante a tal circunstdncia € necessario que o interlocutor conhega
exclusivamente o codigo de que ele utiliza.

Outra concepgao de escrita ¢ a que esta voltada para o escritor junto a sua produgao
literaria, ou seja, ele expressa suas ideias sem levar em consideragdes as experiéncias € o
conhecimento de mundo do individuo e tampouco a situacdo sociointerativa em que a
comunicagdo se coloca. Entdo, a concepcao de linguagem que norteia essa perspectiva ¢
a expressao e representagao do pensamento, ou seja, o individuo possui dominio da
situagdo de se comunicar, “dono e controlador de sua vontade e de suas a¢des” (KOCH e
ELIAS, 2009, P.33).

Finalizando, existe uma outra concep¢ao de escrita que ¢ a interagdo, em que o
escritor e o leitor sdo co-participantes e colaboradores do processo comunicativo, onde a
linguagem serd vista de modo que haja um espago para o individuo constituir seu ponto
de vista. Assim, o texto compreende aspectos linguisticos, cognitivos, sociais e
interacionais. Essa concep¢ao amplia a compreensdo alcancada pelo individuo, uma vez
que fatos extralinguisticos sdo considerados como conhecimentos prévios, mobilizando
estratégias interativas de produgdo de sentidos. Sao elas:

A ativagdo de conhecimento sobre componentes da situagdo

comunicativa;

e Selecdo, organizagdo e desenvolvimento das ideias, de modo a garantir
a comunidade do tema e sua progressao;

e “Balanceamento” entre informacdes explicitas e implicitas; entre
informagoes “novas” e “dadas”;

e Revisdo da escrita ao longo de todo o processo. (KOCH e ELIAS, 2009,

p- 34).
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Entao, tais consideragdes demonstram que na concepcao
sociointeracionista/dialogica de linguagem/lingua, o individuo faz parte do processo
interlocutivo, pois sdo participantes como atores/construtores sociais, sujeitos ativos que
constroem e sdo construidos no texto.

[...] a escrita ¢ um trabalho no qual o sujeito tem algo a dizer e o faz
sempre em relacao a um outro (o seu interlocutor / leitor) com um certo
propésito. Em razdo do objetivo pretendido (para que escreve?), do
interlocutor / leitor (para quem escreve?), do quadro espaciotemporal
(onde? quando?), e do suporte de veiculagdo, o produtor elabora um
projeto de dizer e desenvolve esse projeto, recorrendo a estratégias
linguisticas, textuais, pragmaticas, cognitivas, discursivas e
interacionais, vendo e revendo, no proprio percurso da atividade, a sua
produgdo. (KOCH/ ELIAS, 2009, p.36).

Segundo, os autores Koch e Elias para produzir textos faz-se necessario que o
sujeito possua conhecimentos, da lingua, de mundo, de texto e o das praticas interacionais.
O conhecimento da lingua materna, em que o sujeito em sua producao textual apresente
o dominio da ortografia, da gramatica e dos vocabulos adquiridos no meio social e de
forma sistematizada na escola, pois sem estes conhecimentos o processo comunicativo
nao se efetiva. O conhecimento de mundo ¢ aquele que adquirimos ao longo de nossas
experiéncias e vivenciamos, este conhecimento abrange nossos comportamentos na
sociedade (escolas, grupos de amigos etc.) e em situagdes ndao necessariamente
institucionais, como a internet. O conhecimento de textos circulam socialmente em
espagos € momentos diferentes da historia e as vezes, com propdsitos comunicativos e
orientacdes discursivas diferentes. Segundo o principio dialogico da linguagem,
defendida pela perspectiva sociointeracionista, os enunciados /textos sdo como fios de
uma grande rede, que se entrelagam e estabelecem relagdes variadas de sentido.

O enunciado existente, surgido de maneira significativa num
determinado momento social e historico, ndo pode deixar de tocar os
milhares fios ideoldgicos existentes, tecidos pela consciéncia
ideologica em torno de um dado objeto da enunciacdo, ndo pode deixar
de ser participante ativo do didlogo social. (Bakhtin, 1999, p. 86)

E por fim o conhecimento das diferentes situagoes de interagdo, ¢ nesse
conhecimento que se faz necessario, que o sujeito ponha em pratica todo
conhecimento sobre a forma de como se dao as interacdes em uma
determinada sociedade. Conforme Koch e Elias (2009, p. 44-52), ¢ baseado
em conhecimentos interacionais que nesse sentido o sujeito produtor:

A) Configura na escrita a sua intengao, possibilitando ao leitor reconhecer o objetivo
ou proposito pretendido no quadro interacional desenhado;
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B) Determina a quantidade de informacdo necessaria, numa situagdo comunicativa
concreta, para que o leitor seja capaz de reconstruir o objetivo da produgdo do
texto,

C) Seleciona a variante linguistica adequada a situacao de interagao;
D) Faz a adequacdo do género textual a situacdo comunicativa;

E) Assegura a compreensdo da escrita para conseguir a aceitacdo do leitor,
utilizando-se de varios tipos de ac¢des linguisticas configuradas no texto, por meio
da introdugao de sinais de articulagdo ou apoio textuais, atividades de formulagao
ou construcao textual.

Portanto, o modelo € o dominio de interacdo ¢ bastante acentuada nas interagdes,
interferido nas opgdes dos géneros, dos estilos e do Iéxico a ser aplicado em fatores
diferenciados, assim compete ao professor procurar inovar suas praticas e repassar para
seus educandos fazendo deles cidadaos formadores de opinides.

2.4 OS GENEROS TEXTUAIS DO DISCURSO

O estudo dos géneros constitui hoje uma das preocupagdes centrais da Linguistica
Textual, particularmente no que diz respeito a sua localizaciao no continnum fala / escrita,
as opgoes estilisticas que sdo proprias e a sua constru¢do composicional, em termos macro
€ micro estruturais.

Os PCNss orientam nesse sentido ao afirmarem:
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“Todo texto se organiza dentro de um determinado género (...). Os
géneros existentes, por sua vez, constituem formas relativamente
estaveis de enunciados, disponiveis na cultura, que sdo caracterizados
por trés elementos: conteudo tematico, estilo, e construgao
composicional. Podendo ainda afirmar que a nog¢ao de género refere-se
a “familias” de textos que compartilham algumas caracteristicas
comuns, embora heterogéneas, como: visdo geral da agdo a qual o texto
se articula, tipo de suporte comunicativo, extensdo, grau de
literariedade, por exemplo existindo em numero quase ilimitado. Os
géneros sdo determinados historicamente. As intengdes comunicativas,
como parte das condi¢gdes de producdo dos discursos, geram usos
sociais que determinam os géneros, os quais ddo forma aos textos”
(PCNs, 1998)

E em que se funde esta conceituacao:

Todas as esferas da atividade humana, por mais variadas que sejam,
estdo relacionadas com a utilizagao da lingua. Nao ¢é de surpreender que
o carater e os modos dessa utilizacdo sejam tdo variados como as
proprias esferas da atividade humana [...]. O enunciado reflete as
condicdes especificas e as finalidades de cada uma dessas esferas, ndo
s6 por seu conteido tematico e por seu estilo verbal, ou seja, pela
selecdo operada nos recursos da lingua - recursos lexicais, fraseologicos
e gramaticais - mas também, e sobretudo, por sua construgdo

composicional. (Bakhtin, 1979, [1953] p. 179).

Assim sendo, os enunciados se fundamentam em formas padrao e relativamente
estaveis de estruturagdo de um todo, os géneros que estdo relacionados culturalmente,
estes estdo diretamente ligados a diferentes situagdes sociais e ¢ cada uma dessas
situagdes que determinam o género, com caracteristicas composicionais e estilisticas
proprias. Uma vez que a lingua possui esferas heterogéneas, entdo os géneros herdam
essa heterogeneidade, desde o didlogo cotidiano a tese cientifica. Por essa razdo, Bakhtin
difere os géneros primarios dos secundarios.

E interessante acentuar que a concepgio de género de Bakhtin ndo ¢ estatica, ao
contrario, ¢ como qualquer outro produto social, os géneros estdo sempre sujeito a
mudangas, oriundos nao so das transformagoes sociais. Um individuo ao decidir escrever
um texto necessitara de desenvolver suas competéncias, desde o inicio, ou seja, desde a
escolha do género a ser desenvolvido, como a organizagdo sequencial dos conteudos
abordados, a selecdo de mecanismos de textualizagdo (selecdo lexical, coesdo textual,
tempos ¢ modos verbais, € etc.), os mecanismos enunciativos (uso de elementos
modalizadores, diferentes pontos de vista na textualizacdo, e etc.) e acdes de escrita
(ortografia, acentuacdo, periodo, paragrafo e etc.). O individuo escolherd no intertexto o
género especifico mais adequado a situagdo para desenvolver.

O intertexto ¢ formado pelo conjunto de textos elaborados por geragdes anteriores,
podendo ser utilizados em uma situacdo especifica, com eventuais transformagoes, € ao
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qual se vao acrescentando novos géneros, a medida que surgem novas praticas sociais.
Por isso, ao escolher o tipo de género deve se levar em conta seus objetivos, o ambiente
social e ainda os papeis dos participantes. Além disso, o sujeito deve procurar adaptar o
modelo do género, procurando um estilo préprio, ou entdo contribuindo para a estavel
modificacdo de exemplares de géneros. Entdo, cabe ou produtor escolher dentre a
tipologia textual, o género que lhe convier no momento adequado, tendo em vista a
diversas situagdes, pois produzir um texto exige uma linha decisiva como podemos
observar a seguir as sequéncias disponiveis para o esbogo; narrativo, injuntivo, descritivo,
argumentativo, dialogal etc. Entretanto os PCNs recomendam aos docentes trabalharem
nas salas de aulas oficinas utilizando a maior variedade de géneros textuais, e em
particular aqueles em que os educandos necessitam dominar. Entdo, cabe ao professor
orientar aos educandos que eles ndao necessitam apenas dominar conhecimentos
especificos e vivenciados no interior da sala de aula, mas serd de fundamental importancia
que precisam ser organizados, para efeito de producdo de conhecimentos, para que
tenhamos leitores proficientes, autonomos e criticos € que possam ampliar suas
habilidades com foco nas atividades em seu cotidiano com uma maior influéncia no
contexto social.

2.5 COESAO E COERENCIA NA PRATICA DE PRODUCAO TEXTUAL

Segundo Koch (2008, p. 195). Coesao e coeréncia sdo recursos que permitem
sinalizar os dois grandes movimentos cognitivos- discursivos que presidem a constru¢do
da trama textual: retroacdo (retomada de elementos previamente introduzidos no texto) e
progressao (introducao de informagdo nova, com ancoragem nos elementos previamente
introduzidos). E como ocorre na atividade de tricotar ou de tecer — dai a denominagéo de
tessitura.

Entdo, os estudos dos recursos coesivos tém sido uma das tonicas de pesquisas
realizadas por estudiosos no campo linguistico textual. Portanto, tem-se muito a dizer
sobre as pesquisas e a ela compete buscar explicagdo indispensaveis para o professor de
lingua materna, muitas vezes despreparada para enfrentar as novas exigéncias dos
documentos oficias. E ela ainda que pode dar respaldo aos professores no
encaminhamento das atividades de analise linguistica, trabalho denominado, nos PCNs,
“Analise e Reflexdo sobre a Lingua”, ‘“cujo o objetivo principal é melhorar a

compreensdo e expressdo dos alunos, em situa¢oes de comunicagdo tanto escrita como
oral”. Koch (2008, p.195).

Quanto a coeréncia, as contribui¢des da Linguistica Textual s3o fundamentais no
tocante a adequagdo e compreensao do conceito, como para a avaliagdo em termos de
leitura e producdo textual. Deste modo, a coeréncia € vista como um instrumento que trata
da conexdo harmoniosa, permitindo uma sequéncia légica-semantica entre as partes de
um texto, que podem ser: frases, periodos e paragrafos.
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Para os PCNs, (2007, p.40 / 41). “Produzir um texto com coeréncia e coesao nao
¢ um dom exclusivo de uma minoria seleta, mas uma capacidade de todo individuo
escolarizado, se lhe sdo dadas as condi¢des de ensino e aprendizagem adequadas”. Para
isso, € preciso que o professor tenha clareza sobre o que faz sentido no ensino do texto
escrito, de modo a ndo se perder em atividades pouco eficazes como, por exemplo, foco
excessivo na forma em detrimento de ideias coesas e coerentes, que geralmente fazem o
educando se calar. Corre¢des formais precoces comprometem o processo de pensamento
e associacdo de ideias. As correcdes devem e podem estar presentes, mas depois que o
educando descobre o que tem e o que quer dizer sobre um dado tema, € ndo no momento
de formulagdo, associagdo, organizagdo de ideias e producdo de sentido.

No entanto, serdo apresentadas algumas reflexdes para subsidiar o trabalho do
professor em relagdo a pratica de produgdo textual, no que tange a coesdo e a coeréncia.

e Presenca de diversidade textual e textos de circulacdo social como
referéncia (...) € necessario que o educando entre em contato com
exemplares de textos representativos desse mesmo género de
referéncia. H4 necessidade de que o educando tome consciéncia das
situagdes particulares de comunicagdo escrita, segundo o objetivo que
pretende alcancgar (convencer, explicar, divertir); o leitor do texto (pais,
autoridades, professores).

e  Orientagdo por meio de comandos explicitos para produgdo de texto
(...) além do tema, quatro elementos necessarios para o trabalho de
orientagdo para a producdo de textos escritos — finalidade,
especificidade do género, lugares preferenciais de circulacdo e
interlocutor eleito.

o Corregdo e encaminhamento das aulas de andlise linguistica (...) ao
invés de uma corregdo restrita a identificacdo de erros pontuais, o
professor-corretor assume o papel de leitor atento do texto do educando
(PCNs 2007, p. 40/43).

Conforme as reflexdes elencadas acima para subsidiar o professor percebem-se
que os professores devem valorizar mais as aulas sobre a escrita, buscando meios para
inovar suas praticas pedagogicas, como; disponibilizar com antecedéncia situagdes de
comunicagdes definidas, ou melhor, procurar planejar o que ird expor para seus
educandos, para que dados os comandos ao educando, sobre a atividade que ele ira
produzir deixe-o situado em relacdo ao contexto de producdo do género solicitado, ou
seja, que sejam definidos os pardmetros que podem exercer influéncia sobre a forma de
como um texto se organiza e por fim a leitura pelo professor-corretor que ¢ de importancia
fundamental, para que o mesmo possa verificar se o texto esta confuso, ambiguo,
redundante. Ou seja, é capaz de revisa-lo e considera-lo satisfatério e promover o
educando.
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Pode-se verificar através dos PCNs (1998, p. 66/67), que para aprender a escrever
¢ necessario ter acesso a diversos textos escritos testemunhar a utilizagdo que se faz da
escrita em diferentes circunstancias, defrontar-se com as reais questdes que a escrita
coloca a quem se propde produzi-la, arrisca-se a fazer como consegue e receber ajuda de
quem ja sabe escrever. Sendo assim, o tratamento que se da a escrita na escola ndo pode
inibir os alunos ou afasta-los do que se pretende; ao contrario, ¢ preciso aproxima-los,
principalmente quando sao iniciados “oficialmente” no mundo da escrita por meio da

alfabetizacdo. Afinal, esse ¢ o inicio de um caminho que deverdo trilhar para se
transformarem em cidaddos da cultura escrita.

Se o objetivo ¢ formar cidadaos capazes de utilizar a escrita com eficacia, que
tenham condi¢gdes de assumir a palavra — também por escrito — para produzir textos
adequados, ¢ preciso organizar o trabalho educativo para que experimentem e aprendam
isso na escola. E necessario, portanto, ensinar os alunos a lidar tanto com a escrita da
linguagem — os aspectos notacionais relacionados ao sistema alfabético as restrigdes
ortograficas — como com a linguagem escrita — os aspectos discursivos relacionados a
linguagem que se usa para escrever. Para tanto € preciso que, tdo logo o aluno chegue a
escola, seja solicitado a produzir seus proprios textos, mesmo convencional que saiba
grafa-los, a escrever como lhe for possivel, mesmo que ndo o faga de forma. PCNs (1998,
p. 68).

Entdo, ¢ de fundamental importancia que o docente planeje praticas pedagogicas
inovadoras para empregar como uma ferramenta de reflexdo, porque ¢ de fundamental
importancia que a escrita deixe de ser um objeto de avaliagdo e também que nossos alunos
se apropriem da escrita ¢ ponham em pratica de forma adequada prazerosa. Pois nds
docentes somos sabedores que produzir um texto € para nossos educandos uma das agdes
pedagogicas extremamente desagradavel, pois uma maioria ndo tem o héabito da pratica
da leitura, pois a leitura como pratica cotidiana ¢ um exercicio motivacional para a pratica
da escrita, sabemos e ja foi constatado que o habito de ler em nosso pais ndo representa
uma tradi¢do, por isso que costumamos falar que a leitura torna o individuo mais
intelectivo.

25 A ESCRITA NA PERSPECTIVA SOCIOINTERACIONISTA:
IMPLICACOES PARA O ENSINO

Segundo Antunes (2003), ao tratar da escrita na perspectiva sociointeracionista,
tem-se principios norteadores da pratica docente no tratamento desse objeto de ensino.
Apresentaremos, de maneira sucinta, cada um deles.

A escrita, como toda atividade interativa, implica uma relagdo cooperativa entre
duas ou mais pessoas. De acordo com esse principio, assim como na fala, a escrita
pressupde um interlocutor. O produtor de um texto dirige-se a alguém a quem pretende
comunicar uma ideia, um ponto de vista, ou seja, alguém com quem vai interagir. Nesse
processo, alguns aspectos sao indispensaveis, como: o conteudo, um vocabulario amplo,
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compativel com universo linguistico em que a interacao se estabelece, para citar apenas
alguns dos elementos mais importantes.

A escrita, na diversidade de seus usos, cumpre fungoes comunicativas socialmente
especificas e relevantes. A escrita, considerada uma modalidade de uso da lingua, presta-
se a diferentes fungdes comunicativas, uma vez que esta presente na vida dos sujeitos, em
suas mais variadas atividades: no trabalho, na escola, na igreja, na familia etc. Nesse
sentido a escrita estd intimamente relacionada as atividades que esses individuos
desenvolvem em suas esferas de atuagdo. “Pela escrita alguém informa, avisa, adverte,
anuncia, descreve, explica comenta, opina, argumenta, instrui, resume, documenta, faz literatura,
organiza, registra e divulga o conhecimento produzido pelo grupo. Antunes”, (2003, p. 48).

A escrita varia, na sua forma, em decorréncia das diferencas de func¢do que se
propoe cumprir e consequentemente, em decorréncia dos diferentes géneros em que se
realiza. Segundo esse principio, os textos de géneros variados apresentam diferengas
decorrentes dos diversos objetivos que se pretende alcangar e em virtude das variagdes
em sua superestrutura, em sua organizagdo, evidenciando, assim, a sua natureza flexivel,
variavel, mutavel.

A escrita supoe condigoes de produgdo e recepgao diferentes daquelas atribuidas
a fala. Diferentemente da fala, em que a intera¢do ocorre face a face e o discurso vai
sendo produzido paralelamente ao planejamento, na escrita, a recep¢ao dos textos se da
em momento diferenciado do da fala. H4 uma assimetria temporal que separa dois
momentos distintos dessa interacdo. Na verdade, o que ocorre € que o autor tem mais
tempo, no caso da escrita, para elaborar seu texto, incluindo as etapas do planejamento,
formulacao e revisao.

A escrita compreende etapas distintas e integradas de realiza¢do (planejamento,
operagao € revisao), as quais, por sua vez, implicam da parte de quem escreve uma série
de decisoes. A formulacao de um texto constitui um processo que abrange diferentes
momentos. O primeiro ¢ o planejamento, em que o individuo define o tema, os objetivos,
o género e as condi¢des de circulacdo, incluindo o registro de linguagem. O segundo
corresponde a operagdo do ato de escrever, de materializar as ideias no papel,
responsabilizando-se pelas escolhas lexicais € combinacao dessa relagdo no plano
sintatico-semantico do texto. Por fim, a etapa da revisdo, em que o produtor avalia se o
objetivo foi cumprido em todos os aspectos da produgdo textual. As etapas acima
mencionadas sao de fundamental importancia nessa perspectiva de trabalho. Diz Antunes:

A natureza interativa da escrita impdes esses diferentes momentos, esse
vaivém de procedimentos, cada um implicando analises e diferentes
decisdes de alguém que ¢ sujeito, que ¢ autor de um dizer e de um fazer,
para outro ou outros sujeitos, também ativos € cooperantes.

(ANTUNES, 2003, p. 56).

Diante dessas concepgdes sociointeracionista de linguagem e por conseguinte, da
escrita, Antunes apresenta algumas implicagdes pedagogicas para o trabalho
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desenvolvido em sala de aula. Vejamos: Uma escrita de autoria dos alunos. Uma escrita
de textos socialmente relevantes. Uma escrita funcionalmente diversificada. Uma escrita
de textos que tém leitores. Uma escrita contextualizada adequada. Uma escrita
metodologicamente ajustada. Uma escrita orientada para coeréncia global e ndo apenas
para aspectos da superficie linguistica do texto. Uma escrita adequada também em sua
forma de se apresentar, e também acrescenta, respectivamente, a titulo de sugestdo, um
inventario de géneros textuais escritos que faz parte do cotidiano dos professores de
lingua portuguesa. Como por exemplo: Listas (de materiais, de livros, de assuntos
estudados, de eventos realizados etc.); Programagdes de atividades curriculares e
extracurriculares. Convites; Avisos; Cartas de todos os tipos; Anotagdes de ideias basicas
de textos informativos; pequenas narrativas (criadas ou recriadas a partir de outras lidas);
Conclusodes de debates; Informacgdes sobre a cidade, o bairro, a escola, eventos; Cartazes
(com motivos diversos, inclusive motivos publicitarios); Instrugdes diversas; Resultados
de consultas bibliograficas, de pesquisas de campo; Esquemas, resumos, sinteses,
resenhas(de filmes, de jogos, de livros, de pegas teatrais etc.); Relatorios de experiéncias
ou atividades realizadas; Solicitacdes; Requerimentos; Atas; Saudagdes; Poemas;
Mensagens eletronicas etc.

Entretanto, as implicacdes pedagogicas e o inventario organizado por Antunes dao
suporte a uma pratica pedagogica da escrita, fundamentada na perspectiva
sociointeracionista de linguagem, que contemplam diversos aspectos hierdrquico que vao
desde extralinguistico ao formal. Entretanto, as pesquisas sobre as praticas pedagdgicas
com producdo textual em aulas de Lingua Portuguesa exigem, segundo as perspectivas
sociocognitivista e interacionista da linguagem, um pouco mais de amadurecimento por
parte dos professores, no que diz respeito aos objetivos a serem alcangados junto aos
alunos e que para conseguir se faz necessario que essa pratica seja real, ou melhor, ¢
indispensavel compreender o que os alunos escrevem.

CONSIDERACOES FINAIS

Nesta pesquisa buscou-se um intercambio entre o educando e o professor, de
modo que o exercicio da leitura e da escrita aqui mencionados cheguem aos nossos
educandos de uma forma prazerosa e que ndo sejam apenas um contetdo codificado, mas
que possam instrui-los, levando-os a um bom entendimento. No entanto, fazemos parte
de uma sociedade em que o individuo tem que ter o dominio da leitura e da escrita, algo
fundamental para que o mesmo possa desfrutar plenamente de sua cidadania, para isto
certificando-se da importancia da leitura e da escrita, diante de um processo em que o
individuo encontrard dificuldades em desenvolver suas habilidades enquanto leitor. E
para que venha acontecer o desempenho da pratica da leitura e da escrita, faz-se
necessario que educadores e estudiosos sejam comprometidos com suas praticas
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pedagbgicas buscando inovar, de maneira que as torne mais viaveis ao individuo,
estimulando a presenca, a discussdo, a pesquisa e a confrontacdo de tudo que se constroi
a partir de conhecimentos que poderao estar articulados a suas experiéncias e vivéncias
culturais, tornando sua aprendizagem mais prazerosa, ¢ sendo ciente da importancia da
leitura e da escrita para formacdo de um individuo. A aquisi¢do de tal ferramenta torna-
se imprescindivel na compreensdo e interpretagao textual caracterizando-a pela aquisi¢ao
dos conhecimentos linguisticos e as inferéncias presentes nas entre linhas. Entretanto ler
ndo € apenas simplesmente passar a vista sobre as linhas, mas a verdadeira leitura implica
em uma analise mais complexa, em que o leitor busque aspectos mais relevantes para o
entendimento do que se estd lendo.

A aprendizagem da leitura e da escrita se complementam, porém ambas se dao
através de processos distintos, pois a escrita se da por elaboracao de hipdteses, enquanto
a leitura envolve processos além da decodificagdo, ou seja, também compreende o campo
semantico da aprendizagem. Para tanto as dificuldades no ato da leitura tornam-se um
obstaculo ndo s6 na vida escolar, mas na vida social, entdo faz-se necessario estimular a
pratica da leitura estabelecendo uma relagdo de afeto e compreensdo, fazendo com que o
individuo entenda melhor o porqué de ler, que ele se perceba como aprendiz, e procure
construir um processo de conhecimentos ndo s6 no contexto escolar, mas que permita-o
transmitir informagdes para geragdes futuras. Sendo assim o educador contribui na
formacao do individuo, para que ele venha a ser um leitor autdbnomo, que aprecie a leitura
nos diversos contextos.

Entdo, através desta pesquisa ficou evidente que a leitura é mais uma ferramenta
util e necessaria para resgatar a aprendizagem de nossos educandos, fazendo que eles
percebam o quanto a escola ¢ um ambiente significativo, expressivo de culturas
diversificadas de acordo com a realidade de cada individuo, abrindo espago para que
todos busquem a constru¢@o de novos conhecimentos. Como diz: “A boa leitura é aquela
que nos leva para dentro do mundo que nos interessa a viver” (FREIRE, 2009, p. 34).
Enfim, para que tornem-se sujeitos transformadores de opinides, capazes de enfrentar as
adversidades que a vida venha lhes oferecer. Sendo assim, esperamos que esta pesquisa
venha de forma essencial contribuir no processo da aprendizagem de nossos educandos,
como também as bibliografias de autores que pesquisaram e nos privilegiaram com
contextos que nos remetem a este processo complexo, que necessita de um
aperfeicoamento por parte dos docentes, da escola e dos familiares.
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