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RESUMO

O objetivo desta pesquisa sobre 0 ensino da leitura e da escrita nas séries iniciais a
aprimorar meios de conhecimentos mais eficazes e coerentes as novas
metodologias para que o aluno se interesse, envolvendo préticas inovadoras, com
acervos tecnoldgicos, pesquisas, producdo de textos, roda de leitura etc. Como
principais aportes teoricos, Freire (1982; 1989), Ferreiro (1995), Koch (2003),
Kleiman (2008), entre outros. Para tanto, relatamos a experiéncia de um projeto
realizado na Escola Estadual de Ensino Fundamental “Xavier Junior”, Bananeiras-
PB, desenvolve o Projeto Formando Leitores, nos anos iniciais do Ensino
Fundamental (1° a 5° ano). Constatou-se assim que o professor, sem duavida,
precisa estar atendo as experiéncias e conhecimentos prévios de seu grupo classe,
seus interesses e modos de lidar com os saberes escolares. Percebeu-se um maior
incentivo a leitura, visto que sem este investimento, ndo pode haver
desenvolvimento adequado das competéncias leitoras, tdo exigidas atualmente, por
isso o primeiro exemplo de leitura deve ser o educador, de forma que os incentivos
dados s6 sirvam para fortalecer esse bom modelo.

Palavras-chave: Leitura. Escrita. Experiéncias.



ABSTRACT

The purpose of this research is the reading and writing teaching in the early grades
to improve means for more effective and consistent knowledge to new methodologies
so that the student gets interest, involving innovative practices, with technological
collections, research, text production, reading circle etc. As main theoretical
contributions, Freire (1982; 1989), Ferreiro (1995), Koch (2003), Kleiman (2008),
among others. Therefore, we report the experience of a project carried out at the
State Elementary School "Xavier Junior,” Bananeiras-PB, which develops the
Forming Readers Project in the early years of elementary school (1st to 5th year). It
was found thus that the teacher surely needs to be aware to the experiences and
prior knowledge of your class group, their interests and ways of dealing with the
school knowledge. Was noticed a greater incentive to reading, since without this
investment, there can be no proper development of reader skills, so currently
required, therefore the first example of reading should be the teacher, so that the
incentives only serve to strengthen this good model.

Keywords: Reading. Writing. Experiences.
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1 INTRODUCAO

As praticas de Leitura sdo e serdo sempre, objetos de estudo por parte dos
varios especialistas académicos. No entanto, mesmo sendo alvo de tantos estudos
se faz necessario analisar o perfil leitor, encontrado no ambito escolar e, a partir
desta analise poder estabelecer os problemas nesta pratica.

A motivacdo para este estudo analitico, parte da grande e iminente
deficiéncia encontrada nas séries iniciais do 4° e 5° ano, através das quais me
deterei em estabelecer as probleméticas referentes a este processo, pois uma vez
estabelecidas, encontrarei com mais facilidade as solu¢cbes concernentes a questéo
proposta.

A leitura esta presente no nosso cotidiano, em nossa cultura. O habito de ler
leva o educando a aprimorar a lingua padréo e a se tornar um sujeito critico e capaz
de produzir e recriar textos, remetendo a aquisicdo de conhecimentos através de
pesquisas, implementacéo de projetos de leitura, leitura em casa, rodas de leitura.

Essas inovacfes metodoldgicas convertem o espaco escolar em um lugar
mais atrativo, estimulando a autoestima de cada leitor, visando uma nova formagao
de conhecimentos mais eficazes e coerentes, buscando envolver a familia no
processo de interacdo no aprendizado da Leitura.

Atualmente o maior problema docente é a dificuldade que o alunado tem
com a leitura, pois, na grande maioria das vezes ndo possuem o habito de ler e, por
isso, Vé a interpretacdo e producdo como algo muito complexo. Dentre tantas
problematicas, € necessario destacarmos algumas e buscar solu¢des que resolvam
o problema em questéo.

O objetivo desta pesquisa é estimular o aluno das séries iniciais a aprimorar
meios de conhecimentos mais eficazes e coerentes as novas metodologias para que
o aluno se interesse pela leitura, envolvendo préaticas inovadoras, com acervos
tecnologicos, pesquisas, producdo de textos, roda de leitura etc.

- Propiciar ao Aluno uma maior compreensao dos textos orais e escritos com
0s quais devem se defrontar em diferentes situacbes de participacdo Social,
interpretando-os corretamente e inferindo as inten¢des de quem os produz;

- Estimular ao aluno praticas de leitura e reflexdo sobre o0s recursos

linguisticos empregados pelo autor na construcdo do texto.



- Explicitar os conhecimentos adquiridos em textos, estabelecendo a
coeréncia entre eles.

- Estimular a producéo de textos, a partir das leituras feitas em sala de aula
e em casa, buscando envolver também a familia nesse processo de interacao.

Como principais aportes teoricos, Freire (1982; 1989), Ferreiro (1995), Koch
(2003), Kleiman (2008), entre outros. Para tanto, relatamos a experiéncia de um
projeto realizado na Escola Estadual de Ensino Fundamental “Xavier Junior”,
Bananeiras-PB, desenvolve o Projeto Formando Leitores, nos anos iniciais do

Ensino Fundamental (1° a 5° ano).
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2 LEITURA E ESCRITA: ALGUNS CONCEITOS

210 qqueélLer?

Inicialmente, € preciso questionar: o que € ler? Segundo Solé (1998, p. 22), “é
um processo de interacdo entre leitor e o texto’. Neste processo deve-se
desenvolver a compreensdo, a interpretacdo e a produgdo, uma vez que essa
interacdo deve criar vinculos com a capacidade critica de perceber os simples
detalhes e saber analisa-los plausivelmente. A Leitura € um processo no qual o
aluno realiza um trabalho ativo de concentracdo do significado do texto, a partir dos
seus objetivos, do seu conhecimento em que a informacao que ele proporciona seja
complexa e inovadora ao leitor.

Segundo Delmanto (2009), a escola deve ter a preocupacdo cada vez maior
com a formacado de leitores. Segundo o autor, 0s problemas do ensino de leitura e
escrita de forma que é avaliado pelas equipes de professores ndo destacam o papel
importante que ocupa nos Projetos curriculares. O tedrico em questédo considera que
devemos ensinar além, da decodificacdo, a compreensdo e apreciacdo do texto,
assim como a relacdo do leitor com o texto, onde é necessario que se compreenda
gue leitura e escrita sdo praticas complementares, fortemente relacionadas, onde a
escrita transforma a fala, e a fala influéncia a escrita.

De acordo com Koch (2003, p. 16), a leitura pode ser concebida “como
simples produto da codificacdo de um emissor a ser decodificado pelo leitor/ouvinte,
bastando a este, portanto, o conhecimento do cddigo”. Nessa concepcao, a lingua é
vista como um cdédigo (conjunto de signos), desconsiderando 0s aspectos externos
ao sistema. Em oposicdo a essas perspectivas, surgem muitas propostas
interacionistas, porém, ao falar sobre essa abordagem acabavam trazendo
informacBes ambiguas; incompletas no que se referia as implicacdes dessa
concepcao de lingua para os componentes curriculares.

Todavia, Marcuschi (2003, p. 19), a partir de uma concepcao
sociointeracionista, apresenta o conceito de géneros textuais como “[...] fenbmenos
histéricos profundamente vinculados a vida cultural e social. Fruto de trabalhos
coletivos, os géneros textuais contribuem para ordenar e estabilizar as atividades

comunicativas do dia a dia”.
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Nés nos comunicamos e interagimos com o outro de diferentes maneiras,
tendo em vista os diferentes objetivos e caracteristicas da situacdo comunicativa,
onde emergem em diferentes dominios discursivos e se concretizam em textos que
sao singulares. Desse modo novos géneros textuais vao se constituindo em um
processo permanente novas atividades sociais, se iSso nao ocorresse, a
comunicacao seria quase impossivel.

O ensino da leitura e da escrita vem passando por muitas transformacoes,
deixando para tras o vetusto sistema analitico e sintético, no qual a aprendizagem
consistia em um método rigido de decoracdo para ensinar ao educandos as
associacfes entre a grafia e fonética. Atualmente propfe-se aos magistrados um
novo ensino, baseado na constru¢cdo do conhecimento e valorizando assim o mundo
cultural formado no aluno. A leitura e a escrita, passam a ser matérias lecionadas
nao s6 de forma decodificada, mas, de forma perceptiva, ou seja, que garanta a
crianca um entendimento além do gréfico fazendo com que ela possa elaborar um
entendimento critico acerca do tema exposto.

A partir desses pressupostos, pode-se afirmar que a “nova escola” se propde
a romper com toda a homogeneidade tradicional, a fim de formar um aluno
capacitado para lidar com os mais variados géneros textuais ou até mesmo,
sabendo conduzir uma producdo ou interpretacdo textual, construindo assim o
significado proposto pelo texto.

Segundo Ausubel (1963) aprender algo equivale a formar uma
representacdo de um modelo préprio daquilo que se apresenta como objeto de
aprendizagem; também implica poder atribuir significado ao contetdo em questéo,
em um processo que leva a uma construcdo pessoal de algo que existe
objetivamente.

O que o autor propde é que o aluno construa a seu modo o entendimento, a
compreensao, ou seja, o conhecimento, demonstrando assim que o0 entender
perpassa por caminhos Heterogéneos, devendo cada pessoa construir o seu. A
partir dessa exposicao é possivel afirmar que o ensino da escrita e da leitura deve
manter uma diversidade pedagodgica.

Portanto, a comunidade escolar deve contribuir para que o sujeito sinta-se
disposto a fazer um construtivismo do conhecimento, através da orientacdo dos

magistrados e pedagogos, bem como de todo o ambito escolar.
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2.1.1 Leitura, texto e contexto

Vejamos o que diz Freire (1995 p.11-12): “A leitura do mundo precede a
leitura da palavra, dai que a posterior leitura desta ndo possa prescindir da
continuidade daquele. Linguagem e realidade se prendem dinamicamente”.

A prética da Leitura deve também proporcionar, uma leitura profunda do
cotidiano, de forma que o cotidiano seja lido e ampliado com uma visao critica que
saiba reconhecer a discussao implicita e explicita nos ambitos sociais, econémicos e
culturais e a partir disso modelar o pensamento ideologicamente.

Segundo Freire (1982, p. 4-5):

Ler é adentrar nos textos, compreendendo-os na sua relacdo
dialética com o0s seus contextos e 0 nosso contexto. O contexto do
escritor e 0 contexto do leitor. Ao ler eu preciso estar informando-me
do contexto social, politico, ideoldgico, histérico do autor. Eu tenho
de situar o autor num determinado tempo (...) Quando eu leio um
autor eu preciso ir me inteirando do contexto dele, em que aquele
texto se constituiu. Mas agora eu preciso também de um outro
esforco: como relacionar o texto com o meu contexto. O meu
contexto histérico, social, politico ndo é o do autor. O que preciso é
ter clara esta relagéo entre o contexto do autor e do leitor.

Como o proprio autor afirmou, a leitura é constituida de um reconhecimento
e atribuicdo de significados, que estdo sempre correlacionados, pois, ao superarem-
se as diferencas contextuais se percebe o valor existente na releitura e sua possivel
aplicacé@o atual. Mais do que nunca é necessario fomentar a leitura interpretativa dos
textos, e por isso esse ato ndo deve ser mecanizado, ou feito como uma mera
repeticdo fonogréfica, académica ou cientifica.

A contextualizacdo da leitura e da escrita passa exatamente, pelo
aprendizado cultural significativo do conhecimento, ou seja, a constru¢cdo do
entendimento passa pelo mundo de cultura edificado no cotidiano e ao longo da vida
académica e cotidiana do Aluno, cabendo a escola o papel de dilatar essa

compreensao para que possa atingir os diversos géneros e producdes textuais.
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2.1.2 ConcepcoOes intrinsecas da leitura

7

O processo leitor requer sempre novas concepg¢des, pois 0 ato de ler e
sempre unico, no entanto a forma como fazemos é sempre nova, atual. Segundo
Martins (1994, p. 31-32) “As inumeras concepgoes vigentes sobre a leitura podem
ser sintetizadas em duas caracterizacdes? (a) leitura como codificacdo mecéanica (b)
leitura como um processo de compreensao”.

Esses dois pressupostos sdo extremamente necessarios, pois sem a
codificacdo, reconhecimento grafico-fonético e sem a interpretacdo a interpretacao
(uma das tantas competéncias leitoras), ndo ocorre a leitura, propriamente dita.
Esses aspectos sdo desafios vigentes e extraordinarios, uma vez que nos
deparamos com uma geracao que nao Ié, e se o faz ndo consegue realizar com a
devida atencdo, deixando a desejar nos quesitos de compreensao e producdo.
Portanto, o ensino da Leitura € uma tarefa a ser enfrentada pelos atuais
magistrados.

Segundo Lerner (2007), para que a leitura com objeto de ensino ndo se
afaste demasiado da préatica social que se quer comunicar, é imprescindivel
“representar” e “apresentar”, na escola, os diversos usos que ela tem na vida social.

Lerner destaca dois aspectos inerentes a leitura na escola e ao mesmo
tempo em que ela é objeto de ensino também se transforma em objeto de
aprendizagem. Analisando a citacéo, vejo a preocupacao da autora em estimular a
participacdo do educando instigando-as a desenvolver suas habilidades
argumentativas sobre leitura para que possamos compreender o que lemos e
escrevemos, favorecendo o desenvolvimento de habitos de leitura através do
cantinho da leitura, da roda de leitura, possibilitando ao leitor, a compreensao da
relacdo que existe entre a fala e a leitura.

De acordo com Solé (1998), para que possamos compreender o que
estamos lendo, desenvolvemos estratégias de leitura definidas pela autora como
processos cognitivos e metacognitivos complexos, que exigem de quem I|é a
habilidade de pensar e planejar durante a leitura. No momento que a docente
explora os conhecimentos prévios dos estudantes, faz antecipacdoes da leitura
através da exploracdo das ilustracdes dos titulos e do suporte textual e leva os

alunos a compreenderem o sentido geral do texto, favorecendo o desenvolvimento
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de habilidades de leitura que ser&o de sua importancia para alcancar os objetivos de
aprendizagem pretendida.

Neste processo deve-se desenvolver a interpretacdo, a compreensédo e a
producdo uma vez que essa interacdo deve criar vinculos com a capacidade critica
de perceber os simples detalhes e saber analisa-los plausivelmente.

Percebe-se nos udltimos anos, um maior incentivo a leitura, visto que sem
este investimento, ndo pode haver desenvolvimento adequado das competéncias
leitoras tdo exigidas atualmente. O incentivo busca melhorar a qualidade de ensino,
porém para isso € necessario, segundo Linardi (2008, p. 709), “investir em material
humano, com a formacdo de mediadores de ler, professores e bibliotecarios,

capazes de semear, o prazer de leitura por todo o Pais”.

2.1.3 Leitura: Ato Interpretativo

Segundo Freire (1989, p. 09) “A leitura de mundo precede a leitura da
palavra, dai que o posterior da leitura desta ndo possa prescindir da continuidade da
leitura daquele. Linguagem e realidade se prendem dinamicamente”.

A prética da leitura deve também proporcionar, uma leitura do cotidiano com
profundidade, assim primeiramente a leitura do dia a dia deve ser fomentada para
gue haja uma solidificacdo na visdo critica que saiba reconhecer a discusséo
implicita e explicita nos ambitos, sociais, econdmicos, politicos e culturais, e a partir
disso modelar o pensamento ideologicamente.

A partir dessas afirmacdes, quando leio um autor, preciso ir me inteirando do
contexto dele no qual aguele texto se constitui, preciso também de um outro esfor¢o
de como relacionar o texto com o0 meu contexto. O meu contexto histérico, social, e
politico ndo é o do autor.

O que preciso € ter esta relacdo entre “o contexto do autor e o do leitor”.
Desta forma a leitura constitui-se de uma atribuicdo de significados que estéao
sempre correlacionados. Pois ao superarem-se as diferencas contextuais se
percebe o valor da releitura sob uma Otica realista, préxima da vivéncia atual, pois,
mais do que nunca a leitura ndo deve ser feita de maneira mecanizada, ou como se
fosse uma mera repeticdo fonogréfica, académica ou cientifica.

Segundo Souza (1992 apud Souza et al., p. 220),
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A leitura é basicamente o ato de perceber e atribuir significado
através de uma conjuncao de fatores pessoais com 0 momento e 0
lugar, com as circunstancias. Ler é interpretar uma percepc¢ao sobre
as influéncias de um determinado contexto. Esse processo leva o
individuo a uma compreenséo particular da realidade.

O leitor aqui enunciado pelo autor ndo € um observador passivo, mas, é um
leitor que sabe posicionar-se no contexto da leitura e atribui significados, construindo
assim o seu universo textual e fazendo com que o sujeito se aproxime da realidade,
de uma maneira nova, distante do senso comum. E isso que o novo ensino de leitura
propde: formar leitores com uma boa capacidade cognitiva, com uma Vvisdo mais
critica.

Baseando-se no estudo de Gontijo (2008), a aprendizagem da escrita por
criangas, afirma o seguinte acerca das relagbes entre som e letra, estas ndo séo
relacdes que podem ser construidas individualmente pelas criancas.

A autora chama a atencdo das acdes do leitor que precisa articular o
processo espontaneo de interacdo com a escrita. Nesse sentido, nada mais
pertinente que convocar os materiais utilizados pelos préprios alunos em seu dia a
dia para refletir acerca dessas relagdes.

As relacdes sonoras e graficas entre as palavras, suas semelhancas e
diferencas, no que se refere ao inicio, meio e fim das palavras, podem colaborar no
desenvolvimento de conceitos pelos alunos acerca, por exemplo, de como palavras
gue comecgam com sons iguais, sdo grafados ou mesmo perceber as semelhancas
escritas entre os finais de palavras que rimam.

Segundo Solé (1998, p.46)

Podemos afirmar que, quando um leitor compreende o que |é, esta
aprendendo; a medida que sua leitura o informa, permite que se
aproxime do mundo de significados de um autor e lhe oferece novas
perspectivas ou opinides sobre determinados aspectos... etc. A
leitura nos aproxima da cultura, ou melhor, de mdltiplas culturas e,
neste sentido, sempre € uma contribuicdo essencial para a cultura
propria do leitor. Talvez pudéssemos dizer que na leitura ocorre um
processo de aprendizagem n&o intencional, mesmo quando o0s
objetivos do leitor possuem outras caracteristicas, como no caso de
ler por prazer.
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7

A leitura € um ato de profunda busca do conhecimento, que Ié busca
conhecer mais, e por isso € suscetivel a uma melhor fonética e grafia, uma vez que
a leitura e a escrita sdo aliados poderosos para isso. O contanto com as diversas
cultura € sem duvidas, um grande subsidio para o conhecimento, uma vez que,
muitos filosofos definem cultura com transmissdo do conhecimento. Ao ler ou
escrever, transmite-se e absorve-se o conhecimento, objeto primeiro de qualquer
leitura ou escrita. Portanto, o aprendizado pela leitura é mais do que eficaz, pois
convoca a crianga aos outros pressupostos basicos leitores, tais como: a
interpretacdo, a produgcdo e a escrita, culminando assim na necessidade do
exercicio da interpretacdo escrita, ou seja, da producao textual.

Segundo Goodman (1979), aprender a ler e escrever foi considerado como
sendo o dominio de habilidades para reconhecer e adquirir um vocabulario de
palavras conhecidas.

Para compreender esse processo de leitura e escrita € necessario que o
sujeito analise as escritas espontaneas, isto é, aquelas que ndo resultam de uma
copia ou de uma reproducdo de palavras conhecidas de memodria, através do
conhecimento das HipGteses de escrita pelas quais as criangcas passam para a
construcdo de uma escrita Alfabética.

Foucambert (1989) afirma que ler, significa ser questionado pelo mundo e
por si mesmo. O autor quis dizer que a leitura deve promover um pensamento
reflexivo e coerente, que provoguem no mesmo uma capacidade de autoavaliacao,
ressaltando ao sujeito concepcdes de leitura fluentes ao seu ambito escolar, no qual
permite controlar o que vai sendo lido, tomar decisfes diante de dificuldades de
compreensao, buscando no texto a comprovacao das suposicdes feitas pelo leitor,
validando a leitura a partir da localizacao de elementos discursivos.

Formar um leitor competente supde formar alguém compreenda o que [€,
identificando elementos implicitos, que determinam relacdes entre o texto que Ié e
outros textos j& lidos. Por isso a escola, deve ultrapassar a concepgdo de leitura e
escrita como algo sistematico ou com uma decodificacdo entre som e grafia, que
precisa romper essa crenca.

Segundo a Teoria de Kleiman (2004, p. 15), “O texto nada mais é do que um
deposito de informacgdes, e a leitura € o ato de o leitor ler as palavras para extrair
mensagens”. Nesse sentido, interpretar € ler palavra por palavra, bastando conhecer
o significado literal de cada uma delas, aprendendo algo equivalente a formar uma
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representacdo de som e grafia, estimulando a leitura de palavras novas,
contextualizando os diferentes géneros textuais, adequando aos procedimentos de

interpretacdo de cada palavra.

2.2 O que é Escrever?

A escrita ndo é um cédigo que simplesmente transpbe graficamente as
unidades sonoras minimas da fala (Os fonemas), mas um sistema de representacao
escrita, notacdo dos segmentos sonoros da fala (FERREIRO, 1995; MORAIS 2005).

Trata-se, portanto de uma nova construgdo de conceito e ndo de uma
aprendizagem de consolidagdo da escrita, mas de um conhecimento de
correspondéncias som-grafia, com o desenvolvimento de habilidades de consciéncia
fonoldgica, que consiste na capacidade de refletir sobre as unidades das palavras e
de manipula-las de modo intencional. Trata-se do conhecer bem as palavras, e esse
conhecer perpassa também, pela compreensdo cognitiva e depois pela repeticdo
Fonético-escrita, que se fortalecem mutuamente, em especial no exercicio da Leitura

e da escrita.

2.2.1 A importancia da Escrita

A importancia da escrita deriva exatamente da interagcdo que 0s mecanismos
de como os mecanismos da escrita podem ajuda-la, como as redacdes, e também
as formas de leitura visual como os desenhos que incentivam o educando a
reproduzir de forma adequada o seu pensamento, interagindo assim diretamente
com a leitura, uma vez que ambas se complementam. Bottrel (1998, p.35) afirma:
“no aprendizado da escrita a crianca descobre o alcance da redacao e do desenho e
dispbe de cada um deles conforme seu objetivo de comunicacao”.

Desta forma, o autor expressa de maneira sistematica que a aprendizagem
deve servir como instrumento de comunicacao, devendo ter participacdo direta no
cotidiano para que o aprendiz possa expressar seus conhecimentos. Para isso é
indispensavel que o educador acompanhe, intervenha e ajude no discernimento da

aprendizagem.
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A prética da escrita por parte da crianca, em especial, por parte dos alunos
das séries iniciais, deve ser uma constante no planejamento e nas atividades
recorrentes dessa area, a exercitacdo através da redacdo e de outras formas de
trabalho escrito, pode ajudar em muito a formar bons “escritores”, com a capacidade
de expressar-se com coeréncia e sem inibicdo. Tal tarefa deve ser cultivada em
especial no ambito escolar, e € por isso um grande desafio, pois, uma escrita
coerente e coesa é mais do que necessaria, uma vez gque esta (a escrita) € um dos
mecanismos mais cobrados em diversas ciéncias, fazendo com que o exercicio da
escrita seja usado das mais variadas formas.

Segundo Goulart (2002, p. 52),

Podemos entender tal relevancia no sentido da participacao critica
nas praticas sociais que envolvem a escrita, mas também no sentido
de considerar o dialogo entre os conhecimentos da vida cotidiana,
constitutivos de nossa identidade cultural primeira, com o0s
conhecimentos de formas mais elaboradas de explicar aspectos da
realidade.

A escrita €, portanto, parte integrante da vida da crianca, é através dela que
se da uma comunicacado entre aprendizado e cotidiano, revelando desta forma a
importancia da mesma como fator cognitivo, concedendo ao estudante a capacidade
de estabelecer correlacdes com a realidade, de forma critica. E necessario destacar-
se também, que a escrita é parte atuante de nossa identidade e cultura, uma vez
gue a linguagem escrita € um fator de comunicacdo de grande relevancia, em
especial nos nossos dias, para tanto € preciso que o educador esteja atento aos
conhecimentos da cultura letrada que o seu aprendiz possui, para que possa
orienta-lo de forma correta, ou ainda, expandir sua visdo perceptiva acerca dos fatos
sociais, culturais, econdmicos e politicos.

“A escrita, seja ela qual for, tem como objetivo primeiro permitir a leitura”
(CAGLIARI, 2003, p.103). Para tal, a escrita é grande aliada da Leitura, ndo se pode
conceber que alguém Lé e ndo escreve ou vice-versa, uma crianga que tem
incentivo para a leitura, certamente tendera a escrever de forma correta e
organizada, bem como sabera articular suas ideias de forma compreensivel.
Portanto, a escrita induz a leitura, pois, diferentemente de outras representacdes
linguisticas, a escrita requer obrigatoriamente a leitura, por isso o autor afirma que o
Objetivo primeiro é permitir a leitura, que aqui pode também ser entendida como o

conhecimento obtido através da Leitura.
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3 LER E ESCREVER NA ESCOLA: DOS PARAMETROS AS PRATICAS

3.1 O que dizem os documentos oficiais?

A nova lei de diretrizes e bases da Ed. Nacional (Lei Federal n° 9.394),
aprovada em 20 de Dezembro de 1996, consolida e amplia o dever do poder publico
para com a educacdo em geral e em particular para com o ensino Fundamental.
Assim, vé-se no art. 23 dessa lei que a educacdo bésica, da qual o ensino
fundamental é parte integrante, deve assegurar a todos “a formagdo comum
indispensavel para o exercicio da cidadania e fornece-lhe meios para progredir no
trabalho e em estudos posteriores, fato que confere ao ensino fundamental, ao
mesmo tempo, um carater de terminalidade e de continuidade”.

Essa LDB reforca a necessidade de ser propiciar a todos a formacéo basica
comum, o que pressupde a formulacdo de um conjunto de diretrizes capaz de
nortear os curriculos e seus contelldos minimos, incumbéncia que, nos termos do
art.9° inciso 1V, é remetida para a Unido para dar conta desse amplo objetivo, a LDB,
consolida a organizacdo curricular de moda a conferir uma maior flexibilidade no
trato dos componentes curriculares, reafirmando desse modo o principio da base
nacional comum (Parametros Curriculares Nacionais) a ser complementada por uma
parte diversificada em cada sistema de ensino e escola na pratica, repetindo o artigo
210 da constituicdo Federal.

A funcéo da Escola vem se ampliando a medida que o direito a educacgao se
alarga, considerando as individualidades e subjetividades, na perspectiva que busca
formar sujeitos comprometidos eticamente com a justica, a solidariedade, a paz.
Mas, considerar essas aprendizagens relativas aos valores éticos nao implica
desconsiderar os conteudos escolares.

No Documento “Indagagdes sobre o curriculo”, Moreira e Candau (2007)
apontam a necessidade atual de recuperar o direito do estudante ao conhecimento.
Recupera, portanto, os vinculos entre cultura, curriculo e aprendizagem.

As acdes desenvolvidas no projeto foram positivas, buscando um leitor ativo,
capaz de ampliar seus conhecimentos de leitura e escrita de maneira prazerosa com

coeréncia e autonomia.
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A Escola precisa formar um cidad&o critico, uma pessoa que saiba ler um
texto e compreendé-lo e ter uma opinido prépria sobre o assunto, mesclando as
informacdes adquiridas no desenvolvimento do Projeto exercitado em sala de aula.

Segundo Schneuwly e Dolz (2004), um curriculo (planejamento) para o
ensino da expresséo deveria fornecer aos professores, para cada um dos niveis de
ensino, informagBes concretas sobre as préticas de linguagem de devem ser
abordadas.

Diante disso, a discussdo sobre a proposta curricular que vai orientar as
praticas pedagogicas no Ensino Fundamental, requer uma reflexdo por parte do
professor que de fato pode possibilitar que as intengbes educativas se concretizem,
sendo um norteador das praticas de ensino de leitura e escrita, refletindo as relacées
pedagogicas da organizacao escolar.

Segundo a LDB, o ensino Fundamental Obrigat6rio, com duracado de nove
anos, gratuito na escola publica, iniciando-se aos seis anos de idade, tera por
objetivo a formacao basica do cidadao, mediante:

I. O desenvolvimento da capacidade de aprender, tendo como meios

bésicos o pleno dominio da leitura, da escrita e do calculo (Inciso | do Art. 32).

II. O documento enfatiza a modalidade escrita a qual acrescentamos a
modalidade oral, pois a “capacidade de aprender’ pode (e deve) ser trabalhada
(desenvolvida) através de praticas de linguagem tanto na modalidade escrita

guando na modalidade oral.

lll. A LDB poupa-nos esforcos para situar o papel da Lingua Portuguesa
na formacao do aluno em todas as fases, pois a propria ja se estabelece e revela
sua importancia mesmo antes de se chegar ao ensino chamado sistematizado: o
aluno chega a escola dominando alguns géneros textuais da modalidade oral e
esta diuturnamente em contato com o mundo letrado através, de varios géneros
da modalidade escrita (Publicidades nos diversos suportes, rétulos de produtos,
listas de compras, documentos pessoais, receitas médicas, etiquetas, etc.).

Portanto, € mobilizando varias competéncias e saberes sobre a linguagem
nas diversas praticas de recepcéo e producdo de textos que o aluno estara apto a
transitar, buscar e transformar conhecimentos de diferentes areas e, assim estar
preparado para exercer plenamente a sua cidadania, escalar os préximos degraus

académicos e vivenciar, com mais propriedade, as situacées do mundo letrado.



21

Na perspectiva da organizagao curricular que propomos, a escola precisa
preparar-se para ampliar as possibilidades dos alunos de terem acesso a diferentes
saberes. Os conhecimentos construidos e circulantes nos diferentes espacos sociais
constituem-se como direito de todos a formacgéo e ao desenvolvimento humano

Portanto, nos dias atuais decorridos quase treze anos de publicacéo desses
documentos, a nossa compreensdo é de que existe uma lacuna em relacdo a
apreensdo dos fundamentos presentes nesses documentos por parte de uma
grande maioria de profissionais das escolas Brasileiras.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental (DCN,
BRASIL, 1998), propde que € necessario “legitimar a unidade e a qualidade da agéo
Pedagdgica na diversidade nacional” (Art. 3°, inciso 1V, p.48). As DCN orientam para
gue as propostas curriculares contemplem varias areas de conhecimento: Ciéncias
Humanas, Ciéncias Naturais, Matematica e Linguagens de forma articulada e

interdisciplinar.

3.2 Estratégias metodoldgicas de leitura e escrita

O trabalho com os Géneros Textuais exige uma atenc¢do quanto a estrutura e
o estudo de palavras novas com localizacao do significado no dicionario.

- Apresentacdo e leitura dos contos classicos da literatura infantil, a partir
desta apresentacdo, dialogar com a turma, apos a leitura de cada historia, acerca
dos valores indicado e reforgado na narrativa.

- Estabelecer relacdo entre imagem e texto verbal atribuindo o sentido.

- Pedir aos alunos para recontar e reescrever a historia ouvida, estimulando
assim o desenvolvimento da escrita e da oralidade.

- O aluno produzir4d outro texto com base no livro lido. Desenvolvera,
portanto, a pratica da leitura interpretacéo e a criatividade ao produzir outra histéria.
O projeto procura aliar o prazer da leitura a busca de novos conhecimentos sobre a
diversidade cultural do Brasil. As a¢Oes trabalhadas caracterizam-se pelo aspecto
interdisciplinar, portanto, sao correlacionadas e independentes.

- Rodas de Leitura, seguidas de conversas, questionamentos, sobre o
género textual, permitindo assim, que a crianca dé sua interpretagcdo pessoal da

historia.
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- Dramatizacéo dos géneros textuais com exibicdo de cenarios.

-Os Recursos tecnologicos foram utilizados em pesquisa na internet, bem
como para a apresentacdo dos conhecimentos adquiridos na execucdo das
atividades do projeto Formando Leitores.

As atividades coletivas de leitura e escrita sdo escolhidas e realizadas por
toda a sala de aula, pois visam a objetivos comuns proporcionando a troca de
pontos de vista e oferecem a crianca a oportunidade de ter experiéncia da vida.

Ja as atividades de leitura e escrita com os livros didaticos trazem
indicagcbes de conversas coletivas (discussdes), resolugcdo de atividades de
compreensao textual, leituras diversas (trava-lingua, poemas, advinhas, contos,
fabulas), producéo de texto. Essas praticas de leitura e escrita podem envolver todos

os alunos, inclusive aqueles que ainda sabem ler convencionalmente.

3.2.1 Projetos de leitura e escrita

Organizar um projeto didatico interdisciplinar € uma tarefa nada facil muito
menos simples, porém, possivel. Planejo essa pratica tendo como pressuposto as
diversas disciplinas atreladas aos eixos do componente Lingua Portuguesa
considerando-as direito do educando, preciso contempla-las no planejamento.
Portanto, inicio a partir da elaboracdo do horério das aulas, separando o material
existente como subsidio, nesse caso os livros didaticos assim com as obras
complementares tendo como norteador a proposta pedagégica da escola na qual
estou inserida. Percebi que a interdisciplinaridade pode ser materializada com o
desenvolvimento de projetos didaticos.

Pensei em formas alternativas de organizar as acfes para a superacdo de
fragmentacdo entre os conhecimentos vindos de diferentes areas do conhecimento
ainda tdo presente em muitas praticas de ensino. Percebemos, portanto, que uma
tematica pode ser inserida nos anos iniciais do ensino fundamenta com objetivos
semelhantes e em diferentes niveis de aprofundamento. Nesse sentido, ao
propormos trabalhar com os conhecimentos das mais diversas areas, devemos
procurar estabelecer relacdes em uma perspectiva de ensino e aprendizagem em
espiral, ou seja, as tematicas abordadas podem ser retomadas e ampliadas ao longo
dos anos de escolarizacdo. O projeto didatico além de favorecer as aprendizagens

conceituais, pode propiciar o desenvolvimento de capacidade de organizacdo das
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criancas, capacidades relativas ao monitoramento de suas proprias aprendizagens,
assim como de avaliacdo de suas agbes e motivar as criangas, por implicar em
acOes concretas pois como explicita Nery (2007, p.119).

Essa modalidade de organizacdo do trabalho pedagdgico prevé um produto
final cujo planejamento tem objetivos claros, dimensionamento do tempo, divisédo de
tarefas e, por fim, a avaliagéo final em fungéo do que se pretendia. Tudo isso feito de
forma compartihada e com cada estudante tendo autonomia pessoal e

responsabilidade coletiva para o bom desenvolvimento do projeto.

3.2.2 Cantinho da Leitura

Realizo leituras diarias no inicio das aulas, fazendo o uso de um ambiente
bastante significativo para a turma. O cantinho da leitura, localizado no fundo da sala
e organizado no inicio do ano, a fim de tornar a leitura um habito e uma atividade
prazerosa. Percebo a maioria dos alunos tem aprendido a interagir com os livros.
Eles (as) fazem roda de leitura, brincam de professores, manuseiam os livros
constantemente ja lidos.

Desse modo a leitura torna-se uma préatica coletiva. E preciso ter cuidado
para ndo deixar de realizar atividades de leitura e producédo de textos, pois esses
eixos também sdo importantes.

Os procedimentos consistem em: mostrar para que serve o cantinho da
leitura e como deve ser sua organizacéo. Separar duas carteiras e cadeiras em um
cantinho da sala. Podem-se forrar as mesas, para ficar mais aconchegante e
estimulante. Colocar em cima das mesas livros infantis variados, livros que os alunos
tragam de casa ou da biblioteca, livros esses que possam ficar na sua sala até o
final do ano letivo. O professor pode recortar de livros pequenos leituras
interessantes, plastifica-las e coloca-las no cantinho da leitura, para que os alunos
se assentem, leiam os livros e contem as histérias para seus colegas.

Os alunos véao para o cantinho quando terminam as atividades ou sempre
gue houver possibilidade. O cantinho pode ser usado para as rodinhas de bate-papo

e também para cantar as musicas do inicio da aula e até para realizar dindmicas.
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3.2.3 Rodade Leitura

Vejo a roda de leitura como um momento muito prazeroso e significativo na
qual os estudantes antecipam a leitura formulando suas hipoteses, criando
expectativas com tempestades de ideias, possibilitando aos ndo alfabetizados uma
integracdo deixando-os mergulhar no mundo imaginério da literatura, esse momento
acontece na roda de leitura.

Realizei leitura de fabulas e conversas sobre elas, No entanto, em outros
momentos realizei atividades em grupo, propondo para os grupos a producao textual
que poderia ser ilustrada e contada pelos mesmos em um circulo em sala de aula.

Portanto, é também momento de coletividade entre os grupos, € preciso ter
cuidado para ndo deixar de realizar atividades de leitura e producdo de textos, pois
esses eixos também sdo importantes, uma vez que contribuem para o avanco da

aprendizagem.

3.2.4 Producéo de Texto

Em relacdo a leitura de producdo de textos, propde-se que os alunos
vivenciem atividades envolvendo diferentes atividades envolvendo diferentes
géneros desde o primeiro ano e que no final do 3° ano possam ler e produzir textos
diversos com autonomia. Em relacdo a apropriacdo da escrita, o eixo andlise
linguistica foi dividido em dois quadros, com o objetivo de destacar as
especificidades do ensino do sistema de Escrita, necessario para que as criancas
tenham autonomia na leitura e producao de textos, separando tais direitos de outros
aspectos da analise linguistica, também fundamentais para a ampliacdo das
capacidades para lidar com as situagbes de producdo e compreensao de textos

orais e escritos.

3.2. 5 Biblioteca

Na Biblioteca escolar € necessario que sejam colocados a disposicdo dos
alunos, textos do mais variados géneros, respeitando os seus portadores: livros de
contos, livros de fabulas, poesias, dicionarios, revistas (infantis, em quadrinhos, de

palavras cruzadas), revistas de literatura de cordel, livros de consulta das diversas
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areas do conhecimento. Além dos materiais impressos, também aqueles produzidos
pelos alunos- produtos dos mais variados projetos de estudo- podem compor o
acervo da biblioteca escolar: coletanea de contos, piadas, brincadeiras e Jogos
infantis, livros de narrativa, dossiés sobre assuntos especiais, diarios de revistas,
etc.

A Biblioteca de classe ndo precisa ser excessivamente ampla no que se
refere ao numero disponivel de livros. Ao contrario € preciso que a variedade de
materiais e titulos esteja garantida, o que permite uma diversificacdo de pesquisa de
classe também podem constar producdes dos préprios alunos, trabalhados em sala
de aula.
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4 RELATO DE EXPERIENCIA DO PROJETO FORMANDO LEITORES

4.1 Caracterizagdo da Escola-campo

A Escola Estadual de Ensino Fundamental “Xavier Junior”’, Bananeiras-PB,
desenvolve o Projeto Formando Leitores, nos anos iniciais do Ensino Fundamental.

Direcionando um novo olhar sobre a Linguagem e seu uso, as educadoras,
Emanuelle Soares da Silva Tavares, 1° ano; Maria Goretti Vital Lima dos Santos e
Maria Gilvete Teixeira dos Santos, 2° ano; Maria Bernadete Tavares Sena da Silva e
Maria das Gracas Maia Martins, 3° ano; Ana Maria Macedo da Silva e Ménica Maria
Soares Moreira, 4° ano; Maria Aparecida Marques de Oliveira e Maria de Lourdes
Soares da Silva, 5° ano e a professora Alvarita de Melo Andrade, responséavel pelo
acompanhamento pedagdgico do projeto, elaboraram e executam desde o inicio de
2013 o presente projeto.

No presente ano letivo, o projeto vem sendo desenvolvido satisfatoriamente
e houve a preocupacao de registrar os momentos de planejamento, execucdo das
atividades em sala de aula, na brinquedoteca, bem como a culminancia que ocorre
no final de cada bimestre, com a apresentacdo do género textual estudado.

Durante o primeiro bimestre foi trabalhado o género textual “Fabulas”. Os
alunos tiveram a oportunidade de conhecer véarias adaptacdes de fabulas de Esopo,
e além do foco na leitura e escrita, também foram enfocados preceitos éticos e
morais necessarios a formacao cidada.

A culminancia das “Fabulas” ocorreu no dia 31/05/2013, nos turnos manha e
tarde. Apds o horério de recreacdo, os alunos, professores, gestores, coordenadora
e alguns pais se reuniram no patio da escola e presenciaram, com entusiasmo, as

seguintes apresentacdes:

MANHA

2° Ano “A’- Leitura Dramatizada da Fabula “O c&o e a sombra”
3° Ano “A”- “O cao, o galo e a raposa”

4° Ano “A’- “O lobo e Cao”

5° Ano “A”- Teatro de fantoche da Fabula: “A raposa e a cegonha”
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TARDE

1° Ano- Dramatiza¢ao da Fabula: “O ursinho e o mel”

2° Ano “B”- Apresentacdo do conceito e Titulos de fabulas

3° Ano “B”- Leitura da Fabula: “A cigarra e a formiga”

4° Ano “B”- Leitura Dramatizada da Fabula “O lobo e o C&o” e desfile dos alunos
com titulos de fabulas

5° Ano “B”- Dramatizagdo da Fabula “Os dois viajantes e o urso”.

No segundo bimestre, o género literario enfocado foi Poemas. Os
professores organizaram uma coletdnea de poemas de Vinicius de Moraes, Cecilia
Meireles, entre outros. Também foram apresentados alguns poemas de Vinicius de
Moraes que se transformaram em mausica: A Casa, O pato, Menininha, etc.

A experiéncia foi significativa, uma vez que, além de conhecerem a estrutura
do texto poético, os alunos realizaram atividades explorando as rimas,
desenvolvendo a parte ludica do projeto e conheceram a biografia de alguns poetas
da literatura brasileira.

A culminancia dos “Poemas” aconteceu no dia 04/09/2013, nos turnos
manha e tarde. A partir do segundo Horério de aulas, os educandos, as educadoras,
gestoras, coordenadora, pais e demais segmentos da escola assistiram as

apresentacoes selecionadas por cada uma:

MANHA

2° Ano “A”- Jogral do Poema “A Foca”, de Vinicius de Moraes.

3° Ano “A”- Musica “A Casa’(Vinicius de Moraes). Declamagao do poema: Ou isto ou
Aquilo de Cecilia Meireles.

4° Ano “A’- Leitura Dramatizada do poema “A Bailarina”, de Cecilia Meireles.

5° Ano “A”- Declamacéo do Poema “Cancéao do Exilio”, de Gongalves Dia.

TARDE

1° Ano- Declamagao do Poema “As Borboletas”, De Vinicius de Moraes.

2° Ano “B”- Declamacgao do Poema “A foca” de Vinicius de Moraes.

3° Ano “B”- Coreografia com a musica “O Pato”, de Vinicius de Moraes.

4° Ano “B”- Leitura da Biografia da Poetisa Cecilia Meireles (Aluna Caracterizada).

Leitura Dramatizada do Poema “O Cavalinho branco”, de Cecilia Meireles.
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5° Ano “B”- Leitura do Poema “Meio Dia” de Olavo Bilac.

A partir do terceiro bimestre estamos trabalhando os Contos que seréao
estudados até a segunda semana do més de dezembro, periodo previsto para a
Culminancia.

A Equipe decidiu ampliar o estudo dos Contos para dois Bimestres dado a
aceitacdo do género pelos alunos e disponibilidade de titulos deste género na

Escola.

4. 2 Projeto “Formando Leitores”

O Projeto “Formando Leitores” incentiva as praticas de leitura, que visam
ampliar o repertério dos educandos sobre alguns géneros textuais da literatura
infantil.

Considerando a leitura como um recurso relevante a aquisicdo de
conhecimento e, percebendo a necessidade de desenvolver e aumentar o nivel de
letramento dos nossos alunos, os educadores da Escola Estadual de Ensino
Fundamental “Xavier Junior” tomaram a iniciativa de elaborar e executar o presente
projeto, que se propbe a trabalhar com diferentes géneros que circulam na
sociedade, desenvolvendo as diversas capacidades envolvidas no ato de ler,
tornando os alunos capazes de ndo apenas localizar informacdes, mas de relacionar
e integrar partes do texto, de refletir sobre os seus sentidos, de deduzir informacdes

implicitas e perceber relacées com outros contextos.

4.2.1 Justificativa

A Sala de aula constitui um espaco de renovacao, criacdo e aprendizagem,
onde é preciso estimular a producdo do conhecimento, possibilitando o contato dos
alunos com diferentes formas de vivenciar e compreender o mundo.

Ao constatarmos que os educandos demonstram maior interesse e
envolvimento em atividades dinamicas, e em consonancia com a Proposta
Pedagdgica desta Escola construimos, coletivamente, o projeto “Formando

Leitores”, confiantes na melhoria do desempenho dos nossos educandos, além de
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estimular as relacdes interpessoais e proporcionar experiéncias prazerosas e

significativas, agindo socialmente através da linguagem.

4.2.2 Objetivo Geral

Formar o habito de leitura nos educandos dos anos iniciais do Ensino

Fundamental, ampliando a concepcdo de Mundo e o desenvolvimento do senso

critico.

4.2.3 Objetivos Especificos

1)
2)
3)

4)

5)

6)

7

8)

9)

Estimular o prazer pela leitura de diferentes géneros textuais.
Adquirir uma competéncia criativa e comunicativa.
Ampliar a compreensao de mundo;

Oportunizar uma nova compreensao da lingua, do seu funcionamento e do

Seu uso;,

Expor aos alunos, a cada bimestre; O género textual a ser estudado: fabulas,

poemas, contos;
Trabalhar as caracteristicas de cada género em estudo;

Desenvolver habilidades de leitura, melhorando seus potenciais expressivos e

dramaticos;

Observar indicadores como titulo do texto, autor, género e ilustragdes,

considerando-os como elementos para atribuicdo de sentido;

Relacionar o conteldo do texto a vivéncia do aluno;

10)Incentivar o uso do dicionario como fonte de pesquisa,

11)Levar os alunos a elaborarem textos e trocarem informagdes com os colegas

respeitando as opinides surgidas;
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12)Valorizar as producdes literarias dos alunos.

13)Conteudos Curriculares

O projeto “Formando Leitores” contempla além das atividades de leitura e
escrita outros conteudos curriculares a exemplo de ética e cidadania, diversidade
cultural, arte, historia, ciéncias da natureza, etc.

O espaco da sala da aula é disponibilizado para discussdes, leituras e
reflexdes de variados temas.

E importante ressaltar que interdisciplinaridade ocorre em todas as etapas
do projeto e possibilita 0 surgimento de interesses diversos na construcao literaria
dos alunos, aproximacgdo da comunidade com a escola, integracdo entre professores

e alunos, entre outros.

4.2.4 Metodologia

As atividades do projeto sdo desenvolvidas semanalmente, em dia
especifico, com duracdo minima de uma hora, na aula de Linguagem, em todas as
turmas do 4° e 5° ano. Foram definidos os seguintes géneros a serem estudados:

Fabulas, Poemas, e Contos.

Execucdo das Atividades

a. Apresentacdo do projeto aos alunos em sala de aula;

b. Definicdo do género em estudo, suas caracteristicas e principais

autores;

o

Selecéo de livros de literatura infantil e textos;
d. Realizag&o de rodas de conversa e leitura;

e. Discusséao sobre o contetdo dos textos lidos;
f. Pesquisa no dicionario;

g. Reescrita de textos;
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h. llustracOes de textos;

I Producdes textuais;

- Revisao dos textos escritos;

K. Exposicao e apresentacao dos trabalhos em sala de aula;

l. Exposicéo e apresentacdes para a culminancia, ao final do bimestre;
m. Escolha das apresentacdes para a culminancia, ao final do bimestre;

n. Socializacdo dos trabalhos, selecionados por cada turma, com a
participacdo de todos os professores e alunos de cada turno, gestores,

coordenadora, pais e membros do Conselho Escolar.

4.2.5 Avaliacao

Nas reunifes de planejamento com todos os professores e a coordenacao
do projeto, semanalmente, as atividades desenvolvidas no projeto sdo avaliadas e
cada educadora relata as experiéncias vivenciadas, o que possibilita repensar o
fazer pedagogico e, quando necessario, replanejar algumas acoes.

Percebe-se uma grande motivacdo dos alunos nessas atividades, uma
consideravel melhoria no desempenho, além de possibilitar maior interacdo entre
todos os professores e alunos, principalmente nos momentos de culminancia,
estimulando também a apresentacdo em publico e a expressividade através de

musicas, dancas, recitacao e dramatizacao.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

As acles desenvolvidas foram positivas, buscando um leitor ativo capaz de
ampliar seus conhecimentos de leitura e escrita de maneira prazerosa com
coeréncia.

A escola precisa formar um cidad&o critico, uma pessoa que saiba ler um
texto e compreendé-lo e ter uma opinido propria sobre o assunto, mesclando as
informacdes adquiridas no desenvolvimento do projeto executado em Sala de Aula.

O projeto Formando Leitores é uma socializacdo das experiéncias de leitura
e escrita com adequacdo da linguagem as situacBes comunicativas, envolvendo
diversos géneros textuais.

Portanto, é nessa perspectiva que abordamos as concepcdes de leitura e
escrita, possibilitando ao leitor a compreensdo que existe entre a fala e a escrita,

estimulando o prazer de ler outras leituras com autonomia e eficacia.
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ANEXO 1- Pesquisas e producéo de texto
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ANEXO 2 - Roda de Leitura
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ANEXO 3- Culminancia do Primeiro Bimestre
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ANEXO 4- Culminancia do 2° Bimestre
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