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RESUMO

Observando a grande importancia de se trabalhar com producéo textual no espaco escolar, tendo em
vista o fato de ser necessario desenvolver e aprimorar as habilidades linguisticas dos alunos, o presente
trabalho objetiva analisar os critérios de avaliacdo e producdo de textos dissertativo-argumentativos
gue tanto norteiam os alunos no momento da escrita quanto o professor na hora da corregdo. Nesse
sentido, os critérios de textualidade foram analisados através de textos dissertativo-argumentativos
produzidos por alunos do 9° ano do ensino fundamental de uma escola publica na cidade de Bom
Sucesso-PB, com o intuito de compreender de que forma séo atribuidas notas para esse tipo de
avaliacdo. Assim, os resultados dessa pesquisa foram obtidos através de um questionario respondido
pelo professor da série, pela observacéo da aula, na qual foi exposto o tipo de texto e o tema debatido
e, por fim, através das analises das producfes desses alunos. Para tanto, fontes diversas como livros e
artigos foram consultados para fundamentar as bases dessa pesquisa, dentre eles Gomes (2007), Koch
(1989), Marcuschi (2008). Diante das analises e inferéncias, concluimos de forma clara e objetiva que
alguns dos critérios utilizados pelos alunos no momento da elaboracdo dos textos sdo inconscientes,
pois em nenhum momento da observacdo foi visto a exposi¢do dos critérios de textualidade, mas
foram mencionadas pelo professor dicas, consideradas insuficientes, para a elaboracdo dos textos, ndo
sendo esclarecido para os alunos o que seria observado na producédo para a avaligdo dos textos. Dessa
forma, fica dificil para os alunos produzirem seus textos e entender a nota que lhes foi atribuida.

Palavras-chave: Producdo textual; Critérios de textualidade; avaliacéo.
ABSTRACT

Noting the importance of working with textual production at school, in view of the fact that it is
necessary to develop and improve the language skills of students, this work aims to analyze the criteria
for evaluation and production of texts argumentative that both guide students at the time of writing
and the teacher at the time of correction. In this sense, the criteria for textuality were analyzed in texts
dissertative-argumentative texts produced by students of the 9th grade of elementary education in a
public school in the city of Bom Sucesso-PB, in order to understand how are marks awarded for this
type evaluation. Thus, the results of this research were obtained through a questionnaire answered by
the teacher of the series, by observing the class, which was exposed, the kind of text and the topic
discussed, and finally, through the analysis of the productions of these students. Therefore, various
sources such as books and articles have been found to substantiate the basis of this research, including
Gomes (2007), Koch (1989), Marcuschi (2008). On the analysis and inferences, we find a clear and
objective way that some of the criteria used by the students at the time of preparation of the texts are
unaware, because at no time of observation was seen exposing the textuality criteria, but were
mentioned by tips teacher, considered insufficient for the elaboration of texts, it is not clear to students
what would be observed in the production for the evaluation of the texts. Thus, it is difficult for
students to produce their texts and understand the note assigned to them.

Keywords: Textual production; Textuality criteria; evaluation.
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INTRODUCAO

Com o passar dos anos a pratica de producdo de textos tornou-se cada vez mais
abrangente no universo escolar. Desse modo, percebemos como sendo de suma importancia o
trabalho com producdes textuais no espaco escolar, pois é através dessa pratica que o aluno se
motiva e desenvolve habilidades como: escrever fazendo uso da norma padréo, desenvolver a
nogdo de sentido, despertar a capacidade de um ser humano critico e atuante, entre outras.

A partir dessa importancia nos questionamos como essas producdes sdo avaliadas, pois
pode ocorrer a auséncia de critérios, 0s quais devem nortear tanto a elaboracdo dos textos dos
alunos quanto a correcdo do professor. Assim, sem critérios especificos, os alunos ficam
alheios a producdo de bons textos, pois com a auséncia de critérios de textualidade fica
bastante dificil a pratica textual, ocorrendo, sem duvidas, os “erros”.

Nesse sentido, o presente artigo tem como objetivo analisar os critérios de avaliacdo e
producdo de textos dissertativo-argumentativos de uma turma do 9° ano de uma escola publica
na cidade de Bom Sucesso-PB, buscando compreender de que forma sdo atribuidas notas a
esse tipo de producdo, ou seja, 0 que pretendemos é analisar quais os critérios avaliativos o
professor utiliza para correcéo dos textos produzidos em sala.

Nesse sentido, o texto dissertativo é, sem davidas, um tipo de texto adequado para ser
exposto em sala, contudo dispde ao professor de inumeras possibilidades de trabalho,
inclusive, avaliar o aluno a partir de uma producéo textual.

Entdo, com base no processo de producao textual surgem as seguintes questfes: quais
os critérios avaliativos utilizados na producéo do texto dissertativo- argumentativo? E, como
eles sdo aplicados? Através disso, surge a busca pelas informagdes necessarias para 0
desenvolvimento dessa pesquisa, a qual foi feita a partir de um questionario destinado ao
professor da referida série e da coleta de dados gerados em decorréncia da observacao da aula
em que foi exposto o género, o que nos possibilitou compreender melhor como é feita essa
avaliacdo e atribuicdo de notas a partir dos textos produzidos pelos alunos.

Em vista disso, primeiramente foram coletados trés desses textos dissertativos e
elaborado um questionario contendo perguntas sobre essa producéo textual. Esse questionario
foi respondido pelo professor da turma e posterior a isso fizemos as analises comparando o
que foi respondido e o que realmente foi feito, pois antes se fez necessaria a observacdo da
exposicdo do tema e dos critérios que o professor usou para expor o conteudo e avaliar a

elaboracdo dessas dissertacoes.



Assim, este trabalho é composto por dois topicos e quatro subtdpicos, sendo o
primeiro topico: Das cavernas ao papel: breve escorc¢o historico da escrita que da origem aos
subtopicos A escrita na civilizacdo e A escolarizacédo da escrita: o trabalho com producao
textual.

Ainda, A escrita na civilizacdo aborda, justamente, o inicio dos primeiros registros e a
importancia desses registros para fortalecimento das civilizagdes, ressaltando o avanco da
escrita nos principais periodos. Mais adiante, 0 segundo subtdpico enfatiza A escolarizacéo
da escrita: o trabalho com producdo textual. A ligacdo da escrita com a escola é considerada
algo muito estreito nesse subtdpico visando a utilidade de trabalhar producéo textual na escola
pelo simples fato de formar pessoas aptas a desenvolver textos com qualidade a partir de uma
visdo critica.

Em seguida, o segundo capitulo chamado Do trabalho com a producéo textual: teoria
e pratica do qual se geram os dois Ultimos subtdpicos, que sdo: Critérios para a producdo
textual: procedimentos tedricos e A producdo textual escolarizada: analisando os critérios
avaliativos em textos dissertativos. Esses apontam a questdo dos critérios de textualidades, a
funcdo que cada um exerce sobre a producdo textual e se realmente tais critérios sdo levados
em consideracao na hora da correcgéo e atribuicdo de notas.

Para alcancar nosso objetivo utilizamos como base tedrica: Gomes (2007), Trindade
(2008), Santos (2008), Koch (1989), Marcuschi (2008), dentre tantos outros. Todos eles
foram utilizados para o0 embasamento e fortalecimento dos nossos argumentos em relacéo as

tematicas abordadas no decorrer do nosso trabalho.

1 DAS CAVERNAS AO PAPEL: BREVE ESCORCO HISTORICO DA
ESCRITA

1.1 A escrita na civilizacdo

Desde o inicio dos tempos, 0 homem buscou cada vez mais se comunicar com
clareza e eficiéncia e essa busca comegou quando os individuos passaram a viver em
sociedade. Desse modo, se familiarizaram com os mais diversos utensilios encontrados nas
localidades e produziram muitos produtos utilizados no dia a dia. Contudo, precisavam
expressar melhor seus pensamentos, sentimentos e por fim seus atos.

No periodo paleolitico, que foi justamente na pré-historia, 0 homem comecou ganhar

espaco, adquirir mais experiéncias e passou a dominar melhor a natureza. E nesse momento



de crescimento dos conhecimentos que o homem busca uma maneira mais objetiva para se
comunicar. Nesse processo, surgiu as pinturas rupestres, artefato arqueoldgico muito
conhecido na modernidade como resquicio das antigas civilizacdes.

Os desenhos eram feitos nas cavernas, nas pedras e dessa maneira acontecia boa
parte da escrita. Como afirma Gomes (2007, p. 02) “as pinturas rupestres, estas ndo séo
consideradas exatamente escrita, mas criptogramas aleatdrias que pretendem transmitir sua
mensagem, gravadas em um material da natureza”. Contudo, essas pinturas representavam,
sem soma de duvidas, 0s pensamentos, sentimentos e acdes de todos aqueles povos.

Desse modo, esses desenhos contribuiram muito para a comunicagdo, no que diz
respeito a duracdo do estado original de tais representacdes, assim, suportando 0s anos e as
possiveis transformacGes da natureza. Gomes (2007, p. 03) enfatiza a questdo dessa
sobrevivéncia por muitos e muitos anos, “a arte primitiva é um legado de inscricées em rochas que
desafiou o tempo, sobrevivendo ha milhares de anos e ainda transmitindo informacgdes sobre uma
civilizacdo inexistente”.

Mais tarde, ainda antes de Cristo, 0 homem passou a integrar-se em grupos cada vez
maiores e aprimorar as suas habilidades. Assim, construiu casas e saiu das cavernas onde
morava. Com isso, a escrita também evoluiu um pouco, ou seja, foi aprimorada e ampliaram-
se as possiblidades de expressdo por meio da escrita, essa que agora era feita em 0ssos e
pedacos de madeiras.

Trindade (2008) destaca que nos anos de 5.000 A.C a 4.000 A.C surgiu o que
chamamos de ldade dos Metais, uma nova fase, na qual o homem trabalhava com ferro e
bronze. Periodo esse tido como préspero, tendo em vista, o grande crescimento das
aglomeracgdes populacionais, em decorréncia da construcdo de centros urbanos.

Logo depois do periodo da Idade dos Metais, 0 homem ainda continuava evoluindo
e, por conseguinte, aprimorando a escrita. Diante de tal processo, Gomes (2007) deixa claro
gue muitos historiadores marcaram como 0 encerramento da pré-histéria e o surgimento da
historia, justamente quando o0 homem comegou de vez a escrever. Mas, vale ressaltar que esse
processo de transformacao ndo aconteceu em todo 0 mundo ao mesmo tempo.

Ainda na pré-historia, com os primitivos, a escrita ocorria através de ideogramas para
representar uma palavra e eram precisos Varios signos pictoricos para conceber objetos e
ideias. Com o passar dos tempos, a escrita comegava a ganhar valores fonéticos para melhor
explicar as ideias daqueles povos.

Por conseguinte, o alfabeto comeca a surgir a partir da decomposicéo da palavra em

sons, ou seja, Higounet (2003, p.08) deixa claro que “o alfabeto pode ser definido como um



sistema de sinais que exprimem os sons elementares da linguagem”. Desse modo, 0 povo
fenicio foi a primeira civilizacdo a decodificar as palavras em sons e designar signos para
representa-los.

Assim, Trindade (2008) destaca que o alfabeto fenicio era composto por 22 simbolos
que permitiam escrever qualquer palavra, pois eram sinais com formas precisas que montados
ordenadamente simulavam graficamente qualquer som de fonema.

A criacdo desse alfabeto aconteceu com o intuito de facilitar o comércio, ja que essa
era a principal atividade econémica fenicia. Tal sistema de comunicacdo foi de grande valor
tanto para os fenicios como para todo o Ocidente Contemporaneo. Assim, “O alfabeto fenicio
apareceu pela primeira vez em Biblos e é considerado a origem dos alfabetos
atuais”.(GOMES, 2007, p.08)

Tempos depois, 0s gregos adotaram esse alfabeto e acrescentaram alguns sons
vocalicos. O alfabeto grego se desenvolveu baseado no alfabeto fenicio, sendo o primeiro a
introduzir representacdes de vogais. Com o uso desse alfabeto foi possivel escrever todos 0s
movimentos do comércio, desse modo, registrar também os acontecimentos da sociedade.

A expansdo da escrita no territorio grego serviu tanto para preservar informacoes de
pessoas antigas como para registrar os feitos do comércio, ja que era a principal fonte de
renda daquele povo. Desse modo, os povos gregos foram de grande importancia para a
formagdo da cultura ocidental e também a ter muita facilidade na hora de aprimorar o alfabeto
fenicio. Gomes (2007, p.11) relata que “os gregos tivessem mais facilidade de apropriacdo do
alfabeto fenicio em relacdo aos demais alfabetos por uma questdo préatica de contato comercial
com aquele povo”.

Os fenicios e 0s gregos mantinham uma forte relacdo pelo fato de desenvolverem
técnicas de embarcacdo e do comércio, com isso utilizavam-se bastante da escrita, pois, para
esse tipo de negdcio era preciso a pratica constante da escritura. Aquino (1980, p.123) afirma
que “o comércio ¢ a atividade econOmica que mais exige o registro de suas transagdes:
assinaturas de contratos, recibos de mercadorias etc”.

Embora haja quem diga que os fenicios foram o0s principais predecessores do
alfabeto grego, ha também quem diga que o0s gregos tiveram sua escrita originada no oriente
bem proximo muito antes dos fenicios. Gomes chama atencdo justamente para esse fato,

relatando que:
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Os gregos foram um dos primeiros povos a representar graficamente ndo ideias, nem
silabas, mas os préprios sons das letras, a menor parte decomposta de uma palavra.
Com os desenhos dessa decomposicdo, houve um incremento significativo do
alfabeto grego em si mesmo e para as escritas dele derivadas, a inclusdo das vogais.
Junto as consoantes, as vogais compunham ao todo 24 letras. (GOMES 2007, p.12).

Para Higounet (2003) o alfabeto grego é de grande importancia, pois foi justamente
nele que se acrescentou as vogais, por isso ele se tornou o primeiro de todos 0s outros
alfabetos da atualidade. Portanto, se faz necessario dizer que o alfabeto grego tem grande
valia para os povos atuais.

A inclusdo das vogais no alfabeto grego enriqueceu bastante o curriculo do mesmo,
pois transmitiu para outras civilizacdes os conhecimentos da cultura grega, considerada uma
das mais ricas da antiguidade. De acordo com Higounet (2003) o alfabeto grego serviu de
intermediério para outros alfabetos e também nos processos histéricos, geograficos e gréficos.

Assim, a partir dele surgiu o etrusco e o gotico para, dessa forma, originar o alfabeto
latino que dominou o mundo ocidental. Com a evolucdo do alfabeto latino, a partir do
dominio do império, a escrita foi aprimorada através da necessidade de crescimento, contudo,
0 homem buscava cada vez mais se socializar melhor e possivelmente melhorar as condicdes
de vida.

Segundo Gomes (2007) o desenvolvimento dos métodos da agricultura e do
comércio foram os grandes responsaveis pelos primeiros registros escritos, ou seja, 0S gregos
e romanos necessitaram controlar os negdcios. Nesse sentido, era preciso se comunicar com
mais clareza e aprender registrar os nimeros, pois a medida que a escrita evoluia as coisas ao
redor também fluiam. Em decorréncia disso, “a escrita teria sido criada primeiramente para
atender a uma necessidade pratica de informagdo agro-comercial, em varios lugares”.
(GOMES, 2007, p.05)

Com a expansdo do alfabeto latino, muitas regides sofreram um impacto, pelo fato
das reformulagdes linguisticas terem acontecido em algumas regides. Contudo, o latim se
expandiu por muitas terras, muitas vezes por imposi¢do do império romano. Outros alfabetos
surgiram para melhor conveniéncia e adaptacdo daqueles povos.

Gomes (2007, p.13) comenta que:

Nas regifes da Italia eram reconhecidas pelo menos duas modalidades de latim: o
cléassico, usados pelas pessoas cultas, falado e escrito; e o vulgar, usado pelo povo,
apenas falado e de onde se originou a lingua portuguesa. A lingua falada nas regides
romanizadas era o latim vulgar. (2007).
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Essas misturas de linguas deram origem a diversos outros idiomas e dialetos da
Europa. Isso causou uma série de interferéncias nas linguas de outros lugares geradas por uma
aculturacdo violenta de civilizagcbes. Mesmo assim, grandes feitos passaram a ser escritos e
fazer parte do dia a dia do homem até os dias atuais como: o calendario e as oragdes que
foram registrados prevalecem até hoje.

Dessa forma, muitas pessoas perceberam a evolugdo da escrita na vida dos mesmos,
entdo, passaram a interessar-se mais pelo aprimoramento da comunicacao por meio da escrita
e acreditar no sucesso que poderia acontecer em decorréncia de mais conhecimentos. Segundo
Kramer (2003, p. 66): “O que faz de uma escrita uma experiéncia é o fato de que tanto quem
escreve quanto quem Ié enraizam-se numa corrente, constituindo-se com ela, aprendendo com
0 ato mesmo de escrever ou com a escrita do outro, formando-se.”

Com a passagem de um periodo para outro, ou seja, da pré-historia para a historia que
se deu justamente com interesse pela escrita, 0 homem foi ganhando mais autonomia e
liberdade para escrever, simplesmente pelo fato de a escrita ter se tornado uma necessidade de
dominio por parte de todos. Nesse sentido, é possivel considerar que a criacdo da escrita € um
dos principais fatores que melhor contribuiu para a evolu¢do da humanidade. Conforme nos
diz Barbosa (1991, p.34):

Na realidade esta, como muitas “invengdes” do génio humano, pode ser considerada
como aprimoramento de algo que ja era anteriormente conhecido. Infelizmente ndo
conhecemos o nome de nenhum dos autores das reformas mais importantes na
histéria da escrita. Seus nomes, como o0 de tantos outros grandes homens,
responsaveis por melhorias essenciais da vida humana (como por exemplo o uso
prético da roda, do arco e da flecha, da embarcagdo a vela) perderam-se para sempre
no anonimato da antiguidade.

O que se conhece realmente sdo épocas, povos e locais de onde sairam os registros
primitivos e ndo 0s nomes das pessoas 0s quais registraram. Tais criadores permanecem até
hoje completamente desconhecidos. O que realmente se sabe, através de alguns historiadores,
€ que 0s primeiros registros escritos surgiram pelos 0s sumérios e na Mesopotamia ha muitos
e muitos anos. Barbosa (1991, p.35) afirma que “o primeiro registro que se conhece ¢ uma
pequena lapide, encontrada nos alicerces de um templo em Al Ubaid”.

O surgimento dos primeiros registros foi de suma importancia para que a escrita
evoluisse e chegasse aos dias de hoje em pleno uso. Com a utilizacdo da escrita é possivel

diferenciar formas de expressdo, é possivel gravar a historia, representar a fala, enfim, é
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possivel construir culturas que possam garantir a possibilidade de concretizagdo dos mais
diversos pensamentos e ideias do ser humano.

Se antes o principal interesse pela escrita era simplesmente registrar algumas
informacdes, hoje o papel da escrita € completamente diferente. A escrita, hoje, € considerada
como algo de grande importancia na formagéo dos sujeitos. Como diz Trindade (2008, p.03) a
escrita “¢ a porta de entrada para a cultura, saber tecnolégico, cientifico, erudito, etc”.

Com a escrita vem a aquisi¢do da leitura que também é outro meio de comunicacgéo
tdo importante quanto ela, ou melhor, saber decifrar um cddigo é muito mais que da
significados a palavras isoladas. Trindade (2008, p. 04) afirma que “o ato de saber ler como
patamar para atingir o sucesso implica em construir conhecimento, gerar reflexes e
desenvolver uma consciéncia critica sobre o que se ¢ lido”.

E através da leitura que o individuo consegue chegar até a interpretacdo de textos.
Com isso, é possivel compreender melhor tais aspectos pertinentes a sociedade. Somente a

escrita e a leitura podem levar o ser humano ao mais alto nivel de conhecimento.

1.2 A escolarizacdo da escrita: o trabalho com producéo textual

A ligacdo entre a escrita e a escola é algo muito estreito e conhecido por todos. Pelo
simples fato de estabelecer relacbes de varios niveis de conhecimentos e diferentes condicbes
sociais, a escola estd sempre procurando atender a todas as necessidades dos seus alunos, e
continua tentando seguir rigorosamente as propostas de ensino em funcdo de um ser humano
critico e mais atuante na sociedade.

Desse modo, sabe-se que trabalhar com producdo textual na escola ndo é algo
considerado simples, tendo em vista as grandes dificuldades que alguns alunos encontram na
hora de escrever. Por esse motivo, as atividades requerem muito planejamento por parte da
escola, principalmente dos professores. Algumas dessas dificuldades decorrem, muitas vezes,
de um conhecimento pouco abrangente em relacdo ao tema trabalhado, pois s6 é possivel
escrever bem quando realmente se conhece o assunto.

Segundo Santos (2008, p.02) “A pratica da produgdo textual visa formar alunos
escritores competentes, aptos a criar textos coerentes, coesos € eficazes”. De acordo com esse
pensamento, as atividades propostas na escola devem ser diversificadas, e aptas a estimular a
criatividade e assim desenvolver e aprimorar a capacidade de escrever dos alunos.

Nessa perspectiva, os Parametros Curriculares Nacionais enfatizam que:
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A produgdo de discurso ndo acontece no vazio. Ao contrario, todo discurso se
relaciona, de alguma forma, com os que ja foram produzidos. Nesse sentido, 0s
textos, como resultados da atividade discursiva, estdo em constante e continua

relacdo uns com o0s outros, ainda que, em sua linearidade, isso ndo se explicite.
(BRASIL, 1997, p. 21).

As produgdes textuais séo os resultados de todo um trabalho discursivo com relagéo
a um dado assunto. Por mais que j& se tenha falado sobre um determinado tema, esse ainda
pode gerar inimeras discursdes e opinides. No entanto, produzir textos com clareza e
eficiéncia é para muitos considerados uma tarefa extremamente dificil, embora prazerosa para
outros. Ainda, a pratica da escrita pode ser encarada pelos alunos como perca de tempo, ou
como atividade enfadonha ou até mesmo como desnecesséria, dificultando as atividades de
producdo textual.

Sabemos, também, que ainda existem escolas que oferecem simplesmente um ensino
de producdo de textos direcionados para o discurso do professor. Discurso esse no qual sé o
professor fala, sem ao menos conhecer a visdo do aluno sobre determinado tema. Através
disso, o aluno escreve exclusivamente para o professor, surgindo assim vérias falas, e dentre
elas: “N&o sei escrever .

Nesse sentido, Marcuschi (2008, p.58) afirma que:

Um problema do ensino € o tratamento inadequado, para ndo dizer desastroso, que o

texto vem recebendo, ndo obstante a muitas alternativas e experimentacdes que estao
sendo hoje tentadas. Com efeito, introduziu-se o texto como motivacdo para o
ensino sem mudar as formas de acesso, as categorias de trabalho e as propostas
analiticas.

Seguindo nessa concepcao, nao adianta pedir para os alunos produzirem textos sem
mudar algumas praticas de trabalho, ou seja, os professores precisam evitar trabalhar dessa
forma, como: “escreva sobre suas férias, faca um desenho e a partir dele escreva algo”.
Enfim, novas praticas merecem ser adotadas pelo professor, para assim desempenhar um
trabalho com eficacia no que diz respeito a uma producdo escrita eficiente pelos alunos.
Entdo, € preciso rever praticas desse tipo para que o professor execute trabalho.

Assim, se faz necessaria a mudanca de metodologias para que sejam favorecidas as
discursdes em sala, as quais ampliardo conhecimentos e habilidades linguisticas dos alunos.
Com novas técnicas, o professor explorard os mais diversos aspectos que englobam o assunto
em sala e, sem davidas, o conhecimento do aluno. Assim, Santos (2008, p. 03) afirma que o
professor “pode usar estratégias como o despertar dos leitores por meio de discussdo de

ideias, manifestacdao de opinides, trabalhando a oralidade e, finalmente, a producao textual”.
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Por isso, incentivar o aluno a desenvolver a capacidade e o habito da leitura é de
suma importancia, pois sd é possivel escrever com qualidade se antes o individuo atender a
necessidade de leitura, e em decorréncia disso acontece o aprimoramento da escrita. Atraveés
da leitura o aluno evolui e, com essa evolugdo ele passa dialogar com diversas informacdes,
conhece 0 mundo com outros olhos, ou seja, torna-se uma pessoa critica e capaz de entender
aos mais diversos discursos.

Assim, o bom desenvolvimento da escrita depende essencialmente da pratica leitura
(ou hébito). Dessa maneira, o individuo precisa primar pela propria formagdo enquanto sujeito
leitor, que é justamente conseguir fazer uma leitura do mundo em uma perspectiva freiriana e
se posicionar diante dela. Vista por essa 6tica, a producdo textual passa a ser trabalhada como
um processo de construcdo que visa diretamente a escrita, a releitura e a reescrita.

Desse modo, Teberosky (2000, p. 23) enfatiza que o ato da releitura e reescrita “ndo
€ s6 um meio, mas assume a qualidade de um objeto, quando o0s usuarios ndo so interpretam
ou repetem a mensagem, mas também a produzem ou a contemplam; entdo o ato de escrever
assume novas fungdes”. Nesse sentido, a produgdo de texto é entendida como um processo
pelo qual a releitura e a reescrita sdo utilizadas totalmente para contribuir na construcdo e na
reflexdo do aluno sobre o texto.

Nessa perspectiva, Koch (1989, p. 19) vem afirmar o conceito de texto que ¢ “a
unidade béasica de manifestacdo da linguagem. [...] € muito mais que uma soma das frases (e
palavras) que o compfe: a diferenca entre frase e texto ndo é meramente de ordem
quantitativa; ¢, sim, de ordem qualitativa”. Contudo, a releitura e a reescrita ¢ um momento de
intenso aprendizado para os alunos, pois € nessa ocasido que o professor podera detectar
inimeros problemas, bem como criar solugdes, ou seja, criar atividades pelas quais possa
fornecer subsidios para o aluno identificar e analisar o texto criticamente.

Ainda, de acordo com Marcuschi (2008, p. 218) “O trabalho de escrita é também um
trabalho de reescrita. O processo de producdo deve ser de algum modo distinguido da
producdo final do texto. Pois, o produto final é o resultado de um processo de muitas
revisoes”.

Nesse sentido, o aluno podera tirar proveito do momento de reescrita, pois essa €
uma das ocasides que ele é visto como um sujeito que faz parte do processo de producdo de
textos visando melhorar as suas producdes. Entdo, espera-se que o0 estudante consiga
desenvolver a capacidade de analisar textos e identificar os mais diversos aspectos, tanto de
pontuacgéo, quanto de elementos que tornam confuso o sentido da producdo quando colocados

inadequadamente no texto, pois afetam a coeréncia e a coesdo textual.
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Nota-se que isso ndo é algo simples, principalmente nas fases iniciais do Ensino
Bésico. Contudo, a capacidade de criticar aparece com maior rapidez e eficacia quando o
trabalho é produzido pelo outro!. Segundo Santos (2008, p. 05) “Esse potencial deve ser
absolvido de forma positiva pela escola, canalizando para uma préatica de producdo mdutua,
cabendo ao professor estimular a critica construtiva”.

Assim, a construcdo de um texto é algo que exige qualidade na escrita dos alunos, no
minimo algum conhecimento internalizado. Por menor que seja a informacdo que o aluno ja
tenha absorvido no decorrer da sua vida é de grande utilidade para a interacdo em sala como
também para a propria criacdo do texto. Esse conhecimento pode ser a habilidade com a
escrita, alguma informacdo importante na hora da discussdo, algum dominio sobre a
gramatica, a organizacdo na hora de escrever o discurso proprio e até mesmo uma davida.

Partindo de algum desses conhecimentos, o aluno desenvolve a competéncia do
discurso escrito, e isso implica dizer que ele poderd aprimorar com mais rapidez as
ocorréncias de uso da linguagem. Segundo Santos (2008, p.05) “O aluno precisa saber que os
textos exercem um papel muito importante em nossas vidas e ndo podem ser tratados como
simples registros para serem avaliados e guardados nos cadernos”.

Nessa perspectiva, o trabalho com producdes de textos € um momento Unico tanto
para despertar no aluno o desejo de aprimorar inimeras habilidades comunicativas e
linguisticas, dentre as quais a criacdo de textos oferece possibilidades de autorreflexdo, critica
a organizacdo dos espacos e poderes sociais, bem como a retomada de lugar nesse meio
social.

No entanto, caso o texto esteja comprometido por alguns problemas tais como a
estrutura, a andlise linguistica, os aspectos gramaticais, a ortografia, enfim todos esses pontos
que por ventura estejam afetados, eles podem ser alertados pelo professor e posteriormente
consertados pelos proprios alunos.

Assim, revisar o proprio texto é importante e considerado indispensavel no processo
de escrita, pois € a partir desse momento que o aluno pode comecar a identificar os problemas
e criar solugdes. Vale salientar que é com o auxilio e orientaces do professor.

A esse respeito Medeiros (2003, p.31) destaca que:

10 outro aqui entendido como individuo (colega ou ndo) que produza textos, os quais podem ser avaliados e
analisados pelos alunos.
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O segredo é ensinar algumas operagdes basicas de revisdo, como cortar palavras ou
trechos excessivos, substituir expressdes vagas ou inadequadas, acrescentar
elementos para tornar pensamentos mais claros, inverter termos ou sequéncias para
conferir maior expressividade ou organizar mais claramente as ideias.

Essa técnica de revisdo favorece a producdo, pois consolida varios beneficios, e
inclusive evita a pratica da cOpia, ou seja, evita que o aluno cometa plagio na hora de passar
seu texto “a limpo” ja que isso parece ser algo muito frequente. Por isso, a revisdo é o
momento de aperfeicoamento do conhecimento.

O aprimoramento das producdes vem com o tempo, pois a medida que o trabalho €
feito em sala, o aluno podera conseguir absorver um repertorio de muitas palavras, ou seja, 0s
recursos linguisticos vdo sendo apreendidos e colocados de maneira correta nas referidas
criagdes. Contudo, vale ressaltar a importancia da indicacéo, por parte do professor, de bons
livros, ou melhor, de varios recursos que funcionardo como apoio a escrita desses alunos.

Para tanto, quando o aluno estiver apto a estruturar e, caso precise, reestruturar o
texto atendendo a todos os quesitos necessarios, ligados ao conteudo e a intencionalidade do
texto, o professor podera dizer que esse aluno adquiriu e executou muitas das orientacGes
durante o processo de criacdo de bons textos.

Quanto a andlise critica da producdo textual, essa tanto pode ser feita pelo préprio
aluno como também pelo colega, mas de nenhuma forma o professor pode deixar de avaliar.
Assim, sendo provido de muitos conhecimentos, o professor deve ser capaz de avaliar o
desenvolvimento do aluno e podera apontar todas as qualidades e os problemas que se
encontram no texto.

Nesse sentido, Santos (2008, p. 06) destaca que:

As intervencOes didaticas organizadas pelo professor permitem ao grupo de
estudantes o encontro com diversas formas de escrever de seus colegas e gera
momentos de critica, analise e auto- avaliagdo. Ao mesmo tempo, permitem que o
processo de avaliacdo aconteca de forma continua permanente.

Diante desse conceito, as intervencdes didaticas favorecem os alunos na forma de
analisar o que foi escrito. Em decorréncia surge a pratica da socializacdo dos contetdos que
contribui para o aprimoramento de uma possivel analise critica posterior. Sem contar que a
avaliagdo acontece de forma continua, ou seja, de acordo com o andamento da escrita.

Assim, segundo Marcuschi (2008) ndo devemos esquecer de que essas producgdes
textuais séo escritas sob algumas condigdes, por um determinado autor com diversos

conhecimentos direcionados a muitos fins e intengdes. Dessa forma, € conveniente considerar
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0 texto como uma manifestacdo linguistica que enfatiza a comunicacdo, entdo, o texto ndo
pode ser considerado um produto acabado.

A troca de conhecimentos e a discussao gerada durante o processo de escrita de
textos sdo consideradas de suma importancia para a compreensdo, a superacdo e 0 progresso
referente aos assuntos de cada produgdo. Desse modo, a produgdo de texto é vista como um
longo processo de ensino aprendizagem que envolve os alunos, possibilitando seu

desenvolvimento e de outras habilidades como a expressdo critica e no¢do de sentidos.

2 DO TRABALHO COM A PRODUCAO TEXTUAL: TEORIAE
PRATICA

2.1 Critérios para a producao textual: procedimentos teoricos

Construir um texto de qualidade é uma atividade complexa que exige dos alunos
muitas préaticas linguisticas e discursivas, pois o texto é considerado como uma unidade de
dificil construcdo. A producdo textual é formada por elementos linguisticos e pragmaticos,
tendo em vista que, a variedade desses elementos tem tornado um pouco complicado a
elaboracdo de um texto, mas facilitado no que diz respeito a qualidade da producao textual.

Muitos estudiosos tem procurado a melhor forma de explicar os elementos que
compdem essa tessitura textual, dentre eles, Marcuschi (1983, p.12-3) enfatiza que:

A Linguistica Textual trata o texto como um ato de comunicagdo unificado num
complexo universo de a¢cbes humanas. Por um lado, deve preservar a organizacao
linear que é o tratamento estritamente linguistico abordado no aspecto da coesdo e,
por outro lado, deve considerar a organizacao reticulada ou tentacular, ndo-linear,
portanto, dos niveis de sentido e intencGes que realizam a coeréncia no aspecto
semantico e fungdes pragmaticas.

A coesdo e coeréncia abordada pelo autor acima tratam justamente de uma integracao
de sentido gerenciada pelos elementos linguisticos, dessa forma, €é necessario o
estabelecimento da relagdo de um elemento com outro.

Segundo Simon (2008, p.01) “Um texto bem construido e, naturalmente, bem
interpretado, vai apresentar [...] textualidade, conjunto de caracteristicas que fazem de um
texto, e ndo uma sequéncia de frases”. Nesse sentido, um texto bem elaborado possui muitas
propriedades que sdo justamente os fatores que compde a textualidade, ou melhor, s&o o0s

grandes responsaveis pela formacao de sentido do texto.
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Tais fatores que constituem a textualidade do texto s&o divididos em dois grupos:
fatores linguisticos e fatores extralinguisticos. Nesse sentido, Simon (2008, p. 01) destaca que
“os fatores linguisticos sdo representados pela coesdo, coeréncia e intertextualidade. Os
fatores extralinguisticos sdo a intencionalidade, aceitabilidade, informatividade e
situacionalidade”.

Diante disso, € necessario compreendermos cada fator linguistico separadamente, para
que se possa entender sua funcdo dentro do texto. Desse modo, entende-se que a coesdo
textual é a manifestacdo das estruturas superficiais do texto, ou seja, a articulacdo dessas
estruturas.

A estrutura superficial do texto é composta por elementos linguisticos que acionam
conhecimentos de mundo. Para tanto, as palavras sdo vistas como meios para despertar o
conhecimento que temos internalizado. Diante disso, ao ver uma palavra, ligeiramente o
individuo faz uma ligacdo com outros significados e chega ao que chamamos de esquema
conceptual a fim de melhor entender a definigéo.

As estruturas de coesdo faz referéncia com “as relacdes de sentido existentes no
interior do texto e que o definem como um texto”. (KOCH, 2005 s/p). J& a coeréncia é
também conhecida pelas estruturas do texto, mas diferentemente da coeséo que é superficial, a
coeréncia se refere a estrutura global da producéo, ou seja, o sentido completo do texto.

De acordo com Koch e Travaglia (2001, s/p), a coeréncia “esta diretamente ligada a
possibilidade de se estabelecer um sentido para o texto, ela é que faz com que o texto faca
sentido para os usuérios”. Sem soma de duvidas a coeréncia ¢ vista como um dos principais
critérios de textualidade, pois consegue levar até o leitor o conjunto de todos os outros
elementos. Para que ocorra a coeréncia os interlocutores de um determinado texto precisam
enxergar outras possibilidades de manter relagdes com outros elementos do proprio texto. A
coeréncia textual depende justamente dessa ligacdo, da forma como o0s conceitos se
estruturam, desse modo, formando uma Unica estrutura.

Seguindo a sequéncia dos fatores linguisticos, a intertextualidade que esta inserido nos
fatores linguisticos pode ser entendida como 0s aspectos existentes em um texto e outros
textos, isso é considerado como pontos inerentes e constitutivos de todo e qualquer texto.
Dessa forma, Marcuschi (2008, p. 129- 130) se pronuncia: “[...] todos 0s textos comungam
com outros textos, ou seja, ndo existem textos que ndo mantenham algum aspecto intertextual,
nenhum texto se acha isolado e solitario”. Contudo, a intertextualidade acontece quando ¢

possivel estabelecer pontos em comum entre um texto e outro.
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Diferentemente dos fatores linguisticos, agora, definiremos os fatores
extralinguisticos. A intencionalidade, que é outro critério de textualidade, tambeém revela sua
importancia na construcao textual. A intencionalidade esta ligada justamente as intencdes do
autor, ou seja, o autor faz uso de propostas (pretensdes) para produzir seu texto.

De acordo com Marcuschi (2008, s/p) “com base na intencionalidade, costuma-se
dizer que um ato de fala, um enunciado, um texto sdo produzidos com um objetivo, uma
finalidade que deve ser captada pelo leitor”. Esse critério é pouco analisado no texto, talvez
por que a nocao de sujeito seja considerada ampla. A intencdo do autor do texto é vista como
dono de toda producéo.

Nessa concepgdo, a aceitabilidade se destaca como mais um critério de textualidade
estando diretamente ligada a intencionalidade. A aceitabilidade é considerada pelo modo
como o leitor recebe e aceita as propostas do autor, tendo como significativo ou nédo o texto.
Marcuschi (2008, p. 128) destaca que “a aceitabilidade se da na medida direta das pretensdes
do proprio autor, que sugere ao seu leitor alternativas estilisticas ou gramaticais que buscam
efeitos especiais”.

Um dos fatores extralinguisticos que também compde essa tessitura é a
situacionalidade que esta diretamente vinculada a situacdo contextual. A situacdo contextual
pode ser (social, historica e etc.) podendo se relacionar com as no¢des de géneros discursivos.
Para Marcuschi (2008, s/p) “todo texto conserva em si tragos da situagdo a que se refere ou na
qual deve operar” considerando ainda que “o critério da situacionalidade [pode se tornar]
supérfluo, pois por natureza, ja se admite que todo sentido é sentido situado, e ndo forma um
principio autdnomo, na medida em que € em muitos casos um aspecto de outros critérios”.

Seguindo nesse raciocinio, Moreira (2001, p.11) destaca o ultimo critério de
textualidade mais conhecido por informatividade. Ainda segundo a autora “A informatividade
ajuda na organizacgao cognitiva que o leitor faz de um texto, pois dependendo da intencdo do
autor, este leitor pode perceber o sentido das informacgdes contidas no texto com maior ou
menor dificuldade”.

Esse critério € um pouco complexo pelo fato de precisar mais da atencéo do leitor em
relacdo as informacdes contidas nas producdes textuais. Se fazem necessarios a organizacgao e
articulacdo de todas as informagfes que o autor pretenda expor em sua producdo para que
dessa forma a compreensdo exista.

Nessa perspectiva, esses Sd0 aspectos que representam conceitos e estabelecem
relagdes subtextuais no texto, ou seja, sdo fatores que estdo presentes na producédo (coeséo e

coeréncia) e fatores que estdo presentes no usuério (intencionalidade, aceitabilidade,
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situacionalidade, intertextualidade, informatividade). Todo e qualquer texto € elaborado em
decorréncia da experiéncia textual e na importancia que o autor faz do interlocutor.

De acordo com Gregolin (1993, p. 25): “O trabalho na sala de aula deve buscar o
desvendamento dessa tessitura particular que envolve diferentes elementos e produz efeitos de
sentidos: sdo os procedimentos de argumentacdo que unificam o sentido e apontam para 0s
varios sentidos criados no texto”.

A importancia da argumentacdo de um texto ndo exclusivamente decorre das
informacBes presentes na producdo, mas também das mais variadas expressdes, termos que
servem para nortearem o destinatario. Contudo, a argumentacdo é o fator que melhor
desenvolve a coesédo e coeréncia do texto, isso em relagcdo aos demais fatores da textualidade.
(FAVERO E KOCH 1985).

Os aspectos linguisticos presentes na producdo de texto favorecem a textualidade e
orienta o leitor no momento de interpretacdo. A argumentacdo bem utilizada pelo autor do
texto na propria producéo é justamente o que facilita a compreenséo.

Desse modo, Gregolin (1993, p. 26) afirma que: “Os sentidos de um texto sdo
construidos por fatores linguisticos, cognitivos, culturais e interacionais, que devem ser
recuperados na leitura”. Nessa Otica, os sentidos do texto comecam a partir da forma da
escrita, ou seja, comegam através da producdo (escrita ou oral), na qual se constroi a estrutura,
e podem ser compreendidos na leitura que € justamente 0 momento de interpretacao.

Um texto para ser bem compreendido é preciso que o autor no instante da producéo
faca uso dos fatores linguisticos e extralinguisticos coerentemente, o que acarrera a eficécia,
ou seja, sua producdo estard repleta tanto do conhecimento de mundo quanto do
conhecimento de lingua que ele possua.

Todos os critérios de textualidade acima citados sdo vistos como ferramentas de
identificacdo de alguns problemas encarados por alunos nas construgdes textuais. Uma analise
da estrutura dos textos feita pelo professor ocasionara, sem duvidas, no momento de reescrita,
momento muito importante para edificacdo da aprendizagem dos alunos.

Segundo Moreira (2001, p.11) “E por meio do planejamento, da escrita, da revisio e
da reescrita que se torna possivel verificar a atitude do estudante em relacdo as dificuldades
apresentadas e identificadas em seus textos”. Nessa Otica, os alunos poderao nao mais cometer
tantos deslizes e aprimorar cada vez mais a pratica de produzir bons textos.

Existem muitos tipos de textos e todos necessitam de um conjunto de fatores
adequados, pois cada texto deve apresentar sua propria estrutura para que, dessa forma, as

ideias se mostrem bem escritas e assim o leitor possa compreendé-las. Para que isso aconteca
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todos aqueles fatores de textualidade precisam ser colocados em pleno uso por produtores de
textos. Sem duavidas, a utilizacdo desses procedimentos facilitara tanto a producdo do autor

como também a compreensao do leitor.

2.2 A producéo textual escolarizada: analisando os critérios avaliativos de

textos dissertativos

Para melhor considerar e analisar os critérios avaliativos na elaboracdo de textos
dissertativos argumentativos no espaco escolar optamos por algumas produgdes. Dessa forma,
foram escolhidos trés textos de alunos do 9° ano, do Ensino Fundamental I, de uma escola
publica da cidade de Bom Sucesso- PB.

Buscamos, por meio de um questionario, de uma breve observacdo e de alguns textos
dissertativos produzidos por esses alunos, compreender se o professor realmente estabelece
critérios para a correcdo desses textos e, ao mesmo tempo, perceber a utilizacdo de algum
critério consciente ou inconscientemente utilizado nos textos daqueles alunos.

Na realidade, Gomes (1999, p. 28-29) da énfase a alguns procedimentos que devem

ser levados em consideragdo na hora da avaliagéo das producdes textuais:

O primeiro diz respeito a observacgdo sistematica, momento em que ele acompanha,
utilizando registros, o processo de aprendizagem; o segundo se d& através das
andlises das produgdes dos alunos, lugar onde eles demonstram o que aprenderam
sobre determinado assunto, argumentam o ponto de vista que tém; o terceiro diz
respeito as atividades especificas para a avaliacdo, como, por exemplo, a
objetividade ao expor um tema.

Sem sombra de davidas, esses sdo procedimentos que edificam a aprendizagem dos
alunos, isto é, a pratica de producéo textual se concentra em um amplo processo pelo qual o
aluno passa, para que dessa forma, os conhecimentos sejam considerados e avaliados.

Diante disso, a nossa pesquisa foi dividida em alguns passos, dentre 0s quais temos o
primeiro que constituiu em elaborarmos um questionario?, direcionado ao professor da
referida série, contendo perguntas sobre producao textual e quais os procedimentos utilizados
na correcdo das producbes dos alunos. Dentre as questbes respondidas, as respostas mais

significativas foram as que se seguem.

2 Questionario disponivel em apéndice.
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Inicialmente, o professor respondeu a primeira questdo que perguntava como € o
trabalho com a producéo textual do tipo dissertativo, afirmando que: a principio o trabalho é
feito com base no tema sugerido na producdo, para que os alunos tenham uma amplitude
maior de conhecimentos acerca do tema.

Mediante a resposta do professor, podemos enfatizar que ela esta relacionada ao
pensamento de Haydt, (1988, p. 20) sobre a verificacdo e aprimoramento dos conhecimentos

internalizados sobre o tema sugerido.

[...] é recomendavel que o professor verifique quais as informagdes que seus alunos
ja tém sobre o assunto, e que habilidades apresentam para dominar o contetdo. Isso
facilita o desenvolvimento da unidade e ajuda a garantir a eficacia do processo
ensino-aprendizagem.

Posteriormente, o professor respondeu a pergunta que faz referéncia a quais sao 0s
critérios usados na avaliacdo do texto. Logo, ele enfatiza da seguinte maneira: faco a
avaliacdo dos textos produzidos considerando o contexto geral da producdo, o contelido
semantico-ideoldgico e as regularidades linguisticas que compdem o texto. e complementa
isso ao dizer que faz uso dos seguintes critérios avaliativos: o contexto semantico-ideolégico,
as regularidades linguisticas que compdem o texto, se ndo foge ao tema proposto, o contexto
social e historico, a estrutura textual, selecdo e organizacdo argumentativa.

Diante disso, percebemos que critérios que o professor cita ao responder a pergunta
se assemelham perfeitamente com os critérios de textualidade mencionados por Simon (2008)
0s quais estdo a servico da qualidade textual o que torna o texto um conglomerado de sentidos
e ndo apenas um aglomerado de frases sem sentido.

Ainda, as palavras do professor ao citar semantico-ideol6gico suscitam a tentativa de
dividir a correcdo ou avaliacdo textual em dois polos de andlises: o primeiro semantico-
ideoldgico, o qual subentendemos que faz referéncia ao conhecimento do aluno, entretanto, é
perceptivel que ndo ha rigorosamente ou condensacéo desse critério, tendo em vista que 0
campo semantico-ideoldgico (se é que haja essa juncdo) é abrangente e complexo.

Assim, com base nas perguntas e respostas do questionario foi preciso colocar em
pratica outro passo da nossa pesquisa: observacdo da aula, pela qual percebemos a exposi¢éo
de alguns desses “critérios”, isto ¢, o intuito de observar a aula de produgdo textual foi
perceber os procedimentos utilizados pelo professor para alcancar um produto final, um texto
dissertativo argumentativo, textualmente escrito. Na aula o professor expds o tipo de texto e 0

tema proposto Moda: do bem estar a escravidao que foi debatido em classe.
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A observacdo dessa aula foi realizada no dia 21/03/2016. O assunto se deu,
justamente, em uma breve exposi¢cdo do que seria um texto dissertativo argumentativo. A
principio o professor deixou claro que: era um género mais complexo, pois exigia argumentos
convincentes e muita leitura.

Diante disso, o que realmente comparamos foram as respostas do questionario com a
observagdo da aula e concluimos que o professor fez uso de alguns “critérios” citados nas
respostas, ou melhor, foi exposto pelo professor alguns pontos como: utilizar uma linguagem
mais culta, adequar os argumentos de forma que o texto tenha sentido, atender a estrutura e ao
tema proposto, enfim, foram dadas dicas para os alunos colocar nas producfes dos seus
textos, mas ainda de forma rasa, o que poderia ter sido aprofundado mais. No decorrer dessa
aula foi tratado, com muita precisao, a estrutura, 0 tema em questdo, o contexto social do tema
e, principalmente, as caracteristicas do texto dissertativo-argumentativo.

Dessa forma, podemos dizer que esses assuntos foram sim abordados na sala, mas
em momento algum considerados como critérios a serem seguidos para producdo e avaliacao
textual. Percebemos, assim, que o professor ndo tratou de critérios especificos, ou seja, teria
sido mais proveitoso para o conhecimento dos alunos relatar cada critério de textualidade
citado por Simon (2008), tendo em vista que mesmo com as dicas do professor os alunos
enfrentaram grande dificuldade no momento da escrita.

Ademais, o professor frisou bastante a questdo da estrutura, ou seja, da introducao,
desenvolvimento e conclusdo. Desse modo ficou notério que o grau de dificuldade dos alunos
aumentou no momento da producdo devido as perguntas que surgiram no decorrer da escrita.
Perguntas tais como: o0 texto precisa ter o que mesmo? Na introducdo é preciso colocar o
que? Ou melhor, no inicio das produc¢des os alunos ficaram presos a estrutura do tipo textual,
esquecendo-se da funcdo desse texto.

Nesse sentido, dando sequéncia a observacdo da aula, o professor em momento
nenhum expds como seriam avaliadas e, posteriormente, atribuidas as notas das producoes
textuais nos deixando inquietos quanto aos critérios de textualidade considerados por muitos
autores, inclusive Marcuschi (2008), como ferramentas de construgdo e avaliagcdo das
producdes textuais.

Nesse sentido, os critérios de textualidade sdo fundamentais para a construgdo de
bons textos e sem duvidas para a avaliagdo dos mesmos. O conhecimento dos critérios de
textualidade ajuda os alunos a fazerem desdobramentos nas producbes e, sem duavidas, a
seguirem uma linearidade bastante importante para a compreensdo dos leitores sobre os

textos.
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Nessa perspectiva, para Moreira (2001, p. 07) “Os critérios de textualidade sé&o, portanto,
uma tentativa de apontar as relagdes linguisticas, sociais e cognitivas (que ndo sdo estanques e
paralelas) envolvidas na construgdo textual”. Seguindo essa linha de raciocinio, podemos
afirmar que existe dificuldade em produzir textos com qualidade e avaliar com precisdo sem o
uso desses critérios de textualidade.

Ainda, mais adiante, executamos o Ultimo passo da nossa pesquisa que encerrou-se
com as analises das producGes textuais citadas acima. Desse modo, fazendo um corte em
relacdo aos achados da nossa pesquisa que se formaram nas analises das producgdes textuais
dos alunos, procuramos focalizar o uso dos critérios de textualidade, tendo em vista que o
professor utilizou de poucos “critérios” e de forma rasa a respeito da importancia dos mesmos
para elaboracdo de textos deixando em aberto (para os alunos) como seriam avaliados essas
producdes textuais.

Diante disso, optamos por nao divulgar a identificacdo dos alunos, como uma forma
de deixa-los livres para que pudessem escrever sobre tudo que quisessem em relacdo ao tema
sugerido. Os textos produzidos pelos adolescentes constituiram-se em um material anexado
posteriormente, do qual recolhemos trés textos para serem analisados. Em seguida, fizemos
um recorte desses textos e utilizamos para elucidar essa analise.

Nosso primeiro enxerto € do aluno 1 que iniciou seu texto usando a intertextualidade,
um dos critérios de textualidade: Desde boa parte do século XXI algumas pessoas vem
fazendo da moda uma escravidao ao invés de bem estar. No decorrer da producdo, esse aluno
também faz uso de outros critérios de textualidade como: informatividade, pelo qual transmite
para o leitor informacdes que séo justificadas com argumentos coerentes: [...] boa parte das
pessoas acabam colocando em risco suas vidas fazendo cirurgias sem necessidade, regimes
sem orientacdo de especialista, entre outras coisas para estar na moda. Em primeiro plano
deve se saber que regime sem orientacdo e cirurgias desnecessarias ndo fazem bem ao corpo.

Assim, a situacionalidade flui normalmente na producdo do aluno 1, pois esse
consegue adequar seu texto a uma situacdo comunicativa quando diz: [...] as pessoas
acreditam em tudo que véem na midia e tentam seguir a qualquer custo esquecendo da sua
satde. Um dos principais motivos disso é a facil influéncia da midia nas pessoas. O uso
adequado desse critério remete ao pensamento de Marcuschi (2008 s/p) de que “todo texto
conserva em si tragos da situacao a que se refere ou na qual deve operar”.

Ja o aluno 2 faz uso de um critério muito importante para a producdo do texto, a
coesdo, visto que estd inserido nos fatores extralinguisticos e é de grande utilidade para a
formacdo do sentido do texto. Esse aluno adequa os elementos coesivos e usa fortes
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argumentos na escrita do segundo paragrafo: [...] o padréo de beleza que esta sendo mostrado
e isso é muito preocupante, visto que, a grande maioria das pessoas ndo dispde de uma visdo
critica e terminam seguindo rigorosamente os padrfes de beleza impostos e terminam
perdendo a sua identidade.

A intencionalidade esta presente na producao do aluno 2 quando ele relata: [...] Em
nome da beleza, atualmente tanto homens quanto as mulheres estdo buscando cada vez mais
as cirurgias plasticas, estéticas e dietas exageradas e isso ndo é saudavel, pois as vezes
acabam perdendo a coisa que temos de mais valioso a vida. Tendo em vista que a
intencionalidade esta ligada diretamente ao esfor¢o do autor em elaborar uma comunicagédo
eficaz, ou melhor, que satisfaga os objetivos dos leitores (SIMON, 2008).

Em seguida, com o aluno 3 também néo € diferente, pois ele consegue inserir na sua
producdo critérios importantes como a situacionalidade, um critério necessario para o
desenrolar do texto, embora desconhecido para o estudante, j& que esse critério como 0s
demais ndo foram debatidos em sala: [...] existem pessoas que sacrificam o seu corpo ou até a
sua propria vida e se sentem bem com tal exagero para estar conectada com a moda e 0s
padrdes de beleza exigidas pela sociedade, expostos na televisdo, nas redes sociais e nas
revistas de moda.

Outro critério relevante para o resultado da producdo do aluno 3 foi a coeséo.
Considerada por Simon (2008, p.02), a coesdo “provém da forma como as relagdes logico-
semanticas do texto sdo expressas na superficie textual”. Nesse sentido, a coesdo foi utilizada
de forma adequada causando uma linearidade importante para a compreensdo do texto, o que
podemos constata-la nesse trecho: [...] A moda propde regras que interferem em nossa
vivéncia, na nossa alimentacdo e no nosso estilo e serve de incentivo a todos.

Vale ressaltar, diante disso, que todos os critérios de textualidade foram encontrados
nas produgdes que analisamos, mas consideramos 0s critérios listados acima 0s mais
relevantes em decorréncia dos trechos que selecionamos (para ver o texto na integra consulte
0S anexos).

Assim, com base nas analises, constatamos que todos os trés textos analisados
seguem, ou melhor, procuraram seguir a estrutura do tipo de texto. Apresentam introducéo,
desenvolvimento e conclusdo, ou melhor, os alunos professaram pelas dicas citadas pelo
professor, embora tenhamos percebido que as conclusdes do aluno 2 e 3 seguiram por um
lado mais pessoal, 0 que descaracteriza o0 género argumentativo: Aluno 2: [...] as pessoas nao
devem prejudicar a sua vida [...]. Aluno 3: [...] toda sociedade deveria pensar melhor nos

exageros que cometem para estar na moda [...].
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Mediante as analises, vimos que todos 0s textos apresentam uma sequéncia logica,
ou seja, todos estdo coerentes perante o tema e aos elementos coesivos. Mesmo com a lacuna
deixada pelo professor em termos de citacdo e aprofundamento dos critérios de textualidade
os alunos conseguiram encaixa-los em seus textos, lembrando que ocorrem no decorrer dos
textos alguns desvios que ndo colaboram para o fracasso da producéo. Desse modo, podemos
concluir relatando que os textos dissertativo-argumentativos que foram selecionados para
nossas analises atenderam a utilizacdo dos critérios de textualidade inconscientes, ja que nao

foi algo debatido com clareza e eficacia em sala de aula.

CONSIDERACOES FINAIS

Sabendo que os critérios de textualidade sdo 0s que norteiam tanto a elaboracdo dos
textos como a avaliagdo dos mesmos, ou melhor, sem o uso desses critérios especificos as
dificuldades dos alunos aumentam, nos propomos com esse trabalho discutir como as
producdes de textos sdo realmente avaliadas, podendo ocorrer a falta de um critério ou outro.

Na primeira parte deste trabalho, constatamos que a escrita deixou marcas positivas
nas civilizagdes, pois desde o inicio dos tempos o homem busca se comunicar cada vez
melhor, 0 que acarreta a cada novo periodo historico novas descobertas e, por conseguinte, o
aprimoramento da escrita.

Assim, com o passar dos anos, a escrita se expandiu por muitas regibes, o que
favoreceu ainda mais o interesse das pessoas tendo em vista a necessidade da escrita para o
crescimento do comércio, ja que era uma das atividades econdmicas de grande importancia
para aqueles povos. Desse modo, o0 surgimento dos primeiros registros foi fundamental para
que a escrita evoluisse e chegasse até hoje em uso total. Para isso, se fez necessario a
escolarizacéo das letras.

J& na segunda parte deste trabalho, percebemos que a ligacéo entre a escola e a escrita
é algo extremamente estreito, pois estabelece fortes relagcdes de niveis de conhecimentos e de
condigdes sociais. Nesse contexto, surge a pratica de producdo de textos que tornou-se
extensiva no ambito escolar pelo fato de desenvolver inimeras habilidades, inclusive,
desenvolver a capacidade critica do ser humano.

Diante disso, percebemos a necessidade de analisar os critérios de avaliacdo e

producdo de textos dissertativos-argumentativos, de uma turma do 9° ano, de uma escola
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pablica na cidade de Bom Sucesso-PB. Dessa forma, buscamos compreender como o
professor atribui notas as producdes textuais dos seus alunos. Através desse processo, no qual
constitui-se a producdo textual, surgiram muitas questdes tais como: quais 0S critérios
avaliativos utilizados na producdo do texto dissertativo- argumentativo? E como eles sdo
aplicados?

Nesse sentido, a fim de esclarecer tais questdes, procuramos por meio de um
questionario destinado ao professor da série, da observacdo do que ele expOs acerca do
assunto e das andlises das producdes constatar como acontece 0 processo que vai da
exposicao do assunto, até a avaliacdo.

Através dessa pesquisa, ratificamos que os alunos continuam sem saber como seus
textos sdo avaliados, pois, ao observamos a aula que se deu na exposicdo do texto
dissertativo-argumentativo e posterior a producdo de textos, ndo constatamos a fala do
professor a respeito dos critérios que seriam considerados para a atribui¢do das notas. Embora
tenham sido relatados no questionério os critérios avaliativos.

Assim, comparando as respostas do questionario com a observacdo da aula,
percebemos que foram citadas dicas de construcdo de texto, as quais foram insuficientes e
esclarecidas de forma rasa, o que dificultou a elaboracdo dos textos e consequentemente se
distanciou dos critérios avaliativos que o professor usou ao responder o questionario.

Portanto, concluimos que os alunos atenderam de maneira inconscientes aos critérios
de textualidade considerados de grande importancia tanto para a construcdo dos textos como
para a avaliacdo das produc¢des. Usamos o termo inconsciente pelo fato de que no questionario
o professor relatou critérios que se assemelham com os indicados pelos autores para elaborar
e avaliar textos, entretanto na exposi¢cdo da aula ele apenas mencionou dicas que néo
condizem exatamente com os critérios citados no questionario, mas mesmo assim, os alunos

conseguiram elaborar seus textos.
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APENDICES

Questionario de Pesquisa
Formacdo do professor: Graduacao em Letras
Pds- graduacdo: Especialista em Linguistica Aplicada

Quantos anos de atuacdo: 25 anos

1. Como vocé trabalha a producdo textual do género dissertativo?

R: Procuro trabalhar em principio com o tema a ser sugerido na producdo, para que 0S
alunos tenham uma amplitude maior de conhecimentos acerca de tema. Ao partir para a
producao textual, prefiro trabalhar expondo de forma geral a proposta do texto dissertativo,
seguido da exposicao e estudo de varios textos dissertativos, de modo a viabilizar o processo
de producao, e por fim, identifico junto com os alunos 0s recursos e caracteristicas presentes
no tipo de texto em evidéncia, para que haja uma boa aceitabilidade e compreenséo.

2. Como vocé avalia a producéo feita pelos alunos?

R: Considero a producdo textual muito relevante para o desenvolvimento sécio-historico e
ideologico do aluno; porém os textos que 0S mesmos escrevem apresentam muitas
dificuldades nos aspectos estruturais, semanticos e sintatico. Acredito que o trabalho com a
producdo textual requer muita leitura, discursé@o e posicionamento argumentativo. Dessa
forma, avalio esse trabalho de maneira ainda fragmentada, na qual ainda ndo ha uma
articulacdo entre todos os elementos e recursos que compdem o texto dissertativo-
argumentativo.

3. Quais os critérios usados na avaliacdo do texto?

R: Fago a avaliacdo dos textos produzidos considerando o contexto geral da producéo: o
contexto semantico-ideologico e as regularidades linguisticas que compdem o texto, observo
se 0 texto obedece uma sequéncia logica, se ndo foge ao tema proposto, o contexto social e
historico, a estrutura textual, selecdo e organizacdo argumentativa e o conhecimento de
mundo acionado, visto que o0s processos de producao e compreensao de textos ganham novos
sentidos em diferentes situacGes de comunicagdo. Apds a correcdo dos textos apresento a
turma as dificuldades mais evidentes e, conjuntamente detectamos os “erros” e procuramos
minimiza-los.

4. O que é uma boa producdo textual?

R: Um bom texto dispde de boas ideias, argumentos consistentes, que estabeleca uma relacéo
comunicativa e tenha uma certa linearidade e coeréncia nos aspectos semanticos e
pragmaticos, obedecendo as regularidades linguisticas que compdem o texto.
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Auvigade de producdo textual

Com base nas leituras dos textos trabalhados e nos conhecimentos de mundo
construidos no decurso de sua vida, redija um texto dissertativo-argumentativo acerca do
tema Moda: do bem-estar 3 escraviddo. Selecione, organize e relacione, de forma
coerente e coesa, argumentos e fatos para a defesa do Seu ponto de vista, sem ferir os
direitos humanos.
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Atividade de producéo textual

Com base nas leituras, dos textos trabalhados e nos conhecimentos de mundo
construidos no decurso de sua vida, redija um texto dissertatlvo-argumentatlvo acerca do
tema Moda: do bem-estar & escraviddo. Selecione, organize e relacione, de forma
coerente e coesa, argumentos e fatos para a defesa do seu ponto de vista, sem ferir os
direitos humanos.

An e, o laiace ol nr:zo/rmﬂlf) ol ﬁ)r‘i’}ga‘ Q2 %@mﬁmﬂ”ﬂ

Mﬂ’?ﬂ&h wﬂa "mmzdcwl( imngon @

)n_ L A o& pMMMﬂx/-nLr:/om : w Af
2 Tz % LM/I:/,(V[;% Lo (¥ 7284n mxn:MA? Al
.i;m;umz"& 2N S Lﬂ,’nm aderdenss 2 (’.&MW 2 Wq-f
Y el a& ﬂﬁ&/zﬁ\  Gdac wJ)z 2Bl mfm

ggﬂ@ & ondai fore 4005 00 R, m/vj«'c QUL ox wmmmn& congutenles o

;'.f’.ezwnah_ vy e(m,m/km ol> w/wm Am»:mm u'(/v‘D'u(m\ & Drnrdnntion

¥ ole o mnézf'é’n oz ,i"cwm Aernppinin

~ﬂ4nﬁ/‘im /'z,u,ﬁ )x‘«gcmz;;f‘{:(ﬁ/(‘é
lerm MNRIa2 ol Le/@fz,m ; .cZua(iw:e?/nZ 7rx»«zﬁ’~' o fwnqn uj,(ﬂ/m?,/" Ve P

ansclbine, ptod buncamcls oclo, Xty Sngude on wwwmmm
Sl

£ ol \«ofp(n .me&'mﬂnn 2 ,U:wx} /vm{,o ff./u.am/fwwf r;nm OUo ARpin Ciecy Ferst i 490«(%’24«/:‘#
F 7

— - ¥
28 ceaBrnlin  dann c/ﬁ’\f\qm i,?/JZr’U\ A &’m« Ermn (h ARl 3 (N IACKY Al sy A
;’/ rd

. ? ; ! bwzniﬁ%dﬁm&’hn&‘ﬂm s
o
LAran M oLz gz /Whlmf .W,Cm pENT sEo AR & Saca ol At AT
v b4
OROLONANLS _ ANLATR )vw;u’r‘/ha//é’ AN fp‘{/ .ufr

el WV WL 2] o e o LAIYA(IRESA o DAL Ol pac  sneviinn A
frann PRIOAs ol £ehe Z¥:N A sdaer roicolaol e n 23773 ;uw_&m
nr».hwn'u& /dfu’n 93 zwd"?ﬁ’- W./M'C-‘ i‘/»?';yﬁ- /l/\’/’l.,ém,.@c//“ "wé/u 17.{% J/u £ LT 9{ L'gﬁ&uz,m_n 122 R
“atnon u[}([ao LEAIN 2N 4 o Rt cOnan yen low oo oG ;W@)vfu;%'»r-.vz:nm@& .A,zg;{{;

()

UM N BN RRA AT O Annes o o MA:u;A/L:*,f‘U\ e T L R O g B
F e :




Atividade de producéo textual

Com base nas leituras dos textos trabalhados e nos cohhgcimentos de mundo

coerente e coesa, argumentos e faios para a defesa do seu ponto de vista, sem ferir os
direitos humanos.
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