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RESUMO

Diante do desafio de trazer o texto literario a sala de aula de modo a significa-lo e torna-lo
pertinente a vivéncia de cada aluno, pensar métodos para essa implementacao literaria nas
aulas de Lingua Portuguesa € de suma importancia. Diante disso, € possivel afirmar que o
ensino de Lingua, hoje e como um todo, ainda esta enraizado em concepcdes diversas de
sua natureza e funcdo, o0 que, porventura, contribui para aulas enfadonhas e
desmotivadoras. Nesse sentido, o presente trabalho se dispde a propor uma Sequéncia
Didatica (SD) que preza pelo uso do texto literdrio como alicerce para produgfes orais e
escritas de alunos. Para tanto, o objeto central da SD aqui proposta é o conto “O Espelho”
de Machado de Assis, e como produto textual pretendido com ela temos o género diario
elaborado a partir da tipologia textual descritiva. Assim, como aporte tedrico de nossa
pesquisa temos estudiosos como Colomer (2007), Travaglia (2009), Kleiman (2012), Dolz,
Schneuwly e Noverraz (2004), entre outros. Diante do estudado, foi possivel perceber quais
as diversas possiveis contribuicdes da SD para a efetivacdo do uso do texto literario em sala
de aula, bem como as possibilidades de producéo oral (através de debates e discussoes) e
escrita que ela abre margem. Nesse sentido, concluimos que a metodologia da SD é efetiva
e eficaz como possibilidade ao ensino de Lingua e a producdo de textos em todas as
esferas de uso da Lingua.

Palavras chave: Texto literario; Sequéncia Didatica; Ensino.

ABSTRACT

Faced with the challenge of bringing the literary text to the classroom in order to signify it and
make it relevant to the experience of each student, thinking methods for this literary
implementation in Portuguese classes are very important. Therefore, we can say that the
Language teaching, today and as a whole, is still rooted in different conceptions of its nature
and function, which perhaps contributes to boring and demotivating classes. In this sense,
this paper is willing to propose a Didactic Sequence (DS) that values the use of the literary
text as the basis for oral and written productions of students. Therefore, the central object of
the DS proposed here is the short story "The Mirror" by Machado de Thus, as intended
textual product is the diary drawn from the descriptive text typology. Thus, the theoretical
contribution of our research we have scholars as Colomer (2007), Travaglia (2009), Kleiman
(2012), Dolz, Schneuwly e Noverraz (2004), among others. After the study, it was revealed
that the various possible contributions of SD for the realization of the Language teaching
through literary text , as well as the possibilities of oral production (through debates and
discussions) and writing what her opens margin. In this sense, we conclude that the SD
methodology is effective and efficient as possible to teaching language and the production of
texts in all language use beads.

Keywords: literary text; Didactic sequence; Teaching.
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INTRODUCAO

Com os avancos das teorias pedagogicas, o Ensino tem sido percebido
enguanto processo que so € efetivo por meio da interacao entre sujeitos e ndo como
processo de transferéncia de conhecimento, visdo outrora vigente. Sendo assim,
como processo, ele requer cuidados e planejamentos cautelosos, pois € gradativo e
necessita de métodos (metodologias) adequados para que venha a ter resultados
satisfatorios.

Assim, quanto ao Ensino de Lingua, tém-se nocdo na atualidade de que é
necessario que o método efetivo de aprendizagem seja, também, através da
interacdo, tendo em vista o carater interativo da Lingua. Nesse sentido, 0s
documentos oficiais (PCN Parametros Curriculares Nacionais, LDB) que sustentam
essa nocdo, pedem aos docentes que busquem metodologias que foquem nela
atentando as possibilidades de usos reais, distanciando o Ensino da linha estrutural
de concepcdo linguistica, pela qual aquele é somente um cdodigo e esse deve ser
dominado de acordo com a gramatica que o concebe.

Sendo assim, um dos métodos que mais contempla o carater interativo da
Lingua é a elaboracdo de sequéncias didaticas, pois entende-se que elas abrem
margem a atividades que englobam os pilares essenciais do Ensino de Lingua, a
saber, oralidade (fala), escrita, leitura e interpretacdo de textos. Por isso,
compreende-se a sequéncia didatica como meio efetivo para a concretizacdo do
Ensino Interativo de Lingua.

Por isso, dispomo-nos no presente trabalho a elaborar um exemplo de
sequéncia didatica que privilegie o Ensino Interativo de Lingua, com vistas a ampliar
0 maximo possivel as probabilidades de aprendizagem. Para tanto, nos utilizaremo-
nos do género conto como base textual da sequéncia didatica aqui disposta, sendo
que especificamente utilizaremos o conto “O espelho” do escritor realista Machado
de Assis.

Nesse sentido, nosso trabalho é justificado pela extrema necessidade de se
pensar o Ensino de Lingua a luz da ciéncia Linguistica e seus postulados mais
atuais, com vistas a otimizar a aprendizagem dos alunos através de metodologias
interativas, as quais, por sua vez, devem ser baseadas no que hoje concebemos por

alicerce de uma aprendizagem significativa de Lingua, a saber, o texto.



Para tanto, buscamos referéncias documentais nos PCN (Parametros
Curriculares Nacionais) de Lingua Portuguesa, a fim de estarmos cientes dos
objetivos da Educacao Brasileira para que possamos desenvolver coerentemente
nossa proposta; bem como, buscamos nos estudos de Kleiman (2012) e Colomer
(2007) substancias teoricas para embasar nossa discussdo quanto ao Ensino de
Lingua tendo como ferramenta a Literatura e o texto literario.

Ainda, para que possamos elaborar nossa sequéncia didatica, buscamos em
Dolz, Schneuwly e Noverraz (2004) que discutem a importancia de sequenciar as
atividades diversas durante o tempo de aula e o método de elaboragcdo delas,
primando sempre pelos trés pilares do Ensino de Lingua (oralidade, escrita,
leitura/interpretacdo), ou seja, neles consubstanciamos o0 esquema de nossa
proposta que incide no uso do género conto enquanto artificio de aprendizagem para
os alunos.

Assim, nosso trabalho esta dividido em trés capitulos: no tépico | Das
praticas de Ensino: teoria e realidade das aulas de Lingua Portuguesa e o0s
usos do Texto Literario iremos discutir os postulados que se referem ao Ensino de
Literatura no que tange a teoria da area, todavia buscando sempre fazer ponte com
a realidade do mesmo. No tépico Il A sequéncia didatica: objetivos e técnicas
para sua construcao traremos o arcabouco tedrico que explicita o método e o
porqué do uso das sequéncias didaticas enquanto ferramenta de Ensino.

Ja no topico lll Aplicando a teoria: uma sequéncia didatica com o conto
“O Espelho” de Machado de Assis traremos a nossa proposta de sequéncia
didatica que se baseia no que postulam Dolz, Schneuwly e Noverraz (2004), tendo
por objetivo elaborar um plano de atividade de oralidade, leitura/interpretacdo e

escrita.



2 DAS PRATICAS DE ENSINO: TEORIA E REALIDADE DAS AULAS
DE LINGUA PORTUGUESA E OS USOS DO TEXTO LITERARIO

As teorias da linguistica fundadas por Ferdinand Saussure, Noam Chomsky
e Mikail Bakhtin trouxeram ao ensino de Lingua (no nosso caso, a portuguesa)
implicagBes que passam das concepg¢des de como e por que ensinar até os métodos
e procedimentos para realizar esse ato. De acordo com os postulados dessas trés
centrais teorias, concebe-se 0s objetivos de ensino de lingua materna, aqui no Brasil
postulados por Travaglia (2009).

De acordo com os estudos travaglianos, ensina-se basicamente concebendo
a Lingua enquanto expressdo do pensamento, enquanto ferramenta de
comunicacao ou lugar de interagdo. Percebe-se que cada uma dessas concepgdes
de ensino atualizam o carater das teorias dos trés estudiosos ja citados: a nocao de
Lingua enquanto expressdo do pensamento baseia-se na nogdo saussuriana de
Lingua enquanto algo abstrato, algo estruturado e de acesso pela simples
prescricdo; o entendimento de Lingua enquanto ferramenta de comunicacdo vem
dos estudos chomskyanos que , em sintese, concebem-na como caracteristica
bioldgica e que é, possivelmente, adquirida; ainda, a concepcao de Lingua como
lugar de interacdo verbal vem dos postulados bakhtinianos, os quais esclarecem
acerca do carater dialogico dela e de seus atravessamentos sociais.

Desse modo, é possivel discutir esses postulados e fazer uma ponte com as
implicacdes e usos do texto literario de acordo com a nocdo de Lingua e o método
gue essa nogao provoca para o Ensino de Lingua Materna. Neste sentido, a nogao
de Lingua enquanto expressdo do pensamento (TRAVAGLIA, 2009, p. 21) é pela
gual “as pessoas nao se expressam bem porque nao pensam. A expressio se
constréi no interior da mente, sendo sua exteriorizagdo apenas uma tradugao.”, isto
é, é possivel perceber uma nocéo individualista do uso e porqué da Lingua.

Por essa concepcédo, 0 ensino deve ser o que prepara o aluno para usar a
Lingua e sua estrutura, pois “Presume-se que ha regras a serem seguidas para a
organizacdo légica do pensamento e, consequentemente, da linguagem.”
(TRAVAGLIA, 2009, p. 21), ou seja, existe um sistema no modo como pensamos e
esse deve ser a alavanca para organizar a Lingua. Por esta perspectiva, o ensino do

texto literario deve se pautar na percep¢do desse uso ldgico da linguagem e na sua



10

organizacdo. Nesse sentido, de maneira “topografica” o professor teria que elaborar
uma aula de leitura com “perguntas sobre informagéo que aparece explicitamente no
texto” (KLEIMAN, 2012, p 73-74), o que implica tratar o texto enquanto materialidade
sintatica e morfologica.

De acordo com Kleiman (2012, p. 23) esse tipo de atividades de leitura sdo

“aridas” e desmotivadoras, quando nao “ nefastas que trazem [...] concepcgdes
erradas sobre a natureza do texto e da leitura e, portanto, da linguagem.”. Esse trato
da Lingua como algo “consciente” acaba por fomentar um ensino de leitura
(enfaticamente do texto literario) pautado na decifracdo e esmiugcamento gramatical,
0 que ignora totalmente o carater humanizador (CANDIDO, 1995) desse género
textual.

Ainda sobre essa concepcao de Lingua, de acordo com Travaglia (2009, p.
22) no que refere a texto e sua funcionalidade, este “ndo depende em nada de para
guem se fala em que situagéo se fala (onde, como, quando), para que se fale.”, ou
seja, 0s aspectos contextuais (extralinguisticos) do texto sao ignorados em
detrimento da construcédo logica e explicita dele. Nesse sentido, o texto literario seria
apenas mais uma “organizacdo” da estrutura da Lingua que deve ser
compartimentada e repartida em andlises sintaticas ndo-semanticas e morfologicas.

Neste sentido, 0 ensino de Lingua pautado na concepc¢do dela enquanto
instrumento de comunicacdo (TRAVAGLIA, 2009, p. 22) ressalta que “Nessa
concepcao, a lingua é vista como cédigo, ou seja, como um conjunto de signos que
se combinam segundo regras, e que € capaz de transmitir uma mensagem,
informagcdo de um emissor a um receptor.” Desse modo, 0 ensino que se pauta
nessa nogao, tende a ver o aluno como “necessitado” de saberes especificos e
imutaveis: por essa perspectiva, o alunado é cheio de lacunas de conhecimentos e
as aulas de Lingua devem preencher esses vazios com 0s conteudos.

Assim, o texto literario quando trabalhado nessa concepcdo nao passa de
um produto de informacdo que traz na sua materialidade apenas uma visdo de
mundo do seu autor, os fatos historicos que aconteceram a época da escritura
daquele texto, informacdo geograficas do lugar no qual foi escrito, etc. Neste
sentido, o texto literario é usado, pois, como objeto historiografico e as atividades
gue o contemplam tendem geralmente (assim como a concepg¢ao anterior) a leituras

gue sao 6bvias e imbecilizantes (KLEIMAN, 2012) no sentido que se refere ao nao
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acréscimo de fruicdo ou qualquer outro aspecto de humanizagdo pela literatura.
(CANDIDO, 1995)

Ainda, a terceira concepc¢édo de Lingua pela qual esta é vista como lugar de
interacdo vem abordar de maneira antagbnica as anteriores o0 modo e o porqué de
se ensinar Lingua Materna. Nessa concepc¢do, de acordo com Travaglia (2009, p.
23) “o que o individuo faz ao usar a lingua ndo é tdo-somente traduzir e exteriorizar
um pensamento, ou transmitir informacédo a outrem, mas sim realizar acdes, agir,
atuar sobre o interlocutor (ouvinte/leitor).”, ou seja, para essa concep¢ao o0 ensino &
uma possibilidade fértil de tornar o aluno um agente proficuo da lingua.

O ensino de Lingua Materna que a concebe como processo de interacao
tende sempre a otimizar a autonomia linguistica do alunado, buscando fazé-lo
minimamente eficiente nas diversas esferas comunicativas e contextos respectivos e
mutéveis. Para essa concepcdo, o texto literario € objeto rico de autonomia e
interagdo e tem por funcdo principal possibilitar ao alunado experiéncias
comunicativas significantes e transformadoras. Ele, entdo, seria mais que visdo de
mundo de alguém ou reflexo de uma época a ser estudada, mas sim fruto de um
discurso e uma possibilidade de leituras multiplas que levardo a interacao entre o0s
sujeitos. (KLEIMAN, 2012)

Nesse sentido, pode-se afirmar que o objetivo dessa modalidade de ensino
com o texto literario seria, como ressalta Colomer (2007, p. 30), “desenvolver a
competéncia interpretativa” dos alunos. Esse processo rechaga a nogao do codigo e
da estrutura da Lingua e p6e em campo a nocao dialdgica dela (BAKHTIN, 2004).
Entdo, o ensino que se pauta na interacéo e dialogicidade, vai de encontro ao que
explicitam os documentos oficiais que regem o Ensino de Lingua Materna no Brasil.

Nessa perspectiva, os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) (BRASIL,
1997, p. 15) ressaltam que: “O dominio da lingua, oral e escrita, é fundamental para
a participacao social efetiva, pois é por meio dela que o homem se comunica, tem
acesso a informacao, expressa e defende pontos de vista, partilha ou constréi visdes
de mundo, produz conhecimento.” E possivel observar que os PCN (Parametros
Curriculares Nacionais) concluem que a Lingua tem fungbes diversas que vao
desde comunicar e expressar pensamentos até agir socialmente, ou seja, esse
documento traz em si as trés concepcbes ja expostas, levando em consideragao

suas contribui¢des significativas ao ensino.
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Ainda, quanto ao ensino do texto literario, os PCN (Parametros Curriculares
Nacionais) (BRASIL, 1997, p. 29) afirmam que “A literatura ndo € cépia do real, nem
puro exercicio de linguagem, tampouco mera fantasia que se asilou dos sentidos do
mundo e da histéria dos homens. Se tomada como uma maneira particular de
compor o conhecimento é necessario reconhecer que sua relacdo com o real é
indireta.”, isto €, essa modalidade da Lingua escrita deve ser tratada como que a
servico da fruicdo estética, pois sempre remete ao particular de quem a criou.

Diante dessas assertivas, € possivel perceber que o ensino do texto literario
deve ser pautado nas possibilidades de leituras particulares de cada aluno, o seu
papel social e dialégico no seu tempo e contexto (COLOMER, 2007), bem como o
carater humano e transformador que o objeto literario traz em si, tendo em vista que
ele é produzido por alguém gue também é (era) sujeito dialdgico e agente de seu
contexto.

Nesta perspectiva, o objetivo de se ter o Ensino de Lingua através do Texto
literario é formar o individuo aluno um leitor. Quanto a isso, Dionisio (2008, p. 76) diz

que

Para se ser, entdo, leitor, o individuo necessita de manter um
repertério vasto e flexivel de praticas, desempenhar papéis e activar
(sic.) recursos que déem expressdo as dimensdes operativas,
culturais e criticas, actuando (sic.), tanto: como “decodificador”, pela
mobilizagdo dos recursos necessarios para “abrir’ o cdodigo dos
textos escritos, reconhecendo e usando tracos e estruturas
convencionais da organizacdo do texto; como “participante textual”,
participando na construgdo de sentidos, tendo em consideragéo (...)
os sistemas de sentido especificos de cada texto [...]"

Ou seja, € importante ndo desprezar estrutural da Lingua posta em textos,
tampouco o carater social e interativo dela. Assim, diante do exposto, pode-se
perceber os métodos de Ensino de Lingua através do Texto literario e suas bases
metodologicas que vém das concepcdes que se tem de Lingua, sendo as principais
teorias as saussureana, chomskyana e bakhtiniana, cada uma a seu modo

compreendendo-a por um viés diferente.
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3 A SEQUENCIA DIDATICA: OBJETIVOS E TECNICAS PARA SUA
CONSTRUCAO

O Ensino de Lingua Materna requer artificios para se tornar efetivo e
significativo. Por essa necessidade, muito se tem discutido sobre métodos que
abordem as mais diversas possibilidades de melhoria na aprendizagem dos alunos.
Para tanto, uma das mais completas ferramentas pedagogicas que se pode ter
acesso atualmente é a sequéncia didatica (SD)!. Neste sentido, de acordo com Dolz,
Noverraz & Schneuwly (2004, p. 82) a proposta da SD “tem sentido quando se
inscreve num ambiente escolar no qual multiplas ocasides de escrita e de fala sédo
oferecidas aos alunos, sem que cada producdo se transforme, necessariamente,
num objeto de ensino sistematico.”

Dessa maneira, uma SD € efetiva por permitir ao aluno o contato com todas
as esferas de uso efetivo da Lingua, desde o uso da oralidade, a leitura e
interpretacdo, bem como os contextos de escrita. Quanto a ela, especificamente,
Dolz, Noverraz & Schneuwly (2004, p. 82) a definem como “um conjunto de
atividades escolares organizadas, de maneira sistematica, em torno de um género
textual oral ou escrito.”, isto é, a producdo de uma SD necessariamente gira em
torno de um género especifico (ou géneros) que perpasse as esferas oral e escrita
da Lingua.

Por isso, de acordo com Dolz, Noverraz & Schneuwly (2004, p. 83), “Uma
sequéncia didatica tem, principalmente, a finalidade de ajudar o aluno a dominar
melhor um género de texto, permitindo-lhe, assim, escrever ou falar de maneira mais
adequada numa dada situacdo de comunicacdo.”. Diante disto, € possivel perceber
gue o uso da SD no Ensino de Lingua vai de encontro e contempla aquilo que os
PCN’s (BRASIL, 1997) ratificam sobre as possibilidades de efetivacdo da
aprendizagem e as multiplas possibilidades de Ensino pelo uso de praticas
comunicativas nas diversas esferas e contextos sociais.

Neste sentido, “As sequéncias didaticas servem, portanto, para dar acesso
aos alunos a préticas de linguagem novas ou dificilmente dominaveis” (DOLZ,
NOVERRAZ & SCHNEUWLY,2004, p. 83). Nessa perspectiva, € necessario

observar as etapas e procedimentos especificos de construcdo de uma SD. Em

1 Essa abreviagédo sera utilizada no corpo do trabalho para viabilizar fluidez no uso do termo.
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concordancia com o postulado de Dolz, Noverraz & Schneuwly (2004, p. 83), a

seguir temos um esquema resumitivo das etapas essenciais de uma SD.

Esquema 1

Apresentagdo

) ? Produgéo
da situagédo

final

Producéo
Inicial

Diante disto, é necessario apresentar e discutir cada etapa da SD, a saber 1
— apresentacédo da situacao, ou seja, o primeiro contato dos alunos com a proposta
textual e didatica desta sistematizacdo, ou apreciacdo das finalidades do processo
qgue se iniciara; 2 — Producao inicial, ou primeiros passos da SD: nesta etapa deve
ocorrer uma discussao inicial acerca da tematica proposta, do género e a execucao
de uma primeira producéo oral e/ou escrita por parte dos alunos, a fim de sondar os
saberes ja presentes neles e quais as possibilidades de aprimoramento desses; 0s
modulo 1 e modulo 2 sdo respectivamente a apreciacdo tematica (através de
pesquisas e debates) e analise critica dos dados coletados e das asserces feitas
quanto a tematica; a producdo final refere-se ao produto final da SD, sendo ele um
objeto textual que se encaixe no género proposto. (DOLZ, NOVERRAZ &
SCHNEUWLY, 2004).

Assim, a apresentacdo da situacao subdivide-se em dois procedimentos:
1- apresentacdo do problema de comunicacéo, que é, de acordo com Dolz, Naverraz
e Schneuwly (2004, p. 84) a proposta feita “aos alunos de maneira bastante explicita
para que eles compreendam o melhor possivel a situacdo de comunicacdo na qual
devem agir; qual &, finalmente, o problema de comunicacdo que devem resolver,
produzindo um texto oral ou escrito.”. Nesta primeira sub-etapa, as questfes tais
como “Qual o género pretendido? A que publico ou pessoa se dirigira? Qual o meio
de veiculagdo desse produto final? Quem serdo os agentes dessa producgédo?”

devem ser as bases da discussao.
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Ainda, a segunda sub-etapa da apresentagcdo consiste numa
situacionalizacéo dos contetdos que seréo pertinentes ao projeto textual. De acordo
com Dolz, Noverraz & Schneuwly (2004, p. 85) “Na apresentagao da situagao, &
preciso que os alunos percebam, imediatamente, a importancia desses conteudos e
saibam com quais vao trabalhar.”, isto é, se faz necessario um contato e um
levantamento de contetdos que serdo suportes para a producdo textual pretendida
que reelaborard uma discussédo acerca destes conteudos. Logo, “A fase inicial da
situacdo permite, portanto, fornecer aos alunos todas as informac6es necessarias
para que conhecam o projeto comunicativo visado e aprendizagem de linguagem a
que esta relacionado.” (idem).

Em consequéncia disto, a segunda etapa da SD consiste basicamente em
uma primeira producdo textual (oral e/ou escrita) por parte dos alunos. Esse
produto inicial tem funcdo bem clara, pois, de acordo com Dolz, Noverraz &
Schneuwly (2004, p. 86) “No momento da produgdo inicial, os alunos tentam
elaborar um primeiro texto oral ou escrito e, assim, revelam para si e para O
professor as representagdes que tém dessa atividade.” Neste sentido, essa
producdo primeira revela quais aspectos de conteudo séo ja presentes nos alunos,
quais artificios linguisticos j& dominados e quais faltam, qual a estilistica de cada
aluno, bem como quais os pontos a serem reforcados durante toda a SD.

Essa apresentacao € muito importante e essencial tendo em vista que

se a situacdo de comunicacdo é suficientemente bem definida durante a
fase de apresentacdo da situacdo, todos os alunos, inclusive os mais fracos,
sdo capazes de produzir um texto oral ou escrito que responda
corretamente a situacdo dada, mesmo que ndo respeitem todas as
caracteristicas do género visado. (DOLZ, NOVERRAZ & SCHNEUWLY,
2004, p. 86)

Ou seja, situar de forma clara e objetiva o aluno na situacdo comunicativa
gue se pretende realizar e qual o género deve-se buscar produzir certamente abre
margens a compreensdo mais efetiva dos tracos desse género e das possibilidades
de produgdo e comunicagdo. Ainda, podemos atentar a primeira producédo
possibilitando aos alunos um primeiro contato com o género visado compreendendo
gue essa etapa € regente de toda a SD, pois abre o entendimento dos alunos do
problema comunicativo proposto, o que pode corroborar numa producdo mais

criativa e versatil. (DOLZ, SCHNEUWLY & NOVERRAZ, 2004).
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Neste sentido, apds esse contato inicial € necesséario que se realize uma
avaliacao inicial que pode “ser desenvolvida de diferentes maneiras: discussao, em
classe, sobre o desempenho oral de um aluno; troca de textos escritos entre os
alunos da classe; reescuta da gravagao dos alunos que produziram o texto oral etc.”
(DOLZ, SCHNEUWLY & NOVERRAZ, 2004, p. 87). Assim, esse processo de
avaliacdo conjunto, ou autoavaliagdo dirigida, pode possibilitar aos alunos uma
aprendizagem concreta do que fazer e ndo fazer na hora de produzir os textos do
género pretendido, pois ao ver acertos de si e dos demais, bem como erros, eles
podem reavaliar seu modo e métodos de producao.

Por conseguinte, temos a terceira etapa da SD que para fins metodoldgicos
na presente pesquisa foi reduzida a somente dois médulos, todavia fica a critério do
professor aumentar este numero de acordo com 0 que 0 mesmo perceber na
primeira etapa de apresentacédo dos objetivos da SD. Assim, os médulos consistem
basicamente na reelaboracéo de praticas a partir do que foi avaliado conjuntamente:
nos moédulos 1 e 2 o professor precisa expor aos alunos possibilidades de correcao
e aperfeicoamento do que foi compreendido como inadequado na etapa de primeira
producdo, ou, de acordo com Dolz, Noverraz & Schneuwly (2004, p. 87) “Nos
modulos trata-se de trabalhar os problemas que apareceram na primeira producéo e
dar aos alunos os instrumentos necessarios para supera-los.”

Percebe-se, com isto, que “O movimento geral da sequéncia didatica vai,
portanto, do complexo para o mais simples: da producéo inicial aos médulos, cada
um trabalhando uma ou outra capacidade necessaria ao dominio de um género. No
fim, o movimento leva novamente ao complexo: a producgao final.” Isto é, a SD gira
em torno de aprendizagens vinculadas as analises de diversas producdes e
revisitacdo constante ao género pretendido e ao conteudo que embasa a situacdo
de comunicacéo.

Por fim, a dltima etapa da SD consiste numa producdao final a qual deve ser
uma espécie de apanhado geral das demais etapas que provavelmente fortaleceram
0s saberes dos alunos e seus métodos de producéo de textos orais e escritos. Sabe-
se que “Produzir textos orais e escritos € um processo complexo, com varios niveis
qgue funcionam, simultaneamente, na mente de um individuo. Em cada um desses
niveis, o aluno depara com problemas especificos de cada género e deve, ao final,
tornar-se capaz de resolvé-los simultaneamente.” (DOLZ, SCHNEUWLY &
NOVERRAZ, 2004, p. 88).
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Assim, as trés primeiras etapas da SD (e suas sub-etapas) sustentam o que
deve ser a producéo final: um conglomerado textual que foi elaborado por fases de
analises e refeituras, buscando ampliar tanto a pratica textual quanto a revisitacao
do contetdo ministrado ou discutido. Neste sentido, de acordo com Dolz, Noverraz &
Schneuwly (2004, p. 90) esta ultima producdo da SD é uma espécie de sintese do

processo, pois:

e indica-lhe os objetivos a serem atingidos e da-lhe, portanto, um controle
sobre o seu proprio processo de aprendizagem (O que eu aprendi? O
gue resta a fazer?);

e serve de instrumento para regular e controlar seu préprio
comportamento de produtor de textos, durante a revisdo e reescrita;

e permite-lhe avaliar os progressos realizados no dominio trabalhado.

Assim, compreende-se as etapas e objetivos da realizacdo de uma SD:
tornar o aluno apto a produzir, refletir e avaliar textos (seus e de outrem) e abranger
conhecimentos de conteudos e géneros textuais diversos, o que, por sua vez, o fara
mais habil na comunicacéo e interpretacdo de textos na sociedade ndo importando a
esfera e contexto comunicativo no qual estiver em dado momento e com dados

objetivos.

4 APLICANDO A TEORIA: UMA SEQUENCIA DIDATICA COM O
CONTO “O ESPELHO” DE MACHADO DE ASSIS

Para iniciarmos nossa sequéncia didatica, € necessario expor como ela se
dara: o alicerce da proposta esta no que apregoam os PCN’s (BRASIL,1997) quanto
ao uso das esferas oral, escrita e interpretativa da Lingua Portuguesa. Por isso,
temos como atividade pré-SD a leitura compartilhada e, posteriormente, individual e
silenciosa do conto “O Espelho” de Machado de Assis?. Este texto sera a substancia
original dos debates, pois através dele se deve buscar fomentar o dialogo e a
discusséo acerca do tema central da SD, a saber, identidade.

Este tema € alicercado nas teorias sociolégicas de Hall (2005) e contribui
imensamente por possibilitar as diversas produgbes nas esferas comunicativas
possiveis dentro da sala de aula. Neste sentido, a leitura do conto deve girar em

torno de questionamentos norteadores aos alunos, tais como: “Quem vocé pensa

2 \Ver em Assis (1994)
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que €77, “O que vocé pretende ser daqui para frente?”, entre outros que porventura
surjam dentro dos dialogos. Assim, aqui proporemos as etapas desta SD e suas
subetapas, tendo, contudo, no¢do que quando aplicada pode haver mudancas no
percurso, mas o objetivo deve ser o mesmo: fomentar discussfes sobre identidade
através do conto e, em seguida, buscar a produgcdo de um texto enquadrado no
género diério, fomentado pela tipologia textual da autodescrigao.

Passo 1: apdés a leitura do conto, é necessario atentar a primeira etapa da
SD, proposta por Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004), que seria a apresentacao da
situacdo comunicativa. Deve-se expor aos alunos os objetivos da SD, qual o produto
pretendido, o porqué dessa pretensdo (em que lhes servira ler aquele conto, discutir
aguele assunto, elaborar textos, corrigi-los, etc). Sem que haja uma funcionalidade
nas leituras e producdes, elas serdo incipientes e desinteressantes aos alunos, de
acordo com Kleiman (2012).

Assim, a apresentacdo deve partir de objetivos a produto final, das etapas e
de como fazé-las, da serventia do género textual pretendido, dos “privilégios” (pode
ser uma nota ou prémio ao melhor texto) que serdo alcancados com aquela
producao, etc.

Passo 2: ap6s situar os alunos quanto ao objetivo, deve-se explanar de modo
simples e direto sobre 0 que é o género diario e falar sobre suas partes essenciais:
tais como o uso da primeira pessoa do singular, o uso da estrutura narrativa, verbos
no presente (tendo em vista a questdo “Quem eu sou?”) ou no futuro (em
consequéncia da questdo “O que serei?”), etc. Apds essas primeiras exposi¢coes
composicionais, e tendo ja discutido o conto e seu carater atual no que tange a
identidade e o reflexo de si, deve-se solicitar um primeiro texto. Quanto a essa
solicitacdo, € interessante sempre consubstanciar as discussfes trazendo o tema
para o contexto dos alunos. No caso, abranger essa discussao sobre identidade ao
campo da WEB, das redes sociais, da moda, da musica, do universo de midias que
tém por alvo os jovens. Ainda, para a construcdo do texto é interessante restringir o
tempo da producdo:um tempo estimado de duas aulas corridas, pois esse tempo
daria uma seriedade ao que se pretende, ou seja, 0 texto.

Passo 3: ap0s os debates e primeira producdo, € necessario fomentar uma
andlise conjunta dos textos. Primeiramente, aprofundar a discussdo sobre o tema
identidade solicitando pesquisas extraclasses acerca das midias e de como elas

contribuem a formacéo identitaria dos jovens. Em classe, entdo, deve-se buscar
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conceitos da nova identidade (HALL,2005) juntamente com os alunos. Elaborar,
pois, um esquema das novas identidades seria uma possibilidade de discussao mais
profunda. Em seguida, serd dado acesso as producdes iniciais pelos alunos.

Eles terdo o direito de escolher a redacdo de um dos colegas para poder
analisar quanto aos critérios tematico e composicional que foi proposto na
apresentacao da situacado. Devem, assim, apontar os equivocos na producgédo do seu
colega, o que pode gerar uma reflexdo sobre as seus, individuais. Essa
autocorrecao e reflexdo sobre a producao, alicercada pelo aprofundamento teméatico
prévio pode gerar uma capacidade de reelaboracdo textual mais ampla. Logo apos a
avalicdo tematica, € interessante discutir acerca dos aspectos composicionais
fomentando as seguintes perguntas: “Consegui me autodescrever?” “Consegui
manter uma linearidade linguistica?” “Cumpri o objetivo do texto?” “Usei as partes
composicionais de maneira adequada?” “Mantive-me dentro da tematica durante a
construcdo do meu texto?”. Assim, de modo pessoal e critico, os alunos podem
repensar a producao.

Passo 4: dando sequéncia as reflexdes, € momento oportuno para aprofundar
0os conhecimentos linguisticos e composicionais do género pretendido: neste
momento é necessario solicitar uma pesquisa mais profunda aos alunos acerca do
género diario e da tipologia descritiva de texto.

E interessante, assim, leva-los a responder as seguintes questdes: * O que é
descricdo? * Quais as diretrizes essenciais de uma descricdo? * Quais as diferencas
entre descrever alguém e se autodescrever? * Quais artificios gramaticais e textuais
sdo mais adequados a descricdo? * O que compde o género diario? * Qual a
utilidade de um diario em nossa vida? * Como posso compor e expor melhor o meu
diario?. Enfim, essas questdes devem alicercar a avaliagdo deles e aprofundamento
no que tange a produgéo inicial. Desse modo, é preciso solicitar deles uma espécie
de contabilizacdo de erros e acertos e gerar, por eles mesmos, suas notas. Elas
devem seguir critérios de elaboracdo da temética e de género e usos linguisticos da
coesdo e coeréncia. Essa nota inicial, por mais baixa que seja, pode ser
transformada em acréscimo a segunda nota (referente a producéao final).

Passo 5: finalmente, € necessario fomentar a producédo final do texto que
relne as caracteristicas tematicas e composicionais revisadas na producao inicial e

modulos 1 e 2. Essa producgdo deve corresponder aos seguintes critérios:
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e Contextualizacao tematica: os alunos necessitarao construir
os textos utilizando todos os dados coletados durante as
pesquisas e as inferéncias das discussoes;

e Estruturacéo: os textos devem obedecer a estrutura de um
diario e da tipologia descritiva de texto: € necessario usar a
12 pessoa do singular, verbos no presente, artificios que
contemplem aspectos pessoais, etc;

e Limite de tempo para a producdo: é necessario exigir dos
alunos uma producdo em classe que obedeca ao tempo de
uma aula de Lingua Portuguesa (40 a 50 minutos) para que
o0 texto torne-se desafiante;

e Capacidade de sintese: a estrutura do texto deve ser
concisa e ter um limite minimo e maximo de tamanho (algo
gue deve estar a critério do professor).

Passo 6: ap6és a producdo final, a avaliacdo final deve estar a cargo do
professor: é importante prezar os critérios anunciados na apresentacao da situacao,
durante os médulos de reflexdo e autocorrecdo e os anunciados antes da producéo
final.

Desse modo, propfe-se uma sequéncia légica de producao textual diante do
que postulam Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004), a qual preza o género, a
contextualizacdo temética, autoavaliacdo e avaliagdo baseada em critérios claros e
preestabelecidos. A SD, nesse sentido, é propicia a altera¢des tendo em vista que
cada sala de aula é Unica, mas as instancias apresentadas sao essenciais.

Ainda, o objeto literario (o conto no nosso caso) e 0 género (diario) e tipologia
textual (descritiva) sdo balanceados pela discussdo empreendida, pela motivacéo
externa e conceitual dos conhecimentos prévios dos alunos, de suas vivéncias
extraclasse, experiéncia individual enquanto sujeitos sociais, suas maneiras de
enxergar o contexto no qual se inserem, etc.

De modo sucinto, a SD contempla a transversalidade do Ensino e as mais
diversas esferas socioculturais que a escola pode abarcar e dialogar nas aulas de
Lingua Portuguesa. Em sintese, entdo, a possibilidade de significar essas aulas
através de metodologias parecidas com a SD aqui proposta € muito relevante.

Diante disso, 0 esquema seguido pode ser transfigurado da seguinte maneira:
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CONSIDERACOES FINAIS

Esse trabalhou objetivou propor uma sequéncia didatica de producéo textual
tendo como suporte principal o texto literario, especificamente o conto “O Espelho”
de Machado de Assis. Inicialmente buscou-se discutir acerca do Ensino de Lingua e
0 que sustenta as praticas em sala de aula. Viu-se como se relacionam as
concepcOes de Lingua e 0 modo como o texto literario é utilizado em sala de aula.
Para as noc¢bes de Lingua-estrutura, Lingua-bioldgica e Lingua-interacdo o texto
literario € suporte de estudo gramatical, de visdo de mundo de um alguém especifico
e, por fim, como objeto estético e de interacao.

Diante disso, buscou-se correlacionar essas teorias aos postulados dos
documentos oficiais do ensino no Brasil (PCN Parametros Curriculares Nacionais) e
observar qual o suporte teérico se d4 ao ensino no nosso pais. Desse modo, foi
possivel perceber o qudo essencial é utilizar o texto literario para desenvolver as
competéncias oral, de leitura e escrita dos alunos em todas as etapas do ensino de
Lingua.

Para isso, propds-se o uso da metodologia de sequéncia didatica. Esse
mecanismo de ensino preza por etapas de aprendizagem, partindo de um género e
uma tipologia especifica de texto, o que, por sua vez, preza as esferas da leitura, da
escrita e da oralidade no ensino. Diante disso, discutiu-se a importancia e eficacia
dessa metodologia apresentando-se as suas partes e aplicacdes, bem como suas
subdivisdes.

Percebeu-se, entdo, que o uso de uma profunda contextualizacdo tematica,
bem como quanto ao género pretendido é a fundamentacdo de toda e qualquer SD.
Viu-se, assim, que com ela é requerido do aluno producbes escritas, orais e
pesquisas tematicas que, por sua vez, tornam sélidas as discussfes em classe e a
aprendizagem torna-se efetiva.

Assim, diante da estrutura apresentada, prop6s-se uma SD baseada no
conto “O Espelho” de Machado de Assis, tendo como suporte tematico “a
identidade”. Pretendeu-se, entdo, formular textos que se encaixem no género diério,
formado em sua grande parte pela tipologia textual da descrigcdo. Através disso,

entdo, elaborou-se as etapas da possivel SD e viu-se os modos de como avaliar e
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reavaliar as produgdes, bem como quais as formas de alicercar as mesmas com
discussOes pesquisas, etc.

Diante do exposto, portanto, fica clara a importancia de se pensar novas
metodologias para o ensino de Lingua, bem como a viabilidade das SD’s para o
mesmo. Considera-se, assim, possivel e eficaz o uso dessa ferramenta ao ensino
através do texto literario por possibilitar a ampliacdo das capacidades linguisticas
dos alunos através da interacdo nas instancias oral, escrita e interpretativa da

Lingua.
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