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RESUMO

Atualmente, no contexto educacional, muito se fala sobre a producgdo da leitura e escrita,
além da necessidade de formar um leitor proficiente no contexto escolar e social, e que
tenha competéncia na escrita. Sabemos que ¢ desafiador para os professores incentivar
seus alunos a ler e escrever por prazer. Esta ¢ uma ag¢fo que exige dos docentes e
necessita do interesse dos alunos envolvidos. Nesse sentido, faz-se necessario abordar a
leitura e a escrita como praticas pedagogicas e discutir acerca das dificuldades que
permeiam o ensino-aprendizagem a partir destas perspectivas. Objetivamos
compreender as praticas de leitura e escrita dos alunos do 4° e 5° anos em uma turma
multisseriada de uma escola publica municipal da Zona Rural da cidade de Alagoa
Nova-PB. Nossa proposta ¢ discutir sobre as praticas de leitura e escrita no ambiente
escolar na realidade de uma turma multisseriada de uma escola rural. Utilizamos como
referencial tedrico os trabalhos desenvolvidos por Aries (1981), que discute questdes
referentes a cultura da infancia; Bresson (2001), que traz abordagens sobre a escrita;
Soares (2009), quando aborda a questdo da alfabetizacdo e do letramento; Ferreira e
Brandao (2011), que discutem a educacdo do campo. Como abordagem metodologica,
utilizamos a pesquisa qualitativa do tipo estudo de caso. Os instrumentos de pesquisa
foram questionarios com os alunos do 4° e 5° anos e entrevistas com a docente desta
turma e a gestora escolar. Fizemos também observagdes das aulas da professora.
Posteriormente, transcrevemos as entrevistas e analisamos os questiondrios. Este
trabalho nos possibilitou compreender os desafios e as dificuldades referentes a leitura e
a escrita enfrentadas pela docente e alunos na realidade das salas de aula multisseriadas
e a maneira que ela busca para enfrentar os diversos dilemas presentes em seu cotidiano
de trabalho.

Palavras-chave: Leitura. Escrita. Educagdo no campo. Salas multisseriadas.



ABSTRACT

Currently, in educational context, much is said about reading and writing, as well as
how urgent it is to form a proficient reader at school and at society, which has
competence in writing. We know it is challenging for teachers to encourage their
students to read and write for pleasure. This is an action that requires teachers and it
also requires students interest. So, it is necessary to address reading and writing as
teaching practices and to discuss about difficulties that permeate teaching and learning
from such perspectives. We aim to understand reading and writing practices of 4th and
Sth year students in a multigrade class in a rural public school Alagoa Nova (Paraiba,
Brazil). Our proposal is to discuss reading and writing practices at school environment
in a multigrade class of a rural school. Theoretical framework is based on Ari¢s (1981),
who discusses issues about childhood culture; Bresson (2001), who brings approaches
on writing; Soares (2009), when she addresses decoding and literacy; Ferreira &
Branddo (2011), who discuss education field. Methodological approach uses qualitative
research as a case study. Research instruments were questionnaires with 4th and 5th
year-students and interviews with the class’ teacher and school manager. We have also
made class observations. Later, we transcribed the interviews and we analyzed
questionnaires. This monograph enabled us to understand challenges and difficulties
related to reading and writing faced by teachers and students in multigrade classrooms
reality and the way it seeks to address the many dilemmas from their daily work.

Keywords: Reading. Writing. Country education. Multigrade classrooms.
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INTRODUCAO

Atualmente, no contexto educacional, muito se discute sobre a producdo da
escrita e a necessidade de formar um leitor proficiente no contexto escolar e social, um
aluno apto para a producdo escrita a partir da sala de aula. Ressaltamos que ¢ dificil para
os professores incentivar os seus alunos a ler e escrever por prazer. Esta ¢ uma tarefa
que exige muito dos docentes, e necessita também do interesse dos alunos envolvidos.
Nesse sentido, faz-se necessario abordar a leitura e a escrita como praticas pedagdgicas
e discutir acerca das dificuldades que permeiam o ensino-aprendizagem nesses dois
aspectos.

Desde cedo, a leitura e a escrita estdo presentes no cotidiano e na vida de todas
as pessoas. Mas, muitas vezes, ¢ na escola que a crianga tem maior contato com o
universo letrado. A leitura e a escrita sdo importantes para o desenvolvimento escolar e
social das criangas, pois é através do dominio de ambas que os alunos adquirem outros
conhecimentos. Mas, € necessario que essas duas habilidades sejam desenvolvidas com
éxito ainda no Fundamental I, de preferéncia do 1° ao 3° ano do Ensino Fundamental,
conforme ressaltado no Pacto Nacional pela Alfabetizagio na Idade Certa - PNAIC'.

Ao considerar a importancia da leitura e da escrita na vida das pessoas,
observamos que os alunos apresentam muitas dificuldades de leitura e escrita. Em
varios casos, ndo gostam de ler e escrever e o fazem apenas para cumprir as exigéncias
da professora e da escola. Julgamos interessante conhecer mais de perto as dificuldades
de leitura e escrita apresentadas pelos alunos do 4° e 5° anos de uma turma multisseriada
da Escola Municipal de Ensino Infantil e Fundamental Mariana Lidia de Ataide, na
Zona Rural de Alagoa Nova-PB, e como tais dificuldades interferem na aprendizagem
desses alunos.

Como objetivo geral a nortear este estudo, pretendemos identificar as praticas de
leitura e escrita dos alunos do 4° e 5° anos em uma turma multisseriada de uma escola
publica municipal da Zona Rural da cidade de Alagoa Nova-PB. Buscamos discutir as
praticas de leitura e escrita de alunos dos anos iniciais em salas multisseriadas na
educagdo do campo em uma escola publica municipal; perceber como os alunos
desenvolvem a questdo da alfabetiza¢do e letramento em sala de aula multisseriada;
identificar as dificuldades de leitura e escrita apresentadas pelos alunos do 4° e 5° anos
de sala multisseriada em uma escola do campo; analisar a educa¢do no campo na

perspectiva das salas multisseriadas na discuss@o da leitura e da escrita e verificar como,

! Posteriormente, discutiremos mais sobre o PNAIC.
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no contexto da escola publica do campo, a questdo da formacgdo leitora e da producdo
escrita dos alunos se desenvolve nos processos de ensino-aprendizagem.

Como questdes orientadoras desta pesquisa, temos dois eixos norteadores: 1) De
que maneira as dificuldades de leitura e escrita sdo apresentadas pelos alunos dos 4° e 5°
anos de salas multisseriadas na educagcdo do campo em uma escola do municipio de
Alagoa Nova-PB; 2) Como as praticas de leitura e escrita sdo trabalhadas no processo
de ensino-aprendizagem na educacdo do campo em salas multisseriadas. Decidimos,
entdo, pesquisar sobre este assunto. Nossa proposta € discutir sobre as praticas de leitura
e escrita no ambiente escolar na realidade de uma turma multisseriada de uma escola do
campo.

O interesse pelo tema surgiu mediante a minha participagdo no Projeto de
Extensdo Praticas de leitura e escrita em espagos educativos formais e ndo formais:
Saberes em didlogos intergeracionais, que trabalhou com praticas de leitura e escrita
dos alunos do 3° e 5° anos da Escola Estadual de Ensino Fundamental de Aplicagio,
localizada no bairro do Catolé, na cidade de Campina Grande-PB. Devido a isto, e
também pelo fato de perceber a importancia da leitura e da escrita no cotidiano escolar e
social das pessoas, decidi conhecer mais de perto essa realidade.

O interesse em pesquisar na Escola Municipal de Ensino Infantil ¢ Fundamental
Mariana Lidia de Ataide surgiu porque foi onde meu irmio e eu estudamos todo o
Fundamental I. Inicialmente, o meu interesse era pesquisar na turma do 5° ano, pelo fato
de ser a turma que estava concluindo o primeiro nivel do Ensino Fundamental. Mas,
quando chegamos a escola, ficamos sabendo que a turma do 5° ano era formada apenas
por quatro alunos. Entdo, decidimos realizar a pesquisa com as turmas do 4° e 5° anos.
Durante as nossas observagdes e aplicacdo dos questiondrios com os alunos, passamos a
perceber mais de perto as dificuldades de leitura e escrita dessas criangas que estio
concluindo o Fundamental I e estdo prestes a iniciar o Fundamental II. A partir de entdo,
julgamos necessario estudar mais sobre as dificuldades de leitura e escrita em salas
multisseriadas.

A problematica desta pesquisa estd centrada em como a leitura e a escrita sdo
trabalhadas no processo de ensino-aprendizagem na educacdo do campo em salas
multisseriadas de uma escola rural municipal da cidade de Alagoa Nova-PB.

Utilizamos como referencial teérico os trabalhos desenvolvidos por Aries
(1981), que discute questdes referentes a cultura da infincia; Bresson (2001), que traz

abordagens sobre a leitura; Soares (2009), quando aborda a questdo da alfabetizacdo e



13

letramento; Ferreira e Branddo (2011), que discutem a educag¢do no campo, entre outros
autores que se debrucam sobre essas tematicas.

Organizamos este trabalho em quatro capitulos. O capitulo 1 discute as praticas
de leitura e escrita na cultura da infincia e estd subdividido em trés topicos. O 1.1
aborda a questdo da infancia e a aprendizagem escolar; o item 1.2 trata da pratica de
leitura na escola e o 1.3 discute a escrita no contexto escolar. O capitulo 2 ¢ intitulado 4
educagdo no campo em salas multisseriadas. Estd dividido em dois subitens. O item 2.1
aborda problemas, desafios e a questdo da escolaridade nos anos iniciais; o 2.2 discute
as salas multisseriadas e a questdo do ensino-aprendizagem. O capitulo 3 traz o percurso
da pesquisa e estd subdividido em trés tdpicos. O 3.1 discute o tipo de pesquisa
utilizado; o 3.2 trata da caracterizacdo da area estudada e o 3.3 aborda as etapas da
pesquisa. O capitulo 4, Leitura e escrita na Escola Municipal Mariana Lidia de Ataide:
relatos de pesquisa, estd dividido em dois subitens. O item 4.1 aborda a leitura ¢ a
escrita na visdo da docente e 0 4.2 traz a questdo da escrita e da leitura a partir dos
alunos. Por fim, temos as consideragdes finais e os apéndices.

O estudo sobre dificuldades de leitura e escrita é de grande importancia para a
comunidade escolar. A partir dele, podemos observar as dificuldades mais frequentes
apresentadas pelos alunos do 4° e 5° anos. Pois, se o aluno apresenta dificuldades de
leitura e escrita, consequentemente mostrara dificuldades nas outras disciplinas
escolares, levando em consideracdo que o €xito em todas as areas depende, antes de
qualquer coisa, que o individuo tenha um bom dominio sobre a leitura e a escrita.

Consideramos que esta pesquisa € relevante para os estudantes e para o Curso de
Pedagogia, e também para todas as pessoas que se interessam pelos estudos sobre
leitura, escrita e suas dificuldades, principalmente para todos que trabalham, direta ou
indiretamente, com a educagdo, pois discutimos, no decorrer desta pesquisa, questdes
sobre as dificuldades de leitura e escrita, trazemos algumas possibilidades para os
professores buscarem enfrentar e superar tais dificuldades. Além disso, este trabalho
trata de questdes reais presentes no cotidiano das turmas multisseriadas de uma escola
rural do municipio de Alagoa Nova-PB. Ressaltamos que, por questdes éticas,

utilizamos codinomes para nos referirmos as professoras entrevistadas.
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1. PRATICAS DE LEITURA E ESCRITA NA CULTURA DA INFANCIA

Neste capitulo, discutiremos aspectos relativos a leitura e a escrita no contexto da
infincia. Iniciamos discutindo a respeito do que ¢ a infincia na visdo de alguns autores,
como, por exemplo, Ari¢s (1981), Stearns (2006) e Freitas (2006), entre outros.
Mostramos as visdes sobre a infancia na perspectiva de cada um desses autores,
porquanto eles apresentam uma visdo diferente sobre o assunto, e como tais visdes se
modificam de acordo com o contexto histdrico-cultural no qual essas consideragdes
foram tecidas. Abordaremos ainda os diferentes sentidos de infincia apresentados por
tais autores e, por fim, aventaremos a aprendizagem escolar com foco na leitura e na
escrita, e como ambas ocorrem no contexto da infancia.

Todas essas consideragdes se fazem necessarias no contexto do trabalho
pedagbgico. Ao debatermos sobre a questdo da leitura e da escrita, devemos
inicialmente discutir como a crianca ¢ ensinada nas praticas de leitura e escrita na sala
de aula. Portanto, ¢ importante falarmos sobre a infincia, algo muito complicado, pois
cada crianga apresenta um perfil de infincia diferenciado, ou seja, cada crianga vive a
infancia de um modo proprio. Posteriormente, nossas discussdes remetem a leitura, pois
¢ através do dominio da leitura que seremos um ser produtor de conhecimento. De

acordo com Francois, citado por Almeida (2008):

Ao lermos um texto, iremos interpreta-lo buscando os nossos
objetivos ¢ os interesses pessoais, mas ndo escolhemos a
interpretagdo, porque ela ¢ determinada por um conjunto de
entornos, € ndo ¢ o sentido do dicionario, o mais adequado para
aquele momento. A leitura ¢ um ato interpretativo que exige
muitos componentes e um olhar especial de cada leitor para cada
género discursivo, nas situagdes interativas (FRANCOIS apud
ALMEIDA, 2008, p. 11).

Sendo assim, cada pessoa faz uma leitura diferenciada, mesmo em se tratando de
um mesmo texto, pois cada leitor tem um ponto de vista e conhecimentos diferentes.
Portanto, cada leitura é tnica. Uma mesma pessoa pode ter diferentes entendimentos
sobre um mesmo texto, pois, a cada leitura feita, o entendimento sera diferente. Por isso,
¢ importante respeitar, principalmente na escola, os diferentes pontos de vista ¢ partilhar
os diferentes conhecimentos produzidos, ja4 que cada pessoa tem a sua individualidade.
Para enfatizar nosso posicionamento, tomemos como base as palavras de Almeida

(2008, p.14): “[...] a leitura atinge niveis que se alternam e se modificam conforme a
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¢poca, as circunstancias, o lugar, o papel e o olhar do sujeito que a executa”. Almeida

(2008) enfatiza o seguinte sobre o processo de leitura na escola:

O processo ndo pode se configurar como uma formacdo de
habitos, como algo mecanico, uma rotina, mas deve levar o
aluno a assimilar valores e comportamentos, caracterizando-se
como ato livre e autdbnomo e servindo para estimular a
criatividade, a imagina¢do ¢ as emocdes dos sujeitos leitores.
Assim, a escola exerce um papel de situar a leitura de acordo
com sua importancia para a formacdo humana (ALMEIDA,
2008, p. 23).

No que se refere a escrita, tomamos como referéncia Bresson (2001), quando

ressalta:

A escrita constitui uma codificacdo da lingua oral, Gnica forma
da lingua que ¢ “natural”, no sentido de que sua utilizagdo na
produ¢do do discurso ndo requer nenhum procedimento de
instrucdo ou educacdo. A aquisicdo de uma determinada lingua
implica, evidentemente, um processo de aquisi¢do e um contato
com a palavra de outro no curso dos primeiros meses de vida,
mas esta forma de pratica ndo precisa ser explicitamente
organizada e socialmente dirigida. O mesmo ndo ocorre em
relacdo a leitura e a escrita, que ndo podem ser objetos de um
procedimento  espontdneo de aquisicdo: trata-se  ai,
necessariamente de praticas sociais instituidas em que o simples
contato com os escritos ¢ a observacdo das leituras, silenciosas
ou ndo, ndo sdo suficientes para transmitir (BRESSON, 2001, p.
25-26).

Pelo fato de a leitura e a escrita ndo serem um processo espontaneo como a
linguagem oral, é necessario penséa-las a partir da escola. Cabe a ela buscar meios e
estratégias de ensinar as criancas, desde cedo, a ler e escrever de maneira prazerosa,
utilizando para tal atividades ludicas e diversificadas, e ndo atividades repetitivas,

mecdanicas e chatas que so levam a crianga a detestar as atividades de leitura e escrita.
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1.1 A infancia e a aprendizagem escolar

Falar sobre infancia envolve uma variedade de questdes. Haja vista que este ¢
um assunto muito complexo, considerando que existem diversos perfis de infincia.
Sendo assim, ndo podemos fazer generalizagdes ao debater tal assunto. Atualmente, a
infancia ndo € mais vista como uma fase de imaturidade do ser, como era ha alguns anos
atras. Hoje, muitas criangas estdo sendo ensinadas, desde pequenas, a se comportar e
agir como adultos, deixando de lado a sua infincia, deixando de viver como crianga.

Alguns fatores que contribuem com essa ocorréncia sdo a midia e os meios de
comunica¢do em geral. Eles exercem forte influéncia sobre o modo de essas criangas
viverem a sua infincia. Na atualidade, muitas criangas se vestem, comportam-se ¢ até
agem como adultos. Dessa maneira, observamos que a infancia vai se modificando e se
construindo histdrica e socialmente, ou seja, cada época e cada sociedade apresentam
um perfil de infancia diferenciado.

Ao longo dos nossos estudos sobre a infancia, observamos que ¢ impossivel falar
sobre este tema sem citar Philippe Ari¢s (1981), pesquisador francés considerado o
pioneiro ¢ um dos mais importantes autores dos estudos sobre a infincia e a familia. A
sua obra mais importante sobre a infincia é Historia social da crian¢a e da familia,
publicada no ano de 1960. Nesta obra, o autor mostra como o conceito de infancia foi
sendo construido historicamente. Segundo ele, durante muito tempo, a crianga foi
considerada um adulto em miniatura. Ele nos mostra também como a histéria da
infancia e das criancas foi sendo contada pelos adultos ao longo do tempo (ARIES,
1981).

Na perspectiva de Ariés (1981), durante muitos séculos, ndo existia sentimento
das familias para com as criangas. E quando chegava a existir algum tipo de sentimento,
era de forma fria, pois ndo havia demonstracdo de afeto as criangas por parte dos
adultos. De acordo com este autor, o sentimento pelas criangas s6 comegou a surgir no
século XVII, devido as transformagdes que comegaram a ocorrer na transicdo para a
sociedade moderna. Foi apenas neste periodo que a infincia passou, aos poucos, a ser
vista como fundamental. Ao longo da histéria dos estudos sobre crianca, percebe-se que
ela sofreu muita discriminagdo e, principalmente, muita exploragao.

Aries (1981) afirma que o sentimento de infincia comecou a surgir no século
XVIL, com a Modernidade. Outros autores, como Moysés Kuhlmann Jr. (2000),

apresentam uma perspectiva diferente da de Aries (1981) em relagdo ao surgimento do
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sentimento de infancia, pois eles acreditam que a preocupacdo e o sentimento pelas
criancas existem desde a Idade Média.

Mas, para falarmos sobre as diversas concepgdes de infancia existentes ao longo
do tempo, ¢ de suma importancia que consideremos, antes de qualquer coisa, o contexto
historico, social e cultural no qual tal concepgdo esta inserida, pois as concepcdes
mudam de acordo com o contexto, trazendo novas ideias a respeito dos sentimentos de
infincia existentes, cada qual com suas contribuigdes.

Deste modo, ¢ importante considerarmos que, na época em que Ari¢s (1981)
aponta que as familias ndo demonstravam sentimento pelas criangas, o indice de
mortalidade infantil era muito grande. Por isso, os adultos evitavam se apegar as
criangas porque sabiam que elas poderiam morrer a qualquer momento, e se os adultos
fossem sentimentalmente ligados a elas, quando morressem, o sofrimento seria maior.
Portanto, eles buscavam ndo se prender muito as criangas, para posteriormente ndo vir a
sofrer com a sua perda. Porém, o sentimento de infancia sempre existiu, diferentemente
do que Aries (1981) afirmava, embora tenha aumentado apenas na Idade Média, quando
o indice de mortalidade infantil comecou a cair.

Para Arigs, citado por Rocha (2002, p. 51), a constru¢do do sentimento de amor
pelas criangas foi, durante muitos séculos, despercebida, sufocada, chegando mesmo a
ndo existir. Para ele, o surgimento da no¢o de infincia se deu apenas a partir do século
XVII, na esteira das transformagdes que comegaram a se processar na transicao para a
sociedade moderna. A trajetoria da infincia ¢ marcada pela discriminagdo e exploragéo.

Entre os séculos XVII e XVIII, as criangas eram inseridas na vida adulta a partir
dos sete anos de idade. A partir de entdo, a crianca passava a ajudar na economia
familiar, a realizar tarefas de adultos, e s6 assim ela era vista como um ser 1til perante a
sociedade. Antes de tal idade, a crianga era considerada como um ser sem nenhuma
utilidade, ja que no contribuia com as despesas familiares e ndo gerava nenhum tipo de
renda. Antes dos sete anos de idade, a crianga era despercebida pelos adultos, pois ndo
tinham utilidade (ROCHA, 2002).

A insercdo das criangas na vida adulta ndo era muito adequada se considerarmos
que elas viviam misturadas com os adultos, sem nenhuma distingdo. Isto porque os
adultos ndo acreditavam que as criangas eram diferentes deles. Por isso, os adultos
falavam a respeito de todos os assuntos na presen¢a das criangas, inclusive sobre sexo,
pois ndo acreditavam que elas tinham inocéncia ou imaturidade em relagdo a
determinados assuntos. As criancas s comegaram a ser separadas dos adultos quando

surgiram as primeiras escolas.
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Segundo Ari¢s (1981), a infincia s6 se contrapunha a vida adulta por dois
motivos. O primeiro deve-se ao fato de as criangas ndo apresentarem comportamentos
considerados racionais, ou seja, a crianca ndo age fazendo uso da razdo como os
adultos, pois ela ainda ndo dispde da razdo. O segundo motivo pela qual a crianga ndo
faz parte da vida adulta estd ligado ao fato de ela nio realizar atividades que gerem
lucro, que sejam uteis as despesas familiares. Logo, a crianca ndo tem utilidade alguma
perante a sociedade.

Ao nos reportarmos sobre a infancia, torna-se importante destacar que a historia
das criangas sempre foi contada pelos adultos, como destaca Rocha (2002). Por isso,
ndo foi contada da mesma maneira que foi vivida pelas criancas. Sem divida alguma, se
as criangas tivessem a oportunidade de contar e buscar construir a propria histéria, ela
seria muito divergente daquela contada na perspectiva dos adultos, pois eles, ao
contarem a histéria das criangas, empreendem mudangas e deixam de contar muitas
coisas que, se¢ fossem contadas, com certeza alteraria sobremaneira a histéria das
criangas e da infAncia (ROCHA, 2002).

Cada crianga tem a sua propria historia. Por isso, ndo podemos generalizar ao
falarmos sobre infincia. Devemos considerar que cada crianga vive a sua infincia de
forma unica, ou seja, cada crianga tem a sua préopria historia de infincia. Enquanto
algumas podem ter uma infancia maravilhosa, repleta de amor, carinho, brincadeiras e
muita felicidade, outras podem até mesmo viver sozinhas, ndo tendo um lugar para
morar, ninguém para cuidar delas da maneira necessaria, e outras ainda podem até ter
familia e ndo receber carinho e amor.

Muitas criangas tém a infancia marcada pelo sofrimento, pois existem criangas
que vivem a sua infancia sendo obrigadas a trabalhar para sustentar a familia, deixando,
assim, de aproveitar a infincia brincando, estudando, divertindo-se, deixando de “viver”
a infancia como uma crian¢a. Muitas sdo exploradas pelos adultos e desde muito
pequenas sdo ensinadas a trabalhar para ganhar dinheiro. Essas criancas desde muito
cedo trabalham, muitas vezes em trabalho pesado, ndo tendo oportunidade de aproveitar

a infancia como gostariam e como deveriam. De acordo com Rocha (2002, p. 52):

Sabemos que a histéria da crianga € registrada a partir do olhar
dos adultos, pois a crianga n3o pode registrar sua propria
histéria. Se fosse o caso de darmos voz a essas criangas,
certamente ouviriamos historias de criangas relatando momentos
de alegria, encontrados no amor da familia, no direito
respeitado, nos espacos para brincadeiras, enfim, nos encantos
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de sua vida, a partir da vivéncia de situacdes agradaveis e
felizes. Por outro lado, ouviriamos, também, histérias de
incompreensdes sofridas, tristezas, atos de injusti¢a, violéncia
fisica e moral, enfim, os desencantos com a vida a que um grupo
grande de criancas estd exposto. Diante disso, temos uma
indica¢do de que a infancia ndo acontece da mesma forma para
todas as criangas ¢ as historias se diversificam a cada
experiéncia.

Como discutimos anteriormente, durante séculos, a infincia ndo foi vista como
importante. As criangas com frequéncia ndo eram amadas por suas familias. Mas,
mesmo com essa falta de ateng@o e importadncia conferida as criangas e a infancia,
Stearns (2006) nos faz lembrar que a Igreja Ocidental sempre privilegiou a familia
voltada para as criangas. O cristianismo estimulava de varias formas a simpatia pelas

criangas. De acordo com Stearns (2006, p. 77):

Muitas histdrias da era pré-moderna pressupunham a afeicio
paterna e familiar pelas criangas. Alguns pais podem ter
permanecido insensiveis sem demonstrar sofrimento diante da
morte de seu bebé. Outros — como Martinho Lutero, quando pai
— ficaram emocionalmente despedagados com a morte da
crianca. Mesmo a arte, contrariando a visdo de Ari¢s, mostrava
interesse centrado na crianga: afinal, um os temas artisticos mais
constantes era Maria e o bebé Jesus, indicando que a Igreja
Ocidental privilegiava a familia voltada para as criancas.

Desse modo, conforme Arig¢s, citado por Rocha (2002):

As criancas foram tratadas como adultos em miniatura: na sua
maneira de vestir-se, na participacdo ativa em reunides, festas e
dangas. Os adultos se relacionavam com as criangas sem
discriminagdes, falavam vulgaridades, realizavam brincadeiras
grosseiras, todos os tipos de assuntos eram discutidos na sua
frente, inclusive a participacdo em jogos sexuais. Isto acontecia
porque ndo acreditavam na possibilidade da existéncia de uma
inocéncia pueril, ou na diferenga de caracteristicas entre adultos
e criangas (ARIES apud ROCHA, 2002, p. 55).

De acordo com os estudiosos sobre a infincia, durante muito tempo, as criancas
ndo recebiam a atengdo que recebem atualmente nem eram “separadas” dos adultos

como hoje. Os adultos ndo se preocupavam nem mesmo com a educacdo dos filhos.
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Nao raro, as criangas eram educadas por outras familias. Na concep¢do de Stearns

(2006, p. 81):

Ha registro e atitudes severas, como um ministro protestante
esbravejando contra o pecado original das criangas, servindo-se
de imagens a morte para tentar controlar as criangas. A
disciplina fisica era aplicada em criangas ndo sé na escola, mas
também quando cochilavam nos servigos religiosos.

As criangas eram vistas e tratadas como os proprios adultos. Nesse contexto, a

familia s6 exercia o seu papel social e ndo demonstrava sentimento algum pelas

criangas. Para Ari¢s (apud ROCHA, 2002, p. 56), no século XVII essa relacdo muda, e,

a partir de entdo, os adultos passam a cuidar das criangas. Esse momento caracteriza o

surgimento do “sentimento de infancia”. Na concepcao de Rocha (2002):

A preocupacdo da familia com a educagdo da crianca fez com
que mudangas ocorressem € 0s pais comegassem, entdo, a
encarregar-se de seus filhos. Consequentemente, houve a
necessidade da imposi¢do de regras e normas na nova educagao
e a formagdo de uma crianga melhor doutrinada atendendo a
nova sociedade que emergia. Tal concep¢do de individuo que
aparece faz com que a crianga seja alvo do controle familiar ou
do grupo social em que ela esta inserida (ROCHA, 2002, p. 57).

Ainda de acordo com Rocha (2002, p. 57):

Com a evolugdo nas relagdes sociais que se estabelecem na
Idade Moderna, a crianga passa a ter um papel central nas
preocupagdes da familia e da sociedade. A nova percepcdo e
organizacdo social fizeram com que os lagos entre adultos e
criancas, pais e filhos, fossem fortalecidos. A partir deste
momento, a crianga comeg¢a a ser vista como individuo social,
dentro da coletividade, e a familia tem grande preocupag¢do com
sua saude ¢ sua educacio.

Todas essas consideragdes a respeito da infincia sdo de suma importancia para

serem discutidas no ambito educacional, pois ¢ impossivel entender a crianga e o seu

lugar na escola e na sociedade sem antes entendermos as diversas concepgdes de

infancia existentes nos diferentes contextos historicos. O debate sobre o lugar da crianga

na sociedade tem crescido consideravelmente ao longo do tempo. Por isso, ¢ importante
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que fagcamos uma relacdo entre o lugar da crianca na sociedade de hoje e o lugar que ela
ocupou na sociedade em outras temporalidades.

A crianca tem conquistado o seu lugar na sociedade. Se antes ela era vista como
um ser inutil, hoje ela ¢, em algumas ocasides, bem cuidada pelos adultos e pela
sociedade em geral. SO apos fazermos essa relagdo entre o passado e o presente é que
poderemos entender o avanco das discussdes sobre a crianca ¢ o sentido da infincia ao
longo do tempo, além de entendermos o lugar ela ocupa hoje na escola e na sociedade.

Observamos o quanto é importante que todas as discussdes sobre crianca e
infancia sejam consideradas no contexto escolar, pois a escola ¢ um ambiente composto,
em sua grande maioria, por criangas que vivem a infancia de diferentes modos, muitas
delas enfrentando situagdes dificeis até mesmo para um adulto. Contudo, a escola deve
compreender e estar apta a lidar, da melhor maneira possivel, com todas as criangas.
Esta instituicdo deve ver cada crianga como ela é, e como ela se comporta no ambiente
escolar, considerando a forma como vive em seu ambiente familiar, haja vista que a

crianca é, na escola, reflexo do que ela ¢ e representa em sua familia.

1.2 Pratica de leitura na escola

Neste item, abordaremos questdes relevantes referentes as praticas de leitura que
deveriam ser desenvolvidas nas escolas brasileiras conforme ¢ enfocado nos Parametros
Curriculares Nacionais de Lingua Portuguesa - PCN. A partir do documento, discutimos
sobre a relagdo entre as praticas de leitura propostas por este documento e as praticas de
leitura que ocorrem de fato na grande maioria das escolas publicas brasileiras, tomando
como referéncia para esta discussdo a conversa com a professora entrevistada e suas
concepgdes sobre as praticas de leitura e escrita que ela desenvolve na escola onde atua,
a Escola Municipal de Ensino Infantil e Fundamental Mariana Lidia de Ataide,
localizada no Sitio Bonito, Zona Rural da cidade de Alagoa Nova-PB, escola onde
realizamos a nossa pesquisa.

A discussio sobre as praticas de leitura realizadas nas escolas brasileiras € muito
importante, ja que atualmente muito se ouve falar sobre “formar bons leitores”. Para que
isso de fato aconteca, ¢ imprescindivel que a escola desenvolva atividades e praticas de
leitura prazerosas, dindmicas e diversificadas em todos os niveis de escolaridade, mas
principalmente nos anos iniciais, pois nesta fase sera mais propicio, se trabalhado

adequadamente, levar a crianga a desenvolver o habito e o prazer de ler.
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Certamente, se a crianga, ainda nos anos iniciais, vivenciar atividades de leitura
enfadonhas e mecanicas, ela consequentemente ndo despertara prazer em ler,
considerando que suas primeiras experiéncias com a leitura ndo foram nada agradaveis.
Logo, ¢ importante, desde cedo, ser exposto a um ambiente e a experiéncias que
contribuam com o desenvolvimento e o prazer pela leitura.

Algumas criangas, ao ingressar na escola, ja tém vivenciado antes, quase sempre
na familia, experiéncias com a leitura. Estas criangas, ao entrar na escola e se deparar
com a leitura, certamente ja terdo ideia ou uma imagem sobre a atividade. O mesmo ndo
acontece com as criangas que se deparam com o mundo da leitura apenas na escola.
Muitas delas nunca nem sequer ouviram falar em leitura.

Na maioria dos casos, s3o criangas vindas de familias de baixa renda e de pouco
grau de letramento, que certamente ndo enxergam a leitura como algo importante para a
vida de um individuo. Criangas que t€m o seu primeiro contato com o mundo letrado
apenas na escola ficam maravilhadas e curiosas quanto ao universo da leitura. Portanto,
cabe ao professor saber proporcionar as criangas o gosto pela leitura e mostrar a elas a
importancia desta pratica na vida cotidiana. De acordo com os Parametros Curriculares
Nacionais:

O dominio da lingua, oral e escrita, ¢ fundamental para a
participagdo social efetiva, pois € por meio dela que o homem se
comunica, tem acesso a informacdo, expressa ¢ defende pontos
de wvista, partilha ou constréi visdes de mundo, produz
conhecimento (BRASIL, 1997, p. 15).

Sendo assim, um individuo ndio precisa apenas aprender a ler e a escrever. E
necessario bem mais do que isso para que se produza conhecimento, ou seja, € preciso
que o individuo faga relagdes entre as leituras realizadas e os acontecimentos cotidianos
de sua vida e da comunidade de maneira geral. E necessario que ele veja a leitura como
algo importante e necessario para a vida social, de modo que assim aprimore a sua visao
de mundo. Destarte, é necessario ndo apenas ser alfabetizado (aprender a ler e a
escrever), mas ser letrado (fazer uso da leitura e da escrita no dia a dia). Para ressaltar o

que estamos discutindo, tomemos como base as seguintes palavras de Soares (2009):

[...] alfabetizado nomeia aquele que apenas aprendeu a ler e a
escrever, ndo aquele que adquiriu o estado ou a condigdo de
quem se apropriou da leitura e da escrita, incorporando as
praticas sociais que as demandam. [...] Nao basta apenas saber
ler e escrever, € preciso também fazer uso do ler e do escrever,
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saber responder as exigéncias da leitura e da escrita que a
sociedade faz cotidianamente — dai o surgimento do recente
termo letramento (SOARES, 2009, p. 19-20. Grifo da autora).

O termo letramento, conforme mencionado anteriormente, € recente € quase nao
se encontram significados para ele. Podemos perceber, nas palavras de Soares (2009),
que o termo apresenta um conceito bem mais amplo que o de alfabetizag@o. Letramento
¢ a capacidade de compreender as coisas que acontecem na sociedade, enquanto
alfabetizacdo ¢ a decodificacdo de letras, silabas, palavras, frases e textos. Portanto, uma
pessoa que ndo ¢ alfabetizada pode ser letrada em varios outros aspectos, assim como
uma pessoa alfabetizada pode ndo ser letrada em determinados aspectos.

Hoje, observamos uma grande preocupagdo dos governantes brasileiros em
oferecer a populagdo Programas de alfabetizagdo focados apenas em ensinar as criangas
a ler e a escrever. O mais recente € o Pacto Nacional pela Alfabetiza¢do na Idade Certa -
PNAIC?. Trata-se de um programa integrado cujo objetivo ¢ a alfabetizacdo em Lingua
Portuguesa e Matematica, até o 3° ano do Ensino Fundamental, de todas as criangas das
escolas municipais e estaduais brasileiras.

O PNAIC apresenta trés objetivos para a alfabetizagdo: 1) Compreender o
funcionamento do sistema de escrita (saber como devemos escrever — da esquerda para
a direita, usando letras do alfabeto, combinando letras para formar palavras, que ha
espaco entre uma palavra e outra); 2) Dominio das correspondéncias grafofonicas
(correspondéncias entre grafemas — letras e fonemas — sons); 3) fluéncia de leitura e o
dominio de estratégias de compreensdo e de producgdo de textos escritos (compreender a
intengdo do texto lido, a entonacdo necessaria para a leitura e respeitar a pontuagdo
durante a leitura do texto).

No PNAIC, serdo considerados quatro principios centrais ao longo do
desenvolvimento do trabalho pedagogico: 1) o sistema de escrita alfabética é complexo
¢ problematizador (sistematizacdo e problematizacdo); 2) o desenvolvimento das
capacidades de leitura e de producdo de textos ocorre durante todo o processo de
escolarizagdo, mas deve ser iniciado logo no inicio da Educag¢do Baésica, garantindo
acesso precoce a géneros discursivos de circulacdo social e a situagdes de interagdo em
que as criangas se reconhecam como protagonistas de suas proprias historias (desde

cedo, as criangas devem ser expostas a diversos géneros textuais, para que comecem a

% O Pacto Nacional pela Alfabetizagdo na Idade Certa é um compromisso formal assumido pelos governos
federal, do Distrito Federal, dos estados e municipios de assegurar que todas as criangas estejam
alfabetizadas até os oito anos de idade, ao final do 3° ano do ensino fundamental.
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entender a funcdo social da leitura ¢ da escrita); 3) conhecimentos oriundos das
diferentes areas podem e devem ser apropriados pelas criangas, de modo que elas
possam ouvir, falar, ler, escrever sobre temas diversos e agir na sociedade (trabalhar a
leitura e a escrita em todas as areas do conhecimento); 4) a ludicidade e o cuidado com
as criangas sdo condigdes basicas nos processos de ensino e de aprendizagem.

Apesar de esses principios ndo estarem fazendo referéncia a alfabetizagdo
apenas como decodificagdo do sistema escrito, 0 que acontece na maioria dos casos ¢ o
foco em ensinar as criangas a ler e a escrever sem mostrar a elas a importincia de elas
utilizem a leitura e a escrita em suas praticas cotidianas sociais, € ndo apenas na escola,
COmo OcorTe quase sempre.

Se analisarmos os Programas e Projetos oferecidos pelos governantes brasileiros,
percebemos que a sua preocupacdo ¢ voltada mais para os numeros, para o aspecto
quantitativo. Eles buscam meios de diminuir os indices de analfabetismo no nosso pais.
Como dito anteriormente, os governantes se preocupam bem mais com o quantitativo do
que com qualitativo, como deveria ser.

Os Programas e Projetos apresentam boas propostas, embora muitas vezes eles
sejam lancados sem que se oferecam aos professores as condi¢cdes necessarias para que
eles consigam alcancar os objetivos propostos por tais intervengdes governamentais.
Dessa maneira, os nimeros até¢ podem melhorar, mas quase sempre apenas eles, ao
passo que a qualidade do ensino continua ruim ou piora.

O Diciondario Mini Aurélio (FERREIRA, 2001, 21) define analfabeto como
“Que ou quem nao sabe ler e escrever. Que ou quem ¢ muito ignorante”. Tomando por
base este conceito de analfabeto, podemos entdo afirmar que uma pessoa que sabe ler e
escrever ¢ considerada alfabetizada. Aqui no Brasil, ¢ medido e avaliado o nivel de
alfabetizagdo das pessoas. Diferentemente dos paises desenvolvidos, onde se avalia o
nivel de letramento da populagdo.

A alfabetizacdo ¢ um aspecto fundamental na vida das pessoas e na sua relagcdo
com o mundo. Os governantes do nosso pais estdo interessados que a populagido
aprenda a ler e a escrever, pois, para eles, tal fator ja tornaria uma pessoa considerada
alfabetizada. Para eles, ¢ interessante que a populagdo continue assim, ja que, dessa
forma, nido terdo um olhar tdo critico sobre a realidade e assim fica mais facil e
agradavel para quem tem o poder nas maos fazer o que lhe aprouver. Para enfatizar tal

discussdo, consideremos as palavras de Soares (2009, p. 20):
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[...] O analfabeto é aquele que n3o pode exercer em sua
plenitude os seus direitos de cidaddo, é aquele que a sociedade
marginaliza, ¢ aquele que ndo tem acesso aos bens culturais de
sociedades letradas e, mais que isso, grafocéntricas.

Percebemos, desse modo, que o analfabeto ¢ deixado de fora de muitas coisas
que acontecem na sociedade. Mas, devemos reconhecer também que existem pessoas
que, mesmo sendo analfabetas, possuem certo grau de letramento, ou seja, embora ndo
saibam ler nem escrever, fazem uso tanto da leitura quanto da escrita em seu cotidiano,
seja assistindo a um jornal ou ouvindo uma leitura.

Nesse sentido, podemos dizer que, mesmo essa pessoa ndo dispondo do
conhecimento de saber ler e escrever, ela faz uso de ambas as atividades em seu
cotidiano. Parafraseando Paulo Freire “A leitura do mundo precede a leitura da palavra”
(FREIRE, 1989, p. 09). Entdo, a pessoa que ndo sabe ler nem escrever mas tem um
olhar critico sobre o que acontece cotidianamente na sociedade, embora analfabeta, &
considerada letrada.

Atualmente, muito se ouve falar em projetos de leitura desenvolvidos nas
escolas. Eles sdo utilizados como meios alternativos para despertar nos alunos, ainda
nos anos iniciais, o gosto pela leitura. Muitas vezes, esses projetos sdo realizados em
parceria entre 6rgios publicos com empresas privadas. Na Escola Municipal Mariana
Lidia de Ataide, na qual realizamos nossa pesquisa, em entrevista com a gestora, ela nos

afirmou que:

A escola, apesar de ndo dispor de uma sala na qual funcione a
biblioteca, devido ao pequeno espaco fisico que a mesma
dispde, a escola tem uma parceria com o Instituto Alpargatas
conhecido como Biblioteca mével’”, que é um armario no qual
sdo guardados os livros, em cada sala tem uma. Essa biblioteca
mével é um Projeto em convénio com o Instituto Alpargatas. E a
Alpargatas quem doa os livros e o armariozinho para a escola
(informagdo verbal®).

Observamos na fala da gestora que os projetos de incentivo a leitura sdo
constantes no universo escolar. Nao obstante, despertar o gosto pela leitura nos alunos

ainda continua sendo um grande desafio para os docentes, principalmente dos anos

3 A biblioteca mével é um pequeno armario, disposto dentro de cada sala de aula, onde sdo guardados os
livros de Literatura Infantil e paradidaticos. Esse projeto da biblioteca movel faz parte de uma parceria
entre a Prefeitura Municipal e o Instituto Alpargatas e esta inserido no Programa Escola Ideal.

* Entrevista concedida pela gestora e professora Bianca Silva & pesquisadora em 2014,
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iniciais e de turmas multisseriadas. Podemos perceber também que a parceria entre o
publico e o privado ¢ cada vez mais frequente no contexto da educagdo. Conversamos
com a gestora sobre o curriculo das séries iniciais e se a escola dispde de Programas
Governamentais. Como resposta, ela informou: “O curriculo das séries iniciais ¢
organizado pelos técnicos da Secretaria de Educac¢do do municipio. O Programa seguido
é 0 PNAIC” (informagdo verbal’).

Ainda em relagdo ao curriculo das séries iniciais, a gestora afirma que “por esse
e outros motivos, como, por exemplo, o fato dela ensinar em turma multisseriada®, (Pré
I, Pré II, 1° e 2° anos)” (informacgdo Verbal7), o que, segundo ela, dificulta muito o seu
trabalho com as criangas menores, pois ndo dispde do tempo necessario para trabalhar
com elas de maneira adequada, dando maior atengdo a elas, trabalhando com mais
ludicidade, entre outros aspectos.

Conforme podemos perceber em sua afirmacgdo, as dificuldades enfrentadas no
cotidiano de seu trabalho docente sdo imensas, tais como “o fato de ndo ter a autonomia
para organizar os conteidos a serem ensinados a meus alunos como gostaria”
(informagdo verbal®), destacado pela professora Bianca Silva. As dificuldades presentes
no contexto de trabalho do professor s3o inumeras e desafiantes.

Desse modo, percebemos o quanto € importante realizar, desde cedo, um
trabalho pedagogico voltado para a leitura e a escrita, buscando, assim, despertar nos
alunos o prazer pela leitura e pela escrita e, consequentemente, um bom desempenho em
ambas as atividades. Esse trabalho deve ser realizado ndo apenas nos anos em que as
criancas estdo sendo alfabetizadas, mas em todos os anos do Fundamental 1. Para além
do conteudo, o dominio da leitura e da escrita pela crian¢a no contexto da sala de aula é
um aspecto fundamental de sua formacdo educativa, sobretudo quando pensamos o

processo de ensino-aprendizagem.

1.3 A escrita no contexto escolar

No item anterior, falamos sobre a leitura e suas dificuldades no contexto das salas
multisseriadas na educacio do campo. Neste item, abordamos a escrita e as dificuldades
das turmas multisseriadas, analisadas nesta pesquisa. Enfatizamos a escrita a partir do

posicionamento da professora que atua nessa realidade escolar ¢ como ela busca, através

> Idem.
® Turma composta por mais de uma série.

” Entrevista concedida pela gestora e gestora Bianca Silva a pesquisadora em 2014.
8
Idem.
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de acdes pedagbgicas, formas de superar as dificuldades de escrita apresentadas e
enfrentadas por seus alunos.

O espaco que a escrita ocupou na sociedade héd alguns anos atrds e na sociedade
atual tem sido de fundamental importancia para entendermos tais questdes na educagdo
basica, especificamente nas salas multisseriadas da educa¢do no campo. Para essa
discussdo, tomamos como referéncia o estudo de Koch e Elias (2009) direcionado para
tal tematica. As autoras fazem uma retomada histérica do lugar da escrita na sociedade

hé algum tempo atras até chegar ao patamar atual. Para elas:

Se houve um tempo em que era comum a existéncia de
comunidades agrafas, se houve um tempo em que a escrita era
de dificil acesso ou uma atividade destinada a alguns poucos
privilegiados, na atualidade, a escrita faz parte da nossa vida,
seja porque somos constantemente solicitados a produzir textos
escritos (bilhete, e-mail, listas de compras, etc., etc.) seja porque
somos solicitados a ler textos escritos em diversas situacdes do
dia-a-dia (placas, letreiros, anincios, embalagens, e-mail, etc.,
etc.) (KOCH; ELIAS, 2009, p. 31).

Percebemos que, aos poucos, a escrita foi se tornando algo indispensavel na vida
das pessoas e, consequentemente, conquistando um espago cada vez maior na
sociedade. A escrita foi deixando de ser privilégio de poucos e passou a se popularizar
nas diversas camadas sociais. Antes, quem tinha acesso a instru¢cdo formal eram apenas
as pessoas da elite ou quem era escrivao, que dominavam o sistema escrito, pois ele s
era importante e necessario para pessoas em tais condi¢des. Apesar da popularizagido da
escrita, muitas dificuldades em relagdo a ela ainda se fazem presentes nos mais diversos
contextos, principalmente no contexto escolar.

Escrever ¢ uma atividade complexa, a qual aprimoramos ao longo da vida,
conforme incorporamos a escrita em nossa vivéncia cotidiana. Dessa maneira, vamos
entdo aprendendo a escrever corretamente. Para enfatizar esta reflexdo, tomemos como

referéncia as palavras de Koch e Elias (2009) a respeito do ato de escrever:

Escrever ¢ uma atividade que exige do escritor conhecimento da
ortografia, da gramatica e do 1éxico de sua lingua, adquirido ao
longo da vida nas inimeras praticas comunicativas de que
participamos como sujeitos eminentemente sociais que somos e,
de forma sistematizada na escola (KOCH; ELIAS, 2009, p. 37).
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Percebemos, entdo, que a escrita ¢ uma atividade que nos cerca cotidianamente ¢
que a dominamos aos poucos na escola, de forma sistematizada, bem como na vida
diaria. Para as autoras, “a escrita ¢ uma atividade que exige retomada de outros textos,
explicita ou implicitamente, dependendo do propoésito da comunicacdo” (KOCH,;
ELIAS, 2009, p. 44). Sempre que estamos escrevendo, temos que voltar ao que ja
aprendemos do sistema escrito e sempre relacionar o texto em processo de escrita com
outros ja escritos por outras pessoas ou por ndés mesmos. Jamais esquecermos sobre o
que estamos escrevendo € com quem nos comunicaremos por meio da escrita.

Neste item, falamos a respeito da escrita tanto no contexto escolar como no
social. Falamos um pouco sobre o que estudiosos afirmam sobre a evolucdo de tal
atividade na sociedade ao longo dos anos, o que eles afirmam ser a escrita € como ela se

faz presente na vida cotidiana.
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2. AEDUCACAO NO CAMPO EM SALAS MULTISSERIADAS

Neste capitulo, discutiremos questdes relevantes sobre a educagdo no campo.
Inicialmente, fazemos uma reflexdo a respeito da educacdo no campo a partir da visdo
de alguns autores que se debrugam sobre a tematica, a exemplo de Ferreira e Brandao
(2011), Aratijo (2012), entre outros. Mostramos o que eles pensam sobre a educag@o no
campo e posteriormente abordamos a educagdo do campo com base em documentos
oficiais.

Em seguida, buscamos fazer uma analise comparativa entre a visdo dos autores e
documentos que abordam a tematica da educagdo no campo ¢ a nossa visdo sobre cla
com base na realidade de uma escola publica rural do municipio de Alagoa Nova-PB,
onde realizamos a pesquisa. Objetivamos também cogitar sobre a a¢do pedagdgica da
professora entrevistada quanto a educacdo no campo em turmas multisseriadas a partir
de sua realidade de trabalho.

Essas consideragdes acerca da educacdo do campo em turmas multisseriadas sdo
necessarias ao contexto educacional porque, quando falamos sobre educagdo no campo,
devemos ter sempre em vista que esta ¢, muitas vezes, desvalorizada por muitos em
nossa sociedade. E quando falamos em salas multisseriadas, estamos mencionando algo
muito frequente nas escolas rurais da cidade de Alagoa Nova-PB.

Tal frequéncia se d4, muitas vezes, pelo fato de as escolas do campo disporem
de um espaco pequeno e com pouquissimas salas de aula. Contudo, é importante
ressaltar que estamos falando com base na realidade do municipio de Alagoa Nova —
PB, mais especificamente da Escola Municipal de Ensino Infantil e Fundamental
Mariana Lidia de Ataide, 16cus da pesquisa. A realidade de escolas do campo em outros
municipios pode ser diferente daquela do municipio e da escola em questio.

A discussdo e reflexdo sobre a educagdo na perspectiva das salas multisseriadas
também ¢ importante, porque essa realidade de ensino encontra imensos desafios, que
com frequéncia s3o sentidos pela docente e isto repercute no seu modo de atuar e,
consequentemente, na aprendizagem dos alunos. Como abordagem metodolégica,
trabalhamos a partir de uma pesquisa bibliografica e de campo com uso de entrevista
com a docente, obtendo o seu relato de experiéncia com vistas a saber sobre a sua
pratica na educacdo no campo. Observamos, entdo, que a educagdo no campo, a partir

r

das salas multisseriadas, é cercada de dificuldades. A professora que atua nessa
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realidade diuturnamente busca formas de enfrentd-las e superd-las em sua pratica
pedagobgica.

Na educagdo do campo, sdo constantes os debates sobre os desafios enfrentados
pelos docentes que atuam nessa realidade de ensino. Um dos dilemas desse profissional
¢ trabalhar em turmas multisseriadas, muito presentes na educagdo do campo no
municipio de Alagoa Nova-PB. Por isso, grande parte dos docentes que atuam em
escolas rurais se depara com essa realidade dificil de atuar, uma vez que, em uma turma
multisseriada, a professora encontra varios percal¢os, como, por exemplo, os diferentes
perfis de infancia presentes na turma, os diferentes modos de aprendizagem e faixa
etaria diferenciada, entre varios outros, e ela precisa sempre encontrar novas formas de
supera-los.

As turmas multisseriadas existem em varias escolas. Porém, na educacgdo do
campo, essa realidade é ainda mais presente, ja que por diversas vezes essas escolas ndo
dispdem da quantidade de salas e professoras suficientes para atender a todas as séries

do Ensino Fundamental I, necessitando, assim, “adaptar-se” a sua realidade.

2.1. Problemas, desafios e a questio da escolaridade nos anos iniciais

Conforme introduzimos no item anterior, os desafios e dificuldades percebidos
por docentes que atuam em turmas multisseriadas na educag¢do do campo s3o inumeros.
Ao longo de nossas leituras sobre educacdo no campo, encontramos nos estudos de
Ferreira e Branddo (2011) um debate sobre o descaso para com ela. Segundo os autores,
a educaciio no campo se opde ao modelo de educacio urbano. E como se a educagio no
campo fosse uma modalidade a parte, distante da educagdo urbana, destituida de valor
ou prestigio social, que serve para atender as pessoas que estdo, de alguma maneira, a
margem da sociedade e, portanto, ndo merecem e ndo precisam ter acesso a uma
educacdo de melhor qualidade, que, na maioria das vezes, s6 ¢ encontrada nas escolas
das cidades. Podemos perceber esse ponto de vista nas palavras de Pinheiro, citado por

Ferreira e Brandao (2011):

[...] a educag@o do campo tem se caracterizado como um espago
de precariedade por descasos, especialmente pela auséncia de
politicas publicas para as populacdes que 14 residem. Essa
situacdo tem repercutido nesta realidade social, na auséncia de
estradas apropriadas para escoamento de producdo; na falta de
atendimento adequado a saide; na falta de assisténcia técnica;
no nio acesso a educagdo basica e superior de qualidade, entre
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outros [...] (PINHEIRO apud FERREIRA; BRANDAO, 2011, p.
04).

O descaso com o campo ndo estd presente apenas no ambito educacional, mas
também em outros, como saude, habitac¢do etc. A educagdo, esta sim, é extremamente
deixada de lado pelos governantes. No tocante a educagido no campo, o descaso ¢ ainda
maior. Isto ocorre também devido a auséncia de politicas publicas especificas para a
educagdo no campo, o que prejudica ainda mais a qualidade da educacdo brasileira,
sobretudo com relagdo a esta modalidade. Muitos pensam que as pessoas que vivem no
campo ndo precisam ter acesso a educagdo, dado o preconceito segundo o qual so resta a
estas pessoas o trabalho bragal e pesado; portanto, ndo precisam estudar. A visdo do
estigma se faz presente na sociedade desde o inicio da historia da educagdo no Brasil,

conforme podemos constatar nas palavras de Aragjo (2012, p. 103):

[...] desde o inicio sempre esteve a servigo de um pequeno grupo
que detinham o poder, onde o direito a educag@o era restrito aos
grandes proprietarios de terras. Desse modo, o acesso a escola
foi constituido de forma desigual, sendo garantido durante muito
tempo apenas a elite brasileira; para a minoria restou uma escola
precaria tanto fisicamente como conceitualmente,
demonstrando-se muitas vezes desvinculada da realidade dos
alunos [...].

Entdo, desde o inicio da educacgdo brasileira, seu acesso ndo era garantido a todas
as pessoas. No inicio, apenas quem fazia parte da elite podia estudar. Inicialmente, a
maioria da populacdo inicialmente ndo podia estudar. Mas, com o passar dos anos,
conseguiu o direito de estudar; porém, em escolas diferentes daquelas que a elite
frequentava. Restava a essa populacdo escolas muito precarias, sem nenhuma estrutura.
O mesmo pode ser observado na sociedade atual, embora hoje, com o direito garantido
de todos terem acesso a educacdo, o quadro seja um pouco diferente. Hoje, observamos
uma separacdo entre as escolas urbanas e rurais: estas ultimas recebem menos
investimentos e sdo mais desvalorizadas e desprezadas do que as primeiras.

Contudo, isto ocorre porque muitos acreditam que as pessoas de comunidades
rurais ndo precisam estudar, pois sé terdo a oportunidade de executar trabalhos manuais
pesados, que ndo exigem conhecimento cientifico. Logo, ndo precisam de escolas.
Aragjo (2012) ressalta bem esta afirmacdo. Os povos do campo sempre foram vistos
como destinados a trabalhar no cultivo da terra ou na lida com os animais. Assim, nido

precisariam estudar. Sustenta-se, assim, uma visdo equivocada sobre o homem e a
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mulher que habitam este espago. Conforme ressalta Nascimento, citado por Ferreira e
Branddo (2011):

[...] Para dar conta de gerar uma lei especifica para a instrucio
nacional, a Legislatura de 1826 promoveu muitos debates sobre
a educacdo popular, considerada premente pelos parlamentares.
Assim, em 15 de outubro de 1827, a Assembleia Legislativa
aprovou a primeira lei sobre a instru¢do publica nacional do
Império do Brasil, estabelecendo que em fodas as cidades, vilas
e lugares populosos havera escolas de primeiras letras que
forem necessarias. A mesma lei estabelecia o seguinte: os
presidentes de provincia definiam os ordenados dos professores;
as escolas deviam ser de ensino mutuo; os professores que nao
tivessem formagdo para ensinar deveriam providenciar a
necessaria preparagdo em curto prazo € as proprias custas;
determinava os contetidos das disciplinas [...] (NASCIMENTO
apud FERREIRA; BRANDAO, 2011, p. 04. Grifo dos autores).

Esta foi a primeira lei que pensou a educagdo como algo necessario a todos.
Portanto, o direito a educacdo deve ser universal, e ndo delegado a uma pequena parcela
da populagdo. As criangas do campo, assim como as demais, precisam, sim, de escolas
de qualidade que lhes possibilitem um futuro melhor, porquanto apenas a educagdo
pode proporcionar isto a essas criancas. No entanto, para que as criangas vejam a
educag@o como a unica maneira de mudar a sua realidade, € preciso que elas enxerguem
a escola como um lugar atrativo e importante para a vida social.

Percebemos que a escola, muitas vezes, € vista pelas criangas como um lugar
distante de sua realidade e, dessa maneira, ndo conseguem concebé-la como importante
para a sua vida, para o seu crescimento social. N@o raro, muitas acabam abandonando a
escola por ndo a considerar necessdria. Entdo, o professor deve buscar oferecer as
criangas a percep¢do da escola como um ambiente atrativo, que faz parte de sua
realidade e cotidiano. Rocha e Martins (2009) percebem essa necessidade e propdem o

seguinte em relagdo a educagio do campo:

[...] a educacdo do campo pode e deve incorporar o trabalho
como um principio educativo que ndo tenha em vista a
“preparagdo para o emprego”, e sim a “formagdo pelo trabalho”.
Pensar a educacdo pelo trabalho ¢ um importante passo para a
superacdo do ensino tradicionalmente idealista e situa o
conhecimento no mundo material da producdo humana [...]
(ROCHA; MARTINS, 2009, p. 32).
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Devemos empreender esfor¢os para mostrar ao aluno que a escola faz parte da
sua realidade, para que ele possa concebé-la como importante para a sua vida. Ao
considerar que o trabalho, desde cedo, esta presente na vida das criangas que vivem no
campo, a escola deve buscar meios de incorpora-lo ao cotidiano escolar, para que o
aluno esteja mais proéximo de sua realidade e conclua que a escola tem sentido, pois se
aproxima de sua vida cotidiana. Uma vez que o aluno considera a escola distante de sua
realidade, ele ndo demonstrard interesse pela institui¢do, posto que ndo apresenta
nenhum sentido para a sua vida. Logo, o aluno deve se sentir presente e importante
dentro da escola.

Sabe-se que a educacdo ¢ um setor desvalorizado, que ndo recebe dos
governantes o devido investimento. Podemos observar este fato quando comparamos os
investimentos feitos em educagdo com aqueles feitos nos esportes, por exemplo. Os
primeiros sdo minimos se comparados incentivo recebido por outros setores. Mas, iSso
ndo acontece por acaso. Para os governantes, ¢ mais interessante que a populacdo nio
tenha acesso a uma educacdo de qualidade, pois ela desperta o senso critico da
populagdo, o que ndo € bom para quem detém o poder. Afinal, serd mais dificil enganar
uma populagdo critica, porque ndo mais aceitard o que os governantes propdem e
passara a questionar suas agdes. Em relagdo aos baixos investimentos feitos no setor da
educacdio, a situacdo se agrava ainda para a educagdo no campo, que ¢ ainda mais
esquecida e “deixada de lado” pelo governo. Isto fica claro nas palavras de Aratjo

(2012, p. 103):

[...] o retrato da formagdo de professores do campo no Brasil
aponta para a desvalorizacdo dos professores desde a formagio
inadequada, salarios baixos, e precarias condi¢gdes de trabalho, e
auséncia de curso de formacdo especifica para o campo [...].

A educagdo no campo ¢ ainda mais desvalorizada que a educacdo urbana. Os
professores de escolas do campo deveriam passar por formagéo especifica antes de atuar
nessa realidade, pois esta modalidade ndo pode ser vista como igual & educagdo urbana,
ja que a realidade dos alunos ¢ diferenciada.

Muitas vezes, o professor que passa a ensinar em uma escola do campo mora na
cidade. Logo, desconhece a realidade de seus alunos. Por isso, o docente deveria passar
por uma formacao especifica, para conhecer melhor a realidade na qual atuara. Todavia,

j& que isto ndo ocorre, o professor deve buscar meios de se “adaptar” a essa realidade,
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buscar conhecé-la melhor, para que sua pratica ndo se distancie tanto da realidade de

seus alunos. Conforme Araujo (2012, p. 107):

A histdria da Educacdo do campo revela o descaso da formacgao
de professores no Brasil, colocando em evidéncia ainda a
inexisténcia de estudos que possam subsidiar a criacdo de
politicas publicas especificas para o campo. Logo, este espago
apresenta um historico de abandono, que pode ser justificado
pelas prioridades atribuidas ao modelo urbano.

No contexto educacional, de maneira geral, hd grandes e inimeros desafios e
problemas que os docentes enfrentam no cotidiano de trabalho. Desafios que estdo ainda
mais presentes na educa¢do do campo em salas multisseriadas. Espera-se que as
professoras “adaptem” a realidade do campo a realidade urbana, frequentemente
desvalorizando os saberes e as especificidades existentes no campo. Valoriza-se, assim,
a educagdo urbana e desprestigia-se cada vez mais a educacdo do campo. Em relacdo
aos desafios enfrentados pelas professoras que atuam em escolas do campo e como elas

percebem a educagdo no campo, a professora Paula Sousa afirmou:

Os desafios de ensinar na escola do campo s3o inimeros, mas os
principais e mais gritantes sdo: o dificil acesso — devido ao
transporte que ndo € gratuito e que as vezes ndo passa muito
perto da escola e a professora tem que andar a pé até chegar a
escola; as salas multisseriadas — compostas por duas, trés ou até
mais turmas; faixa etaria muito diferenciada, turmas com grande
numero de alunos, muitas vezes fora de faixa etaria. E o que eu
considero pior e mais frequente ¢ a falta de acompanhamento da
familia em relacdo a aprendizagem e a educacdo dos filhos. Os
pais muitas vezes ndo ddo muita importancia a educagdo dos
filhos, ndo procura saber como eles estdo na escola. Portanto,
percebo a educagdo do campo cercada por muitos e grandes
desafios que exigem do educador estratégias variadas para que
seja possivel alcancar os seus objetivos e buscar melhorar,
transformar a educacdo, sobretudo a educacdo no campo
(informagdo verbal’).

Nas palavras da professora, fica facil perceber o quanto existem problemas na
educacdo no campo, e 0 quanto os profissionais que atuam nessa area precisam se

“adequar” e buscar meios diversos de superar os desafios encontrados no cotidiano de

° Entrevista concedida pela professora Paula Sousa a pesquisadora em 2014.
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trabalho, mesmo ndo dispondo das condi¢des necessarias para tal. O professor tem de
buscar superar tais desafios para entfo atingir seus objetivos, atuando sempre a seu
modo. Os desafios da educagdo j4 s@o inumeros, € tornam-se ainda maiores € mais
frequentes quando o assunto ¢ educagdo no campo em turmas multisseriadas.

Através da entrevista com a professora Paula e as observacdes das aulas da
mesma, passamos a conhecer um pouco mais de perto a realidade das salas
multisseriadas na educacdo do campo. Durante a entrevista a professora ressaltou varias
vezes os desafios e problemas encontrados e enfrentados por ela no seu cotidiano de
trabalho, enquanto atuante em turmas multisseriadas na educacdo do campo. Alguns
desses desafios ficaram evidentes quando a professora destacou em sua fala, por
exemplo, que “as salas multisseriadas tém uma grande quantidade de alunos e com faixa
etaria muito diferenciada [..]” (informacdo verbal'®). Esta realidade, sem duvida
alguma, compromete a qualidade do ensino-aprendizagem dos alunos das turmas
multisseriadas.

A docente, durante a entrevista, sempre enfatizava os problemas enfrentados por
quem atua na realidade da educa¢do no campo em turmas multisseriadas. Em relagdo as
dificuldades que aparecem com maior frequéncia no contexto da educacdo do campo

nas turmas multisseriadas, a professora entrevistada explicou:

[...] na minha opinido as dificuldades e os desafios presentes na
realidade da educagdo do campo em turmas multisseriadas sdo
inimeros, mas os principais e mais frequente desafios
apresentados s3o: turmas com grande numero de alunos, faixa
etdria muito diferenciada e a falta de acompanhamento da
familia em relagdo a educagdo dos filhos [...] (informacédo
verbal'').

Observamos o quanto ¢é dificil para qualquer docente trabalhar em salas
multisseriadas, pois ela enfrenta cotidianamente inimeros percal¢os que dificultam
sobremaneira o trabalho docente. Além disso, ela ndo dispde das condi¢des necessarias
para atuar como gostaria, uma vez que, nessas turmas, a realidade ¢ totalmente
diferenciada da realidade das turmas tunicas, nas quais a professora pode dar um pouco
mais de atencdo aos seus alunos e atendé-los melhor. Nao obstante, ¢ impossivel dar a

atencdo que cada aluno necessita. Isto se torna ainda mais impossivel no contexto das

1% Entrevista concedida pela professora Paula Sousa a pesquisadora em 2014.
11
Idem.
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salas multisseriadas, nas quais a professora ndo tem as minimas condi¢des de atender
aos seus alunos como eles necessitam e como ela gostaria.

Neste item, falamos a respeito dos dilemas e desafios encontrados e enfrentados
por professoras que atuam no contexto da educagdo do campo em turmas
multisseriadas. Mostramos como essas dificuldades sdo percebidas na perspectiva de
uma docente que atua hd quatro anos em tal realidade e como ela busca meios de
superar ou minimizar as dificuldades encontradas no cotidiano de sua pratica
pedagogica.

A professora tenta superar tais dificuldades, ja que ndo dispde de apoio ou
acompanhamento de outros profissionais da area de educacdo que poderiam e deveriam

auxilia-la em sua complicada realidade de atuagio profissional.

2.2 As salas multisseriadas e a questio do ensino-aprendizagem

Neste item, daremos continuidade a discussdo sobre as dificuldades e desafios
enfrentados por docentes que atuam no contexto da educagdo do campo em turmas
multisseriadas, voltando agora o nosso olhar para a questdo das dificuldades
relacionadas ao ensino-aprendizagem de professoras e alunos que fazem parte do
contexto das salas multisseriadas na educagdo do campo. Nesta modalidade, muito se
fala a respeito dos desafios enfrentados pelos docentes. Um dos dilemas enfrentados por
eles ¢ trabalhar em turmas multisseriadas. Essas turmas estdo muito presentes na
educac¢do no campo. Por isso, grande parte dos docentes que atuam em escolas rurais
encontra essa realidade complexa, uma vez que, em uma turma multisseriada, a
professora lida com varias dificuldades, como, por exemplo, os diferentes perfis de
infincia presentes nessa turma, os diferentes modos de aprendizagem e, principalmente,
uma faixa etdria muito diferenciada.

Conforme discutimos no item anterior deste trabalho, as questdes com as quais
as professoras convivem atuam no contexto das salas multisseriadas em escolas do
campo, interferindo no trabalho docente. Em relacdo a este assunto, fizemos a seguinte
pergunta a professora: “Quais problemas vocé identifica na sala multisseriada a partir

de sua realidade de atuagdo?”. A docente respondeu:

Na minha opinido, os principais problemas identificados por
mim em turmas multisseriadas, a partir da minha realidade de
atuacdo, sdo: em primeiro lugar, a grande quantidade de alunos
por sala com faixa etaria muito diferenciada. Em segundo lugar,
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alunos que estdo com faixa etaria inadequada para a série que
estd cursando, e um outro grande problema ¢ voltado para o
professor, que tem que dar conta dos contetidos, que sdo muitos,
e no meu caso de trés séries diferentes (3°, 4° ¢ 5° anos). Nao da
tempo e nem temos condi¢cdes de fazer tudo o que deveriamos
fazer, a realidade de uma turma multisseriada € totalmente
diferente de uma turma unica, na qual o professor pode atender
melhor as necessidades de seus alunos ¢ dar mais atengdo a eles,
e principalmente, aqueles que mais precisam, em uma turma
multisseriada ndo conseguimos fazer isso (informagdo verbal'?).

Sabemos o quanto ¢ dificil para qualquer docente atuar em salas multisseriadas.
Conforme ressaltou a professora entrevistada, as dificuldades encontradas sdo imensas.
Como ela mencionou, a quantidade de trabalho é enorme e cabe a ela dar conta de tudo,
principalmente dos conteudos, que posteriormente serdo cobrados aos alunos. E como
constatamos na fala da professora, “ndo d4 tempo e nem temos condi¢des de fazer tudo
que deveriamos” (informagao verbal'?), fato que interfere fortemente na aprendizagem
dos alunos, pois os que precisam de mais tempo e de mais atengdo para aprender ndo
dispdem de tais prerrogativas, ja que é impossivel para a professora atendé-los de
maneira apropriada para aprender. Entdo, o aluno saird prejudicado nessa situacio,
deixando de aprender muitas coisas pelo fato de a professora ndo dispor das condic¢des
necessarias para contempla-lo conforme necessita.

Observamos na fala da professora que a educacdo de maneira geral e,
especificamente, a educacdo no campo ¢ marcada por desafios e problemas vivenciados
pelos profissionais que atuam nessa realidade a todo instante. As dificuldades e a
desvalorizagdo da educagdo no campo podem ser percebidas ainda na Academia, pois
ndo hd nenhum componente curricular obrigatorio especifico voltado para esta
modalidade nos cursos de licenciatura em Pedagogia de muitas Instituicdes de Ensino
Superior - IES. Algumas institui¢des apresentam componentes optativos voltados para a
tematica; outras, nem isso.

O graduando ou graduado que se interessar por essa temadtica deve buscar outros
meios para estudar e conhecer mais sobre a educa¢do no campo, como, por exemplo,
cursos de formacgdo continuada. Percebemos essa caréncia nos cursos de licenciatura em
Pedagogia e quando conversamos com a professora a respeito de sua formagdo voltada
para a educacdo no campo ela refor¢ou nossa afirmagdo, ao relatar as seguintes

informagdes sobre a sua formag¢do académica:

12 Entrevista concedida pela professora Paula Sousa a pesquisadora em 2014.
3 Entrevista concedida pela professora Paula Sousa a pesquisadora em 2014.
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[...] nunca, durante a minha formacdo académica, tive uma
preparacdo para atuar no universo da educacdo do campo. Seria
muito bom se houvesse, pelo menos, uma formagdo minima
sobre a educacdo do campo que € uma realidade, muitas vezes,
desconhecida por grande parte dos docentes [...] (informagdo
verbal'®).

Trabalhar em uma escola do campo ¢ desafiador. Ao considerar que o
profissional ndo recebe nenhuma formagao especifica sobre como atuar na educagdo no
campo, quando passa a vivenciar essa realidade, tem de “se virar” sozinho para superar
os desafios presentes nessa realidade de ensino.

A situacdo ¢ ainda mais dificil quando o profissional, além de ensinar em uma
escola no campo, sem ter recebido nenhuma formacgao para tal, ainda tem de atuar em
turmas multisseriadas, que é o que acontece na maioria das escolas rurais do municipio
de Alagoa Nova-PB, dificultando ainda mais o trabalho do docente. Uma professora que
atua em turmas multisseriadas deveria, no minimo, ter a ajuda de uma professora
auxiliar, para que seu trabalho e a aprendizagem dos alunos ndo fossem tdo
comprometidos. Para enfatizar nossas afirmagdes sobre os desafios de ensinar em
turmas multisseriadas em uma escola no campo, tomemos como referéncia a fala da

professora entrevistada que atua nessa realidade:

Os desafios de ensinar em sala multisseriada sdo muitos. Mas,
principalmente, faixa etdria muito diferenciada, niveis de
aprendizagem diferenciados, ou seja, uns aprendem rapido
enquanto outros precisam de mais tempo e de uma atengdo
diferenciada, o que se torna impossivel em uma sala de aula
multisseriada, ndo tem como uma professora sozinha d4 conta
de trés turmas diferentes de uma vez s6 e atender com mais
atencdo os alunos que tem mais dificuldade (informagao
verbal').

Conforme a professora ressaltou em suas palavras, ¢ impossivel, em uma sala
multisseriada, atender aos alunos que precisam de mais tempo e mais atengdo para
aprender, pois s@o muitos alunos chamando a professora a todo instante, como
percebemos em nossas observagdes das aulas da colaboradora no periodo de uma

s€émana.

' Tdem.
!> Entrevista concedida pela professora Paula Sousa a pesquisadora em 2014.
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Enquanto alguns alunos prestam aten¢do durante a explicagdo dos conteudos,
outros causam transtornos, provocando a professora com “brincadeirinhas” e insultando
tanto os colegas quanto a professora. Os alunos que estdo fora de faixa etaria ficam o
tempo inteiro distraindo os colegas e chamando a atencdo deles e da professora. Entéo,
ndo hd como a docente realizar o seu trabalho da maneira como gostaria e que lhe ¢
cobrada.

Durante a entrevista com a professora e a partir das observagdes de suas aulas,
foi possivel perceber o quanto o universo das salas multisseriadas é complicado de
atuar, uma vez que a professora nao dispde das condig¢des necessarias para realizar o seu
trabalho adequadamente.

Tal conjuntura compromete tanto o ensino da professora quanto a aprendizagem
dos demais alunos. Esta, sim, ¢ muito comprometida na realidade de uma sala
multisseriada na educag¢do no campo. Sendo assim, os grandes prejudicados nessa
historia sdo os alunos, que sdo “aprovados” muitas vezes por causa da idade, embora
durante o passar do ano letivo apresentem dificuldades que vdo se agravando e
costumam ser levadas para o resto da vida, tanto escolar quanto social.

Desse modo, percebemos que o universo da educagdo no campo, sobretudo em
salas multisseriadas, é muito desafiador para o professor. Destarte, este deve estar
sempre buscando meios que o auxiliem no cotidiano de sua pratica docente, de modo a
contribuir com a aprendizagem.

A realidade das salas multisseriadas compromete o processo de ensino-
aprendizagem, pois ¢ um fator que interfere diretamente nesse processo, considerando
que exige bastante do professor, que ndo tem subsidios suficientes para dar conta dessa
cobranca. Isto dificulta o processo de aprendizagem dos alunos, ja que o professor,
sozinho, tem de buscar atender as demandas de todos, cada qual apresentando uma

necessidade diferente, o que € impossivel em uma sala multisseriada.
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3. PERCURSO DA PESQUISA

Esta pesquisa foi realizada no intuito de observar as dificuldades de leitura e
escrita apresentadas pelos alunos do 4° e 5° anos no contexto de uma sala de aula
multisseriada em uma escola do campo, no municipio de Alagoa Nova-PB. Também
buscamos entender de que maneira essas dificuldades interferem no processo de
aprendizagem dos alunos e procurar identificar como as praticas de leitura e escrita sdo
trabalhadas no processo de ensino-aprendizagem na educacdo do campo em salas
multisseriadas.

A pesquisa foi desenvolvida no més de marco de 2014, periodo em que
conversamos com a professora e com a gestora sobre a possibilidade de realizarmos a
pesquisa na escola. Posteriormente a esta conversa, comegcamos a elaboracdo dos
questionarios e das entrevistas. Depois, retornamos a escola para realizar as observagdes
das aulas da professora, aplicar os questionarios com os alunos e fazer a entrevista com
a gestora e com a docente. Ressaltamos que, por questdes éticas, criamos codinomes
para a professora e para a gestora.

A professora que contribuiu com o nosso estudo foi Paula Sousa, de 39 anos de
idade. Ela possui pos-graduacdo, atua em escola ptiblica h4 18 anos e trabalha na Escola
Municipal de Ensino Infantil e Fundamental Mariana Lidia de Ataide, Zona Rural da
cidade de Alagoa Nova-PB ha quatro anos. Desde entdo, atua em turmas multisseriadas.

Como abordagem metodoldgica, realizamos, primeiramente, leituras
bibliograficas referentes ao tema discutido neste trabalho. Trata-se de uma pesquisa
qualitativa do tipo estudo de caso, para a qual utilizamos questionarios que foram
aplicados com os alunos do 4° e 5° anos de uma turma multisseriada de uma escola
municipal, localizada na Zona Rural de Alagoa Nova-PB. Também fizemos entrevistas
com a professora da turma pesquisada e com a gestora da escola e observamos, durante
uma semana, as aulas desta docente. Em seguida, analisamos as respostas dos

questionarios e, por fim, transcrevemos as entrevistas.
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Foram utilizados diferentes instrumentos de pesquisa, tais como: questionarios,
entrevistas ¢ observagdes participantes. No item a seguir, diferenciamos cada tipo de

metodologia utilizado para realizag@o desta pesquisa.

3.1 Tipo de pesquisa

Sabemos que a metodologia escolhida ¢ importante para a realizagdo de uma
pesquisa, pois ¢ ela que auxilia o desenvolvimento e a constru¢do do trabalho.
Conforme falamos no item anterior, para a realizagdo desta pesquisa, utilizamos alguns
procedimentos metodologicos, como: questiondrios, entrevistas e observagdes.
Comegamos explicando o que € uma pesquisa qualitativa. Depois, o que € uma pesquisa
qualitativa do tipo estudo de caso. De acordo com Godoy (1995), numa pesquisa na

perspectiva qualitativa:

[...] um fendmeno pode ser melhor compreendido no contexto
em que ocorre ¢ do qual € parte, devendo ser analisado numa
perspectiva integrada. Para tanto, o pesquisador vai a campo
buscando “captar” o fendmeno em estudo a partir da perspectiva
das pessoas nele envolvidas, considerando todos os pontos de
vista relevantes. Varios tipos de dados s@o coletados e
analisados para que se entenda a dindmica do fendmeno
(GODOY, 1995, p. 21).

Desse modo, a pesquisa qualitativa deve ser utilizada quando o pesquisador
deseja compreender mais profundamente um determinado fendmeno. Por esse motivo,
utilizamos a pesquisa qualitativa na realizacdo deste estudo, pois desejdvamos conhecer
mais de perto as dificuldades de leitura e escrita presentes na realidade de salas
multisseriadas na educacdo do campo de uma escola municipal da cidade de Alagoa
Nova-PB. Utilizamos também o estudo de caso, que, nas palavras de Ventura (2007),

como modalidade de pesquisa, ¢ entendido como:

[...] uma metodologia ou como a escolha de um objeto de estudo
definido pelo interesse em casos individuais. Visa a investigacdo
de um caso especifico, bem delimitado, contextualizado em
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tempo e lugar para que se possa realizar uma busca
circunstanciada de informagdes [...] (VENTURA, 2007, p. 384).

A partir desses critérios, constatamos que a pesquisa qualitativa do tipo estudo
de caso atenderia melhor as nossas necessidades, pois corresponde exatamente aos
caminhos que deveriam ser percorridos para alcangarmos os objetivos desejados,
porquanto buscdvamos compreender as dificuldades de leitura e escrita em um
determinado universo e em um periodo de tempo também determinado.

Para coletar as informagdes que precisdvamos para a nossa pesquisa, ainda
fizemos uso de questionarios com os alunos do 4° e 5° anos da escola pesquisada.
Realizamos também entrevistas com a gestora ¢ com a professora, bem como
observagdes das aulas desta ultima. A respeito dos questiondrios, tomemos como base
as palavras de Oliveira (2007, p. 83):

O questiondrio pode ser definido como uma técnica para
obtengdo de informagdes sobre sentimentos, crengas,
expectativas, situagdes vivenciadas e sobre todo e qualquer dado
que o pesquisador (a) deseja registrar para atender os objetivos
de seu estudo. Em regra geral, os questiondrios tém como
principal objetivo descrever as caracteristicas de uma pessoa ou
de determinados grupos sociais.

Observamos que o questionario € uma técnica de pesquisa bastante utilizada para
obter informacdes de diversas naturezas. Foi por este motivo que decidimos utiliza-lo
com os alunos para ter informagdes referentes as praticas de leitura e escrita vivenciadas
por eles, e também sobre as dificuldades sentidas nesses aspectos.

Notamos que os questiondrios ndo deveriam ser utilizados também com a
professora € com a gestora, ja que nossos objetivos com elas eram diferentes. Devido a
isto, optamos pela utilizagdo de entrevistas com ambas. De acordo com Oliveira (2007,
p. 86), “a entrevista é um excelente instrumento de pesquisa por permitir a interacdo
entre pesquisador (a) e entrevistado (a) e a obteng¢do de descri¢des detalhadas sobre o
que se esta pesquisando”.

Utilizamos entrevistas com questdes semiestruturadas com a professora e com a
gestora, justamente porque desejdvamos obter mais detalhes sobre as praticas de leitura
¢ escrita desenvolvidas pela docente ¢ sobre as dificuldades apresentadas por seus
alunos nesses dois aspectos, para que pudéssemos fazer uma comparacio entre as

respostas dos alunos nos questionarios e as respostas da professora durante a entrevista.
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Na entrevista com a gestora, objetivamos colher mais informagdes a respeito de
questdes referentes a historia e organizacdo da escola, relacdo familia/escola, entre
outros aspectos'®. Além dos questionarios e das entrevistas, ainda fizemos uso da
técnica de observacdo. Observamos as aulas da professora durante uma semana com o
objetivo de perceber as praticas de leitura e escrita desenvolvidas com os alunos.
Utilizamos a observagdo participante, que, nas palavras de Oliveira (2007), pode ocorrer
de duas formas: a observa¢do natural e a observacdo artificial. Fizemos uso da
observagdo artificial, que, de acordo com a autora, ocorre “quando o observador se
integra ao grupo com o objetivo de fazer pesquisa” (OLIVEIRA, 2007, p. 81). Essas

foram as técnicas metodologicas utilizadas na pesquisa.

3.2 Caracterizacio da area estudada

A escola na qual realizamos a nossa pesquisa foi a Escola Municipal de Ensino
Infantil e Fundamental Mariana Lidia de Ataide, localizada no Sitio Bonito, Zona Rural
da cidade de Alagoa Nova-PB. Sua fundagdo ocorreu no ano de 1958, pelo entdo
prefeito Alipio Bezerra de Melo. Quando fundada, o corpo docente era formado por
apenas uma pessoa, Maria das Dores Pereira Barros (Dorinha), que era professora,
diretora e faxineira da escola.

Era Dorinha quem fazia tudo na escola, juntamente com a ajuda dos alunos, pois a
escola ndo tinha mais nenhum funciondrio. Aproximadamente cinco ou seis anos apos a
fundacao da escola, veio outra professora, Ana Maria Vieira Pereira. A institui¢do ainda
ndo possui o seu Projeto Politico Pedagodgico. A gestora informou que o documento
estava em processo de construgao.

Atualmente, a escola conta com trés professoras, uma cozinheira ¢ uma auxiliar de
servigos gerais e atende a 47 alunos, distribuidos nos turnos diurno e vespertino. No
turno da manha, funcionam as duas salas de aula, ambas multisseriadas. No turno da
tarde, funciona apenas uma sala de aula; a outra atende aos alunos do Programa Mais
Educagdo'”. A escola é muito pequena, dispondo apenas de duas salas de aula, uma

cantina, uma secretaria e dois banheiros, sendo um feminino e um masculino.

' As questdes contidas nos questiondrios e nas entrevistas estio disponibilizadas nos apéndices deste
trabalho.

7O Programa Mais Educacdo, criado pela Portaria Interministerial n. 17/2007 e regulamentado
pelo Decreto 7.083/10, constitui-se como estratégia do Ministério da Educacdo para indugdo da
construgdo da agenda de educagdo integral nas redes estaduais ¢ municipais de ensino que amplia a
jornada escolar nas escolas publicas para no minimo sete horas diarias, por meio de atividades optativas
nos macro campos: acompanhamento pedagdgico; educacdo ambiental; esporte e lazer; direitos humanos
em educagdo; cultura e artes; cultura digital; promog¢io da satde; comunicagdo e uso de midias;
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O interesse em pesquisar nessa escola surgiu porque foi onde meu irmio e eu
estudamos durante todo o Fundamental I. Além disso, ela faz parte da comunidade em
que eu nasci, cresci e vivo até hoje. Também foi nela que tive minha primeira
experiéncia docente, no ano de 2014, como monitora da oficina de Letramento do
Programa Mais Educacio. J4 o interesse pelas turmas do 4° e 5° anos'® ocorreu pelo fato
de serem as turmas que estdo concluindo o Primeiro Nivel do Ensino Fundamental. Eu
pretendia ter uma ideia das dificuldades de leitura e escrita dessas criangas que estdo
concluindo o Fundamental I e prestes a iniciar o Fundamental II.

Contamos com a contribui¢@o da professora Paula Sousa, de 39 anos. Ela possui
pos-graduacio'”, trabalha ha 18 anos em escola publica e ha quatro anos nesta escola,
desde entdo, em turmas multisseriadas. Tivemos também a contribui¢do de 16 alunos,
sendo 12 do 4° ano — 10 meninos e duas meninas. O 5° ano era formado por apenas
quatro alunos — trés meninos e uma menina. A turma apresentava faixa etaria muito
diversificada, oscilando entre oito e 15 anos de idade, o que dificulta o trabalho da

professora. Todos os alunos sdo oriundos do mesmo sitio ou de sitios vizinhos.

Fonte: (Imagem do arquivo pessoal de Raquel Pirangi Barros, 2014).

investigagdo no campo das ciéncias da natureza e educagdo econdmica. De acordo com o projeto
educativo em curso na escola, sdo escolhidas seis atividades, a cada ano, no universo de possibilidades
ofertadas.

'8 Dispensamos o 3° ano porque decidimos focar apenas nas turmas que estdo em fase de conclusdo do
Primeiro Nivel do Ensino Fundamental.

' Durante a entrevista, a professora nio especificou em qual area & a sua pos-graduagio.
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3.3 Etapas da pesquisa

Iniciamos essa pesquisa fazendo leituras bibliograficas acerca do tema estudado,
para sabermos o que os autores falavam sobre a leitura e a escrita e também sobre o
contexto das salas multisseriadas na educag¢do do campo. Estudamos autores como
Aries (1981), que discute a cultura da infancia; Almeida (2008), sobre as praticas de
leitura na escola; Soares (2009), a respeito da alfabetizagdo e letramento, além de
Ferreira e Brandao (2011), quanto a educag@o no campo, bem como outros autores que
abordam essas tematicas.

Em seguida, fizemos uma visita a escola. Conversamos com a gestora € com a
professora sobre a possibilidade de realizarmos a nossa pesquisa na instituicdo e na
turma escolhida. Explicamos para elas um pouco sobre a pesquisa e qual era o nosso
objetivo. Apos o consentimento de ambas as partes, fomos para a elaboracdo das
entrevistas, realizadas com a professora e com a gestora. Além disso, elaboramos os
questionarios que foram aplicados com os alunos do 4 ° e 5° anos.

Posteriormente a elaboracio das entrevistas e questionarios, voltamos a escola para
realizar a entrevista com a professora e com a gestora. Conversamos com a professora
sobre a possibilidade de observarmos a aula dela durante uma semana para detectarmos
algumas dificuldades de leitura e escrita apresentadas pelos alunos e também para
realizarmos a aplicagdo dos questiondrios com os alunos. A docente concordou e
combinamos iniciar as observagdes na proxima segunda-feira (24/03/2014).

As observagdes se iniciaram nesta data e repetimos o procedimento diariamente até
a sexta-feira (28/03/2014), conforme acordado com a professora. Durante essas
observagdes, constatamos que, dos 12 alunos do 4° ano, apenas um apresentou um nivel
de leitura ¢ escrita satisfatorio, pois conseguia ler e escrever com clareza e
compreensdo. Em relacdo aos quatro alunos do 5° ano, apenas um demonstrou um bom
nivel de leitura e escrita. Os demais evidenciavam dificuldades preocupantes em relagdo
a leitura e a escrita. Aplicamos o questiondrio com os alunos na sexta-feira
(28/03/2014), no periodo das 09:30 até as 11:00 horas da manha.

Apds a entrevista com a gestora e com a professora e a aplicagio dos
questionarios com os alunos, partimos para a transcri¢do das entrevistas e, por fim,
realizamos a andlise destas ¢ dos questionarios. Foi um momento bastante rico, pois
fizemos um paralelo entre as respostas, tanto da professora quanto dos alunos, com o
que detectamos durante a semana que passamos observando as aulas da docente. Nesse

momento, percebemos que a professora realiza o seu trabalho buscando despertar em
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seus alunos o gosto pela leitura. Ela sempre utilizava metodologias diferenciadas,
visando a incentivar seus alunos a ler, além de mostrar a eles o quanto a leitura ¢ a
escrita sdo importantes para o crescimento pessoal e, consequentemente, para a

ascensio social.

4. LEITURA E ESCRITA NA ESCOLA MUNICIPAL MARIANA LiDIA
DE ATAIDE: RELATOS DE PESQUISA

A educagdo brasileira, de maneira geral, ¢ marcada por inumeros desafios e
problemas que sdo ainda maiores ¢ mais frequentes quando falamos em educagdo no
campo em salas multisseriadas, conforme discutimos anteriormente. Neste capitulo,
investigaremos 0 nosso universo de pesquisa — A leitura e a escrita em salas
multisseriadas na Escola Municipal Mariana Lidia de Ataide, Zona Rural de Alagoa
Nova-PB. Para tal discussdo, dividimos este capitulo em dois itens. No primeiro item,
abordamos a perspectiva de leitura e escrita na visdo da docente entrevistada. No
segundo, discutimos a leitura e a escrita na visdo dos alunos do 4° e 5° anos que

contribuiram com a nossa pesquisa.

4.1 Leitura e escrita na visio da docente

Neste item, discorreremos sobre a leitura e a escrita na visdo da docente €
evocaremos a leitura na perspectiva das salas multisseriadas da educa¢do no campo, um
universo diferente dos demais contextos escolares, uma vez que apresenta dificuldades
ainda mais expressivas que as demais realidades escolares. Trata-se de uma realidade
particular, que deve ser trabalhada de uma maneira ainda mais dindmica e prazerosa
para mostrar as criancas que frequentam tal ambiente a importdncia da leitura, que
frequentemente ndo € considerada pelos alunos e, as vezes, até em seu contexto familiar.
Tal panorama prejudica o trabalho da professora, pois ela quase nunca pode contar com
o apoio da familia para dar continuidade ao trabalho realizado por ela e pela escola.

Conforme estamos discutindo ao longo deste trabalho, a educagdo € repleta de

desafios, que sdo ainda mais comuns nesta modalidade de educagdo no contexto das
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turmas multisseriadas. A docente ¢ desafiada a trabalhar em um ambiente muitas vezes
com turmas enormes ¢ que t€ém alunos com faixa etaria muito diferenciada e irregular,
como ¢ o caso da turma na qual realizamos a pesquisa, na qual encontramos alunos com
faixa etaria entre oito e 15 anos. A professora tem de buscar os mais diversos meios
para auxiliar e tentar dar conta de todas as exigéncias do seu trabalho.

Sabemos que todos os professores encontram dificuldades ao longo da trajetdria
profissional e que quando falamos em dificuldades da vida docente e da aprendizagem
dos alunos, a leitura e a escrita quase sempre estdo presentes. Sdo habilidades que os
alunos devem dominar para que possam ter um pleno desenvolvimento ao longo da vida
escolar e social. Alias, a leitura e a escrita estdo presentes em todos os lugares, na escola
e também fora dela. Entdo, domina-las é necessario para viver melhor em sociedade.
Para enfatizar nosso posicionamento, tomemos como base os Parametros Curriculares

Nacionais de Lingua Portuguesa:

O dominio da lingua, oral e escrita, ¢ fundamental para a
participagdo social efetiva, pois é por meio dela que o homem se
comunica, tem acesso a informacdo, expressa e defende pontos
de vista, partilha ou constréi visdes de mundo, produz
conhecimento. Por isso, ao ensina-la, a escola tem a
responsabilidade de garantir a todos os seus alunos o acesso aos
saberes linguisticos, necessarios para o exercicio da cidadania,
direito inalienavel de todos [...] (BRASIL, 1997, p. 15).

Em relagdo a leitura e a escrita e suas dificuldades, tomamos por base a
entrevista com a professora Paula Sousa e as reflexdes de Soares (2014), quando esta
empreende discussdes sobre leitura e escrita em suas abordagens. Ambas as praticas sdo
muito importantes para a vida em sociedade de qualquer pessoa ¢ devem ser adquiridas
nos primeiros anos do Ensino Fundamental.

Com base nas palavras de Soares (2014, p. 03), “[...] vivemos numa sociedade
que pouco valoriza e pouco desenvolve praticas de leitura [...]”. Na escola,
frequentemente nos deparamos com alunos que afirmam ndo gostar de ler e escrever. Os
poucos que leem dizem que o fazem porque é uma obrigagdo escolar. Entdo, a
professora deve buscar meios para transformar essa realidade. Devemos tornar a leitura
uma atividade mais prazerosa para os alunos, para que ela deixe de ser vista como uma

“obrigacdo” ou como um “castigo”. De acordo com Soares (2014, p. 03):
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A vida dos nossos alunos, no século XXI, estd marcada, cada
vez mais, pela leitura de imagens e palavras que tém como
suporte a televisdo, o video, o cinema, o computador, etc., o que
provoca novas maneiras de ser leitor e escritor e novas maneiras
de estar, compreender ¢ interferir neste mundo marcado pela
cultura tecnologica. O mundo convida-nos a realizar um tipo de
leitura que se torna impossivel no mundo do papel.

No mundo de hoje, o professor deve levar para a sua sala de aula as diversas
linguagens presentes na sociedade, para que, assim, os alunos consigam conceber a
escola como uma institui¢do que faz parte da sua vida social, e ndo como algo distante
do que eles vivem fora dela, no seu dia a dia.

Desse modo, os alunos passardo a valorizar a escola e entenderdo que ela
também faz parte de sua vida, atribuindo sentido a instituicdo. E assim, o aluno
compreenderd a relevancia da leitura e da escrita para a sua vida social, passando a
gostar da leitura e também da escola. Atualmente, o discurso de formar leitores criticos
¢ frequente, mas como o professor pode formar tal leitor? Para responder a tal

questionamento, tomemos por base as palavras de Soares (2014, p. 05):

[...] ¢ essencial que os alunos tenham acesso as diferentes
linguagens que circulam na sociedade, como a pictérica, a
musical e a dramdtica, para além da linguagem musical.
Compreender as especificidades das linguagens e os discursos
que sdo veiculados por meio delas é indispensavel para que se
possa processar a critica da realidade [...]. [...] Esse
posicionamento reafirma a exigéncia de o professor trazer para a
sala de aula os diferentes tipos de textos, sejam textos ficcionais
ou ndo ficcionais, uma vez que € pelo confronto com temas e
assuntos variados que o aluno vai construindo os seus pontos de
vista sobre as questdes dificeis com que se defronta. Deste
confronto nascera um leitor critico [...].

Podemos observar, de acordo com Soares (2014), o mérito de o professor
trabalhar com diferentes géneros textuais, para que os alunos conhegam com qual se
identificam mais, para que ele va, aos poucos, tomando gosto pela leitura e se torne, por
fim, um leitor critico. E através da leitura de diversos géneros textuais que o aluno
aprimorarda a cosmovisdo ¢ poderda construir seu proprio ponto de vista e,
consequentemente, construir conhecimento. Assim, a leitura passard a ter sentido para

os alunos e deixara de ser vista apenas como uma “obrigacao” escolar. Ele passara a ver
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que a leitura ¢ muito importante para a sua vida cotidiana na sociedade, tendo a
oportunidade de despertar o gosto pela pratica.

Ao enfocar a questdo da leitura e da escrita em face da dificuldade e/ou falta de
gosto dos alunos em relagdo a ambas, ¢ importante ressaltar as palavras da colaboradora
Paula Sousa, que atua nas turmas do 3°, 4° e 5° anos. Durante a entrevista realizada com
a docente, indagamos os problemas de leitura identificados na turma. Sobre este

assunto, ela afirmou:

Os problemas de leitura que eu identifico nos meus alunos, ¢
acredito que ¢ comum em muitas turmas, ¢ o fato deles ndo
conseguirem compreender o que leem. A maioria deles até leem
bem, mas ndo entendem quase nada na maioria das vezes
(informagdo verbal®®).

Percebemos na fala da professora Paula que o problema maior em relagdo ao
nivel de leitura dos seus alunos do 4° e 5° anos € que estes ndo conseguem compreender
0 que leem. Neste sentido, podemos dizer que esses alunos conseguem decodificar as
palavras e realizar a leitura da mesma, mas ndo conseguem compreender o que ¢ lido.
Desse modo, entendemos que estes sdo alfabetizados, mas ndo sdo letrados, pois ndo
conseguem ter compreensao sobre o que leem.

Indagamos a professora sobre como a leitura € trabalhada em sala de aula com

seus alunos. Segundo ela:

Eu procuro trabalhar a leitura de maneira diversificada, fazendo
uso de rodas de leitura, empréstimo de livros de diversos
géneros textuais, saraus de poemas, dramatizagdes, utilizando os
livros da biblioteca movel, e busco também fazer com que eles
leiam todos os dias, buscando sempre compreender o que foi
lido (informacdo verbal®").

Apds essa resposta dada pela professora Paula, percebemos, durante nossas
observagdes, que ela busca sempre levar seus alunos a ver a leitura como algo
importante e necessario ao cotidiano de todos, porquanto integra a vida em sociedade. A

docente também tenta mostrar as criangas que sempre devemos ler buscando

2% Entrevista concedida pela professora Paula Sousa a pesquisadora em 2014.
*! Entrevista concedida pela professora Paula Sousa a pesquisadora em 2014.
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compreender o que foi lido, pois ler sem entender ndo tem sentido algum, além de ndo
contribuir com o conhecimento do leitor.

Ao observarmos a dedicagdo da docente em buscar despertar em seus alunos o
gosto pela leitura, decidimos conversar mais com ela a respeito da leitura e das
estratégias que ela utiliza para despertar nas criangas esse prazer. Entdo, indagamos a
docente sobre as possibilidades sugeridas por ela para trabalhar a leitura em salas

multisseriadas na educagdo no campo. Assim, ela respondeu:

Eu acredito que algumas possibilidades para trabalhar a leitura
em salas multisseriadas na educagio no campo seriam atividades
dinamicas, diversificadas que despertem no aluno a curiosidade
e o interesse pela leitura, atividades como, por exemplo: rodas
de leitura na escola e na comunidade, empréstimo de livros,
producido de textos, reescrita de textos, ditados. A ideia de rodas
de leitura na escola e na comunidade seria também uma maneira
de buscar aproximar a familia da escola e incentivar ainda mais
as criangas a sentir gosto pela leitura (informagéo verbal®®).

Nesse diapasdo, percebemos que a professora Paula busca sempre inovar suas
aulas através de atividades de leitura ludicas e diversificadas, empreendendo esforcos
para incentivar e despertar em seus alunos o gosto e o prazer pela leitura. Em relagdo as
rodas de leitura envolvendo a familia e a comunidade escolar, esta ¢ uma ideia muito
interessante, pois possibilita maior proximidade entre a familia e a escola, além de
envolver integralmente a familia e a comunidade escolar no cotidiano da sala de aula.

A partir das nossas conversas com a professora Paula, ficou claro que, apesar de
todas as dificuldades enfrentadas no cotidiano de sua pratica pedagogica, ela busca
estratégias diversificadas na tentativa de despertar em seus alunos o gosto pela leitura e
o entendimento de que é de extrema importancia compreender o que foi lido e trazé-lo
para a vida cotidiana, relacionando a leitura feita com a realidade diaria, para que, dessa
maneira, os alunos se deem conta de que a leitura ¢ indispenséavel a vida de qualquer

individuo, para que ele compreenda e reflita sobre o que acontece a sua volta.

4.2 A questio da escrita e da leitura a partir dos alunos

Neste item, discutiremos sobre a leitura, a escrita e as dificuldades que os alunos

apresentam em relacdo a ambas. Mas agora, enfocaremos a leitura e a escrita na visdo

2 Idem.
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dos alunos, o que cles pensam sobre essas habilidades e como as desenvolvem ao longo
da vida escolar. Destacaremos como as dificuldades demonstradas pelos alunos em
relacdo a leitura e a escrita interferem no processo de desenvolvimento e aprendizagem.

Embasaremos esta discussdo na analise dos questiondrios aplicados com os alunos
dos 4° e 5° anos da escola locus da pesquisa e também alguns trechos da fala da
professora entrevistada que abordam a questdo da leitura e da escrita dos seus alunos,
além das observagdes que realizamos nas aulas da colaboradora.

Os alunos apresentaram uma visdo modesta a respeito da leitura, pois muitos deles
(nove alunos) afirmaram que a leitura e a escrita sdo “importantes para responder as
atividades da escola”. Os alunos demonstraram ndo gostar muito de ler e escrever, pois,
para eles, a leitura e a escrita sdo uma “obrigacdo escolar”, consideradas atividades
desinteressantes e cansativas. Apenas uma menina teve um posicionamento diferente:
“acho a leitura e a escrita importantes para arrumar um emprego ¢ melhorar de vida®”.

Ressaltamos que esta aluna, em relacdo aos demais, apresentou uma visdo um
pouco mais ampla sobre a leitura e a escrita. Enquanto os demais percebiam essas
praticas apenas como “obrigagdo escolar”, ela considerou a leitura como um meio para
conquistar uma vida melhor e também percebe que ambas as praticas ndo estdo
presentes apenas no ambiente escolar, mas na sociedade de maneira geral.

No que se refere as dificuldades de leitura e escrita apresentadas pelos alunos,
observamos que, dos 12 alunos do 4° ano, apena um ndo apresentou um nivel de leitura
e escrita satisfatorio, pois ndo conseguiu escrever com muita clareza e compreender o
que leu. Os demais ndo apresentaram tantas dificuldades.

Em relagdo aos quatro alunos do 5° ano, apenas um demonstrou um nivel de leitura
e escrita satisfatorio. Os demais ndo conseguiam compreender com clareza o que liam e
apresentavam sérias dificuldades de leitura e escrita. Entretanto, a professora estava
sempre orientando os seus alunos a ler quantas vezes fossem necessarias, até chegar a
compreensdo, pois ndo adianta ler e ndo entender o que foi lido. J& as dificuldades de
escrita s30 um pouco menores, pois aquelas mais apresentadas pelos alunos foram em
relacdo a ortografia das palavras: eles confundiam com que letra se escrevem
determinadas palavras. Vejamos alguns apontamentos da professora sobre a leitura e a

sua importancia:

[...] vocés devem compreender o que leem, porque a leitura nio
¢ apenas decodificag@o, ou seja, saber ler ndo é apenas vocés

3 Resposta concedida por uma aluna colaboradora da pesquisa a partir do instrumento questionario.
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conseguirem juntar as letras e as silabas e dizer qual palavra
formou, ¢ entender o que foi lido. E também vocés ndo devem
querer entender tudo que leu logo na primeira leitura. E preciso
ler até compreender o que foi lido, uma, duas, trés, quatro,
quantas vezes for necessario [...] (informagao Verba124).

Constatamos que a professora se preocupa com a compreensao dos alunos sobre o
que leram e ndo apenas com a decodificacdo das palavras e do texto. Durante as
observagdes das aulas, foi possivel perceber que a leitura e a escrita estavam bastante
frequentes nas aulas da professora, pois todos os dias que observamos as aulas ela
sempre realizou momentos de leitura com os alunos.

Tais momentos quase sempre aconteciam no inicio das aulas. Eram destinados
cerca de 60 a 90 minutos da aula para a leitura propriamente dita; mas, ao longo das
aulas, a leitura e a escrita sempre estavam muito presentes. No primeiro dia de
observagdo, a professora iniciou a aula com o texto Ninguém é igual a ninguém, de
Regina Otero e Regina Rennd.

Ela fez a leitura do texto e depois pediu que os alunos lessem o texto
silenciosamente. Em seguida, ela conversou com os alunos a respeito do seu
entendimento sobre a leitura do texto e falou sobre a importincia de todos noés
respeitarmos as diferencgas que cada pessoa apresenta.

Feito isto, a docente leu novamente o texto para os alunos e comegou a fazer
perguntas relacionadas a leitura. Ela perguntou quem era o autor, o narrador da historia,
de qual assunto o texto tratava, quantos paragrafos tinha e qual paragrafo eles acharam
mais interessante. Depois de ter discutido bastante o texto oralmente, a professora fez o
estudo escrito em torno dele.

No segundo dia de observagdo, a professora realizou um momento de leitura
diferenciado do dia anterior. Apds fazer a acolhida juntamente com os alunos, ela abriu
a biblioteca mdvel, que ¢ popularmente assim chamada pelas professoras e alunos da
escola, embora seu nome oficial seja Projeto Pro-biblioteca™, e pediu para que os

alunos se dirigissem até 14 e escolhessem o livro que queriam ler.

2 Apontamentos feitos pela professora Paula Sousa no momento da aula em 2014.

2 O Pro-biblioteca ¢ um dos projetos implementados nas 274 escolas municipais participantes do
Programa Escola Ideal das cidades paraibanas de Alagoa Nova, Campina Grande, Guarabira, Inga,
Mogeiro e Serra Redonda. Cada escola recebeu uma estante movel com um acervo formado por até 200
livros infanto-juvenis e classicos da literatura brasileira e portuguesa. A quantidade de material varia de
acordo com o nimero de alunos de cada instituigdo de ensino. Ao todo, foram distribuidas 38,3 mil
publicagdes, beneficiando 50 mil alunos. Além disso, 80 professores e gestores sdo capacitados para
aprender a desenvolver atividades pedagdgicas com o novo acervo em sala de aula e incentivar as
comunidades a ler mais. Ao todo, serdo quatro encontros, de 16 horas cada. A formagdo envolve
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Depois, ela os orientou a observarem se os livros escolhidos estavam de acordo
com o ano que eles estdo estudando, pois cada livro contém na capa a indicagdo da
turma adequada para utilizd-lo. Neste momento da escolha dos livros, os alunos se
demonstraram interessados e bem atentos na hora de escolher o livro. Observamos
também que alguns alunos indicaram livros que ja tinham lido para outro colega. Entao,
apds cada aluno ter escolhido um livro, a professora os orientou a realizar uma leitura
silenciosa. Em seguida, eles deveriam trocar o livro com um colega. Por fim, cada aluno
foi incentivado a contar para os colegas o que entendeu sobre o livro lido.

Em relagdo a esta atividade de leitura, observamos que a maior parte dos alunos
gostou do momento e realmente leu os livros, pois na hora de contar o que entenderam
da historia, contaram de forma satisfatdria e demonstraram que realmente conseguiram
entender o que leram. A professora Paula Sousa nos relatou que realiza esse momento
de leitura pelo menos uma vez por semana: “costumo trabalhar com a leitura pelo
menos uma vez por semana, mas ela estd sempre presente de forma indireta nas minhas
aulas e durante as atividades que realizo com os meus alunos” (informacgao verbal®®).
Mas, como em quase todas as salas de aula nos deparamos com um ou outro aluno que
ndo gosta de ler, nesta ndo foi diferente. Foi possivel observar, durante o momento de
leitura, que quatro alunos apenas fingiram estar lendo o livro, afirmando ter acabado de
ler em um curto espago de tempo. Imediatamente, constatamos que o tempo nio fora
suficiente para que eles houvessem lido o livro escolhido tdo rapidamente.

No terceiro dia de observagdo, apos a acolhida, a professora leu para os alunos o
livro intitulado 4 lagarta que tinha medo de voar, da autora Cleide Vilas. Apds a
leitura, a professora fez indagac¢des aos alunos sobre a historia lida e perguntou o que
acharam dela. Quatro alunos participaram ativamente da leitura e responderam as
questdes feitas pela professora, além de se posicionarem em relacdo ao que entenderam
sobre a histdria. Depois desse momento, dois alunos perguntaram se a professora abriria
a biblioteca movel, mas ela disse que ndo naquele dia e combinou com os alunos de
abri-la na proxima sexta-feira (28/03/2014). Entdo, a professora comegou a corrigir,
juntamente com os alunos, a atividade de casa.

No quarto dia de observagdo, a aula foi de geografia ¢ abordou os continentes,

paises e estados. A professora distribuiu para os alunos um texto xerografado, que

discussdes teoricas ¢ apresentagdo de técnicas sobre como escolher os titulos mais adequados a cada
idade, e sugestdes de atividades como rodas de leitura e contagdo de historia. O Pro-biblioteca foi
desenvolvido para atender a uma demanda levantada pelas proprias escolas durante o diagnostico de
autoavaliagdo. Um espago de leitura que completasse o aprendizado apareceu entre as necessidades
citadas por quase todas as institui¢des de ensino.

?® Entrevista concedida pela professora Paula Sousa a pesquisadora em 2014.
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explicava as diferencgas entre continentes, paises e estados. Ela leu com os alunos,
depois leu para eles e, por fim, explicou e fez perguntas sobre o texto lido. Neste dia, o
momento de leitura que observamos foi o da leitura do texto que a professora levou para
os alunos e também durante as atividades relacionadas ao texto. Portanto, como a aula
foi de Geografia, ndo houve um momento maior exclusivamente dedicado a leitura.

No quinto e ultimo dia de nossas observagdes, a professora, apos a acolhida, abriu
a biblioteca movel e deixou os alunos escolherem o livro que queriam ler. Neste dia, o
momento dedicado a leitura foi de uma hora e meia. Apds os alunos lerem os livros, a
professora abriu espago para que eles expusessem o que entenderam. Apenas quatro
alunos quiseram compartilhar com os colegas seu entendimento do texto. Depois deste
momento, a professora abriu espago para que aplicassemos os questionarios.

Apds conversarmos com os alunos e explicarmos o que eles deveriam fazer para
contribuir com a nossa pesquisa, lemos para eles as questdes contidas no questionario.
Seriam 16 alunos que contribuiriam com a nossa pesquisa. Porém, neste dia, haviam
faltado dois e dos 14 que estavam presentes, um aluno do 4° ano e um do 5° ano se
recusaram a responder o questiondrio. Portanto, aplicamos o questionario para 12
alunos, sendo nove do 4° ano e trés do 5° ano. Assim que os alunos comegaram a ler o
questionario, observamos que quatro deles (trés do 4° ano e um do 5° ano) apresentavam
algumas dificuldades de interpretar as questdes. Eles afirmaram que eram ‘“muitas
questdes” e que eram “muito dificeis de responder”.

O que nos chamou a atengio foi que, ao responderem ao questiondrio, se sentiam
dificuldades de leitura e escrita, apenas um aluno afirmou que sim, pois trocava as letras
quando escrevia e, as vezes, ndo conseguia entender o que lia. O restante afirmou que
ndo. Mas, apesar da reposta animadora, o que observamos na pratica nao foi isso, ja que,
durante a aplicacdo dos questiondrios, outros trés alunos também apresentaram
dificuldades de leitura e escrita, apesar de ndo terem admitido o fato. Dois alunos
perguntaram se o questionario valia nota. Durante a andlise dos questionarios, duas
respostas se destacaram. Quando perguntamos “Para vocé, por que a leitura é
importante?”, recebemos duas respostas bastante interessantes. Uma muito positiva e

outra totalmente preocupante:

Eu acho a leitura muito importante, porque ¢ a leitura que pode
levar a gente pra uma vida melhor, porque quando a gente sabe
ler bem a gente consegue um bom emprego e também uma vida
melhor sem muita pobreza, sem muito sofrimento, assim a gente
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pode mudar a vida da gente (ALUNO A?*, 2014. Grifo da
pesquisadora).

Ao analisarmos esta resposta, observamos que o aluno demonstra ter uma visao
mais ampla sobre a leitura, concebendo-a como um meio extremamente importante para
a ascensdo social e, como ele mesmo diz, “viver sem muita pobreza, sem muito
sofrimento”. Certamente, essa crianga ouviu alguma pessoa falar que a leitura € o meio
para mudar e melhorar de vida, conseguir um emprego ¢ mudar a situacdo social e
econdmica.

Essa crianga ja percebe que € através da leitura, da escrita e da educagdo, de
maneira mais ampla, que uma pessoa pode deixar de viver em meio a tanta pobreza,
tendo a oportunidade de melhorar sua situagcdo e, consequentemente, a sua vida.
Constatamos que esse aluno sabe da relevancia da leitura para a vida das pessoas e na

sociedade de maneira geral. Eis a resposta do outro aluno:

Eu ndo acho que a leitura ¢ muito importante pra vida da gente
ndo, porque a leitura s6 serve pra gente passar nas provas € nao
serve pra mais nada, eu ndo gosto de ler porque ler ¢ muito xato
e ruim, eu so /eu na escola quando a prefessora manda (ALUNO
B*®, 2014. Grifos da pesquisadora).

A andlise da resposta do aluno B nos traz a preocupag¢do com a visdo que ele
apresenta em relacdo a leitura. Para ele, a leitura ¢ importante apenas para passar nas
provas e nada mais. Afirma ainda que “ler ¢ chato ¢ ruim”. Esse aluno pensa que a
leitura s6 tem lugar na escola. Ele despreza a importancia da leitura, pois considera que
a leitura e a escrita s6 tém utilidade escolar. Certamente, este aluno nio presenciou
ninguém, além da professora, falando que a leitura é vélida para melhorar de vida.
Talvez a sua familia tenha a mesma opinido que ele.

Compreendemos o quanto € crucial que a escola e a familia trabalhem juntas no
incentivo dessas criancas a leitura, para que elas consigam coompreender, desde cedo,
que é por meio da leitura que podemos viver melhor, pois a leitura e a escrita estdo
presentes em toda e qualquer institui¢do social, € ndo apenas na escola, como pensa o

aluno B. Devemos apresentar a crianga, o quanto antes, o0 mundo ¢ a importancia da

27 : . . . S
Resposta concedida por uma aluna colaboradora da pesquisa a partir do instrumento questionario.

28 : . . . S
Resposta concedida por uma aluna colaboradora da pesquisa a partir do instrumento questionario.
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leitura na sociedade, levando-a & conclusdo de que a leitura estd presente em tudo e
através dela podemos conquistar uma vida ¢ um mundo melhor.

Durante a entrevista com a docente, ela ressaltou a importancia de mostrar para
os alunos constantemente o valor da leitura na sociedade atual e para a qualidade de
vida. Contudo, ¢ importante destacar que a professora, sozinha, ndo consegue promover
este entendimento para com os alunos. E preciso contar com o apoio das familias, pois
seus esfor¢os sdo vdos quando, na escola, a professora diz uma coisa e, em casa, a
familia a contradiz.

E importante e necessario que escola e familia exercam um trabalho conjunto e
continuo, para que os objetivos desejados sejam alcangados. Nesse sentido, a professora
nos sugeriu algumas possibilidades para trabalhar a leitura e a escrita em salas

multisseriadas no contexto de educag@o no campo. Algumas destas possibilidades sao:

[...] trabalhar com rodas de leitura na escola e na comunidade,
empréstimos de livros, producdo de textos, reescritas de textos -
para que os alunos percebam onde erraram — ditados, entre
outros. A ideia de rodas de leitura na escola ¢ na comunidade
seria também uma maneira de buscar aproximar a familia da
escola, ja que muitas vezes, estdo distantes da escola, ¢ a
maioria s aparece na escola quando tem reunides ou quando o
ano esta acabando para saber se o seu filho vai passar ou nao
[...] (informagdo verbal®™).

A partir da pesquisa feita e das reflexdes construidas para este trabalho,
ressaltamos que a leitura e a escrita sdo bastante frequentes nas aulas da professora
Paula, j4 que todos os dias ela reservou momentos de sua aula para ambas.
Normalmente, o periodo dedicado a leitura acontecia no inicio da aula e era destinada
cerca de uma hora a uma hora e meia para a leitura propriamente dita. Além disso, a
professora estava sempre buscando novas maneiras de trabalhar a leitura e a escrita de
modo a conseguir envolver e despertar nos alunos o prazer da leitura de realizar tais

atividades.

*° Entrevista concedida pela professora Paula Sousa a pesquisadora em 2014.
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5. CONSIDERACOES FINAIS

Discutir sobre leitura e escrita no contexto da educagdo no campo em turmas
multisseriadas ¢ relevante porque ambas estdo presentes em todas as areas do
conhecimento. Sendo assim, quando o aluno ndo domina essas praticas, certamente
apresentara dificuldades na aprendizagem de todas as disciplinas curriculares, ja que
todas exigem que ele saiba ler e escrever com compreensdo. Desse modo, ao
enfatizarmos as dificuldades de leitura e escrita na realidade das salas de aula
multisseriadas, estamos também evidenciando que devem ser tomadas algumas
providéncias para que tais dificuldades sejam “amenizadas” e superadas.

Através desta pesquisa, compreendemos que as dificuldades de leitura e escrita
aparecem com muita frequéncia em quase todas as salas de aula, e tais dificuldades
estdo sempre a desafiar os docentes no sentido supera-las. Percebemos que a professora
Paula Sousa, em sua pratica, busca novas e diferenciadas estratégias para despertar em
seus alunos o gosto pela leitura e pela escrita, contribuindo assim, com a formacgédo de
um leitor proficiente e um cidadio ativo e critico.

No decorrer deste trabalho, mostramos algumas sugestdes dadas pela professora
Paula Sousa de atividades atraentes que ela utilizou para chamar a ateng¢do dos alunos
para o valor da leitura e da escrita para a vida escolar e social de toda e qualquer pessoa.
Assim, esta pesquisa € relevante para os estudos da tematica, para os estudantes e o
curso de Pedagogia e para todas as pessoas que estdo direta ou indiretamente ligadas a
educagdo, pois aborda as dificuldades de leitura e escrita e posteriormente aponta
algumas possibilidades de enfrentar essas dificuldades, bem como discute esses temas a
partir da realidade das turmas multisseriadas de uma escola do campo do municipio de
Alagoa Nova-PB.

Esta pesquisa me proporcionou conhecer mais amplamente o quanto ¢
desafiador para o (a) professor (a) trabalhar no contexto da educagdo no campo, e
principalmente em turmas multisseriadas, porquanto ele (a) nido dispde de uma
formagdo académica adequada que o (a) prepare para atuar neste contexto, o que
dificulta e compromete o trabalho pedagdgico. Cabe ao (&) professor (a) buscar meios

de realizar o seu trabalho da melhor maneira possivel.
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APENDICE A: QUESTIONARIO APLICADO COM OS ALUNOS DOS 4° E 5°
ANOS DO ENSINO FUNDAMENTAL

&
UEPB

UNIVERSIDADE ESTADUAL DA PARAIBA
CURSO DE PEDAGOGIA
TRABALHO DE CONCLUSAO DE CURSO

Raquel Pirangi Barros — Graduanda

Solicitamos-lhe, por gentileza, que responda as questdes deste questionario, para efeito

de pesquisa. Agradecemos a sua participagao!

Nome da escola: Escola Municipal de Ensino Infantil e Fundamental Mariana Lidia

de Ataide

Nome do aluno (a):

Idade: Turno: Manha
Sitio ou cidade onde reside:

1) Vocé gosta de ler? Sim ( ) Nao ( )
Por qué?
2) Vocé tem dificuldades na leitura? Se sim, quais sdo elas?
3) Para vocé, por que a leitura ¢ importante?
4) Que tipo de leituras vocé gosta de fazer?
() livro didatico ( ) livro de literatura ( ) cordel ( ) Histérias em quadrinhos
(gibi) () Revista de fofoca ( ) Revista de futebol ( ) Jornal
5) Em que a leitura pode contribuir na sua vida?
6) Vocé gosta de escrever? () Sim ( ) Nado

Por qué?
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7) Vocé sente dificuldades para escrever? ( ) Sim ( ) Ndo. Se sim, quais sdo elas?

8) Em sala de aula vocé 18? ( ) sim ( ) ndo

9) O que vocé 1€ quando estd na escola?

10) Que tipo de texto vocé gosta de escrever?
() bilhete ou recadinhos () gosta de escrever texto no Facebook ou e-mail
() gosta de escrever carta () gosta de escrever poesia ( ) gosta de escrever
historinhas

11) Em sua casa, sua mée ou pessoa responsavel por vocé lhe ajuda nas atividades
da escola? () Sim () Nado Por qué?

12) Diga quais sdo suas dificuldades em relac¢do a escrita quando vocé estd em casa
fazendo suas atividades.

13) Quais sdo suas dificuldades em relagdo a leitura quando vocé esta em casa

estudando?

14) De que tipo de atividade de leitura vocé gosta de participar na sala de aula, diga

quais sao?

15) De que tipo de atividade de escrita vocé gosta de participar na sala de aula, diga

quais sdo?

16) Que tipo de atividade vocé gostaria de fazer na escola para melhorar as suas

leituras?

17) Que tipo de atividade vocé€ gostaria de fazer na escola que utilize a escrita para

melhorar sua forma de escrever?

OBRIGADA!
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APENDICE B: QUESTOES QUE NORTEARAM A ENTREVISTA COM A
PROFESSORA

Dados de identificacio da docente
Nome: Paula Sousa
Idade: 39 anos
Escolaridade: Pés-graduagao
Profissdo: Professora

Local de trabalho: Escola Municipal de Ensino Infantil e Fundamental Mariana

Lidia de Ataide
Ha quantos anos trabalha em escola ptblica? 18 anos

H4 quantos anos trabalha nessa escola em turmas multisseriadas? 4 anos

1) Como vocé percebe a educacdo no campo?

2) Quais os desafios de ensinar na escola do campo?

3) Quais os problemas que vocé identifica na educag@o no campo a partir da escola
onde atua?

4) Quais os problemas que vocé identifica na sala multisseriada?

5) Quais os desafios de ensinar em uma sala de aula multisseriada?

6) Quais os problemas de leitura que vocé identifica nos seus alunos?

7) Como vocé trabalha a leitura com eles?

8) Quais os problemas de escrita que vocé identifica nos alunos?

9) Como vocé trabalha a escrita com eles?

10) Que possibilidades vocé sugeria para se trabalhar leitura e escrita em salas

multisseriadas na educagdo no campo?
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APENDICE C: QUESTOES QUE NORTEARAM A ENTREVISTA COM A
GESTORA ESCOLAR

Dados de identificacio da docente
Nome: Bianca Silva
Idade: 45 anos
Escolaridade: Pds-graduacio — Especializacio em gestio escolar e Psicopedagogia
Profissdo: Professora

Local de trabalho: Escola Municipal de Ensino Infantil e Fundamental Mariana

Lidia de Ataide
H4 quantos anos trabalha em escola publica? 25 anos

Ha quantos anos trabalha nessa escola em turmas multisseriadas? Nio lembro quantos

anos exatamente

HISTORIA DA ESCOLA

Ano de fundagdo?

Fundador?

Gestao da prefeitura no periodo?

Quem fazia parte do corpo docente da escola e a gestdo?

A escola recebe algum financiamento (PDE, PDDE, FUNDEF)?

ANB LI I A

Como ¢ feita a organizagdo curricular da escola, reunides de docentes, Semana

Pedagogica, festividades escolares?

7. Como estd organizado o curriculo das séries iniciais? Tem programas
governamentais?

8. Como a sala de aula esta organizada? Quantas criangas tém na sala? Como ¢
feita a distribuicdo ano (série) dos alunos ¢ alunas da escola?

9. A escola tem biblioteca?

10. A composi¢do do corpo docente, discente e demais funciondrios da escola?

11. Os pais dos alunos, em que trabalham?
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ANEXO

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido —- TCLE

TERMO DE CONSENTIMENTO
LIVRE E ESCLARECIDO
TCLE

Pelo presgnte Termo qﬁ‘Qonse timepto Livre e Esclarecido eu,
N Y Y SN 1 iy Ay

pleno exercicio dos meus direifos me 'disponhjo| a participar da Pesquisa .
Declaro ser esclarecido (a) estar de acordo com o seguintes pontos:

53 A ¢  pesquisa:

a ©

> e L5 0308
10 fblies-
) \‘g \J

NSO~ CH.
- Ao (a) voluntario (a) s6 cabera a autorizagdo para participar da pesquisa e
nao havera nenhum risco ou desconforto ao (a) mesmo (a)--0 (a) voluntario (a)
podera se recusar a participar ou retirar seu consentimento a qualquer
momento da realizagdo da pesquisa ora proposta, ndo havendo qualquer
penalizagéo ou prejuizo para o (a) mesmo (a).

- Sera garantido sigilo dos resultados obtidos nesta pesquisa, assegurando
assim a privacidade dos participantes em manter tais resultados em carater
confidencial- N&@o havera qualquer despesa ou 6nus financeiro aos
participantes voluntarios desta pesquisa cientifica e ndo havera qualquer
procedimento que possa incorrer em danos fisicos ou financeiros a (ao)
voluntario (a) e, portanto, ndo havera necessidade de indenizagao por parte da
pesquisa e/ou instituigdo responsavel.

-Qualquer davida ou solicitagdo de esclarecimento, o (a) participante podera
contatar a \pesquisador no nuamero
S VN . o .

- Ao final da pesquisa, se for do meu interesse, terei livre acesso ao contetido
da mesma, podendo discutir os dados com a pesquisadora. Vale salientar que
este documento sera impresso em duas vias e uma delas ficard em minha
posse.

-Desta forma, uma vez tendo lido e entendido tais esclarecimentos e, por estar
em pleno acordo com o teor do mesmo, dato e assino este Termo de
consentimento Livre e Esclarecido. Campina Grande, < 5 03 2014

Assinatura do Pesquisador ?U)Q%\E& "Pﬁ\nmﬁ& 3&3\\@3
(/ ’ r =
Assinatura do Participante ,ﬂm QOM ff Jk &Jﬁ)\)\{,o




