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“O desenvolvimento nas crian¢as nunca acompanha o aprendizado
escolar da mesma maneira como uma sombra acompanha o objeto
que a projeta. Na realidade, existem relagoes dindmicas altamente
complexas entre os processos de desenvolvimento e de aprendizado,
os quais ndo podem ser englobados por uma formulagdo hipotética

imutavel.”

(L. S.Vygotsky)



RESUMO

O presente estudo teve como objetivo averiguar como acontece a mediacdo pedagdgica no
processo de ensino aprendizagem na Educac¢do Infantil. A abordagem metodologica foi
referenciada numa pesquisa qualitativa. As técnicas para coleta de dados foram: a entrevista e
a observagdo. Para entendermos o conceito de mediacdo nos fundamentamos na teoria
HistoricoCultural, pois ela afirma que o desenvolvimento das fungdes psicologicas superiores
¢ mediado pelos signos e instrumentos. A crianga internaliza as experiéncias apresentadas
pela cultura pertencente, com isso ela reconstrdi a acdo observada externamente e consegue
estruturar seus processos mentais. Vygotski ndo descarta os fatores biolégicos no
desenvolvimento do individuo, mas ratifica a importancia dos fatores sociais, sdo estes que
fornecem os instrumentos ou signos para mediar a relagdo do individuo com o meio social, e
também ajudam na constituicio dos processos psicologicos. Percebemos que o
comportamento da crianga recebe influéncia do meio social, dos objetos, da cultura a qual esta
inserida. A mesma aprende mais com as experiéncias dos individuos que sdo compartilhadas,
através da interacdo entre ambos. Mostramos que o conceito de ZDP criado pelo autor
evidencia que a zona de desenvolvimento real, refere-se a capacidade de a crianga realizar
uma atividade sozinha, um desenvolvimento ja alcancado. Enquanto que a zona de
desenvolvimento proximal refere-se a capacidade de realizar uma atividade com a ajuda de
outros como: o professor e o colega de classe. Os achados demonstraram que os professores
reconhecem a importancia da mediacdo no processo de ensino/aprendizagem na Educacdo
Infantil. Uma das professoras apresentou uma fala contraditoria com sua pratica, na entrevista,
cla relatou que usa a teoria de Vygotski ¢ a de Piaget em sala de aula, mas, a partir da técnica
de observagao, notamos que ela faz uso da mediagdo, que € um dos conceitos principais da
teoria HistoricoCultural. Nesse sentido, percebemos que algumas professoras tentam unificar
as duas teorias, mas é preciso ressaltar que essas teorias possuem abordagens diferentes.

Palavras-chave: Teoria HistéricoCultural. Mediacdo. ZDP



ABSTRACT

This presenter study aimed to ascertain how it happens the pedagogic mediation in the process
of teaching and learning in childhood education. The methodological approach is referenced
in a qualitative research. The techniques for data collect were the interview and observation.
To understand the concept of mediation we have considered the historical-cultural theory,
because it states that the development of higher psychological functions it is mediated by the
signs and instruments. The child internalizes the experiences presented by belonging culture
with that she reconstructs the action observed externally and can structure their mental
processes. Vygotsky doesn’t rule out the biological factors in the development of the
individual, but confirms the importance of social factors, it is these that provide the
instruments and signs to mediate the individual's relationship with the social environment, and
also help in the formation of psychological processes. We realized that the child's behavior is
influenced by the social environment, objects, culture to which it is inserted. Same learn more
from the experiences of individuals that are shared through the interaction between them. The
ZPD concept created by the author evidence that real development zone, it refers to the child's
ability perform a single activity, a development already achieved. While the zone of proximal
development refers to the ability to perform an activity with the help of others like, the
teacher, the classmate. The findings show that teachers recognize the importance of mediation
in the process of teaching and learning in childhood education. One of the teachers presented
a contradictory speaks with his practice in the interview she reported that uses Vygotsky's
theory and Piaget in the classroom, but from the observation technique, we note that it makes
use of mediation, which is one of the main concepts of the historical-cultural theory. In this
sense we realize that some teachers try to unify the two theories, but we must emphasize that
these theories have different approaches.

Key Words: Historical-Cultural Theory. Mediation. ZPD
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INTRODUCAO

O tema a importancia da mediagdo no processo de ensino aprendizagem na Educacdo
Infantil foi escolhido para este trabalho, a partir da necessidade de saber como ocorre a
mediacdo pedagogica no processo ensino/aprendizagem na Educacao Infantil. O interesse pela
tematica surgiu com as aulas do componente curricular Psicologia, Desenvolvimento e
Aprendizagem. Através desta disciplina, percebemos como ¢é relevante para a educagdo a
pratica de um professor mediador, inclusive quando a crianca é pequena e tem seus primeiros
contatos com a escola.

O aporte teodrico a ser utilizado neste estudo ¢ a teoria de Lev Semyonovich Vygotski
que nos permite a compreensao acerca do conceito de mediagdo e sua importancia para a
pratica pedagogica. Como hipdtese para a pergunta ressaltada acima, acreditamos que se o
professor possui uma pratica respaldada na concepgdo vigotskiana de aprendizagem e
desenvolvimento, o0 mesmo aplicara em suas aulas a mediacdo, pois através desta, a crianca
aprendera determinado conteudo que estava na zona proxima do seu alcance intelectual. Com
isso, percebemos que a atividade mediadora ocorre por meio de instrumentos e signos,
implicitos ou explicitos, como por exemplo, a utilizagdo de objetos de manipulacdo, a
linguagem oral, entre outros.

O objetivo principal € averiguar como acontece a mediagao pedagdgica no processo de
ensino/aprendizagem na Educacdo Infantil. Por conseguinte, o tema também nos leva a
investigar se os professores compreendem a importancia da media¢do pedagdgica no processo
de ensino aprendizagem e observar, se de fato, ocorre a mediagdo pedagogica, para analisar as
informagdes coletadas, partindo da teoria Historicocultural.

A Educacao Infantil ¢ a primeira etapa da Educacdo Bésica que ¢ oferecida em
instituigcdes como, creches e pré-escolas, as quais tém jornada de atendimento parcial ou
integral. Nessa fase da educagdo, os professores tém a funcao de educar e cuidar das criancas,
j& que estas sdo seres ativos e historicos, caracteristicas que precisam ser consideradas em

relacdo ao processo de aprendizagem das mesmas. As DCNEI ressaltam que a crianga ¢ um:

Sujeito histérico e de direitos que, nas interagdes, relagdes e praticas cotidianas que
vivencia, constréi sua identidade pessoal e coletiva, brinca, imagina, fantasia, deseja,
aprende, observa, experimenta, narra, questiona e constroi sentidos sobre a natureza
e a sociedade, produzindo cultura (BRASIL 2010, p. 12).

O capitulo que se segue relata a biografia de Vygotsky e destaca a importancia da
teoria Historicocultural. Sabemos que este autor faleceu muito jovem, apesar do pouco

periodo de vivéncia fez varias descobertas relevantes para o ambito educacional,
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principalmente sobre o desenvolvimento humano. Ficamos pensando se sua morte ndo fosse
tdo prematura, teria continuado seus estudos e colaborado ainda mais com a educagdo. O
russo construiu a teoria Histdéricocultural, por isso, recebe o nome de fundador. Esta teoria foi
elaborada com intuito de compreender a importancia do processo historico no curso de
desenvolvimento do comportamento humano.

A mediacdo ¢ um dos principais conceitos da teoria Histéricocultural. Ao falarmos
sobre ela € necessario, de inicio, enfatizar que a mediagdo promove o desenvolvimento do
psiquismo. Os signos e instrumentos sdo mediadores entre o ser humano e o seu psiquico. Os
instrumentos mediadores podem ser implicitos ou explicitos. As fung¢des psicologicas
superiores sdo de origem social e cultural, também sdo responsaveis pelo funcionamento
psicolégico do individuo. A memoria, a aten¢do, a percepgdo, entre outras compdem as
fungdes psicologicas superiores. Através do mediador, seja o professor ou o colega, a crianga
podera aprender determinado conteido que ndo conseguiria sozinha, entdo as fungdes que
ainda ndo amadureceram, a partir da mediacdo poderdo amadurecer.

No segundo capitulo, abordaremos a relagcdo entre aprendizagem e desenvolvimento,
os quais sdo processos distintos que se interagem mutuamente. Para Vygotski (1991) o
aprendizado de determinado contetido ndo esta condicionado a idade da crianga ou o estagio
no qual se insere. O referenciado autor ao falar de aprendizagem e desenvolvimento cita a
Zona de Desenvolvimento Proximal, e explica os conceitos que a compdem. A ZDP ¢ a
distancia entre o nivel de desenvolvimento real, quando a crianga consegue realizar uma
atividade por si s6, e o nivel de desenvolvimento potencial, quando a crianga, para realizar
uma atividade precisa da orientagdo de um adulto, entdo ¢ necessaria a mediacdo para
alcancar o nivel potencial. Nesse sentido, compreendemos que as fun¢des que ainda nao se
consolidaram poderao, futuramente, se consolidar.

O terceiro capitulo refere-se @ metodologia. Serad realizada uma pesquisa de cunho
qualitativo. Inicialmente faremos leituras bibliograficas acerca da tematica, principalmente as
obras escritas por Vygotski (1991), (2009) e seus colaboradores, como também as de outros
autores que leram sobre as obras do estudioso russo, por exemplo, Duarte (2004), Rasia
(2009), Baquero (1998) entre outros. Depois iremos ao campo de pesquisa, utilizando como
técnicas de coleta de dados, a entrevista e a observacdo. Por conseguinte, analisamos os
achados da pesquisa e os fundamentamos de acordo com a teoria Histéricocultural.

No quarto capitulo apresentamos a analise dos resultados. Fizemos a categorizacao dos
dados coletados, relatando as falas das entrevistadas e as confrontando de acordo com a teoria

vigotskiana. Esperamos que os achados sejam contundentes para a conclusdo de nossa
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pesquisa, serd possivel obtermos um olhar mais minucioso acerca da pratica mediadora e do
discurso a ser apresentado pelas interrogadas. Assim, esperamos contribuir com a educagao,

no que se refere ao processo ensino/aprendizagem.
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1 A TEORIA HISTORICOCULTURAL

A mediagdo ¢ um dos principais conceitos desta teoria, por isso o presente capitulo
refere-se aos dados biograficos de Vygotsky e a teoria HistoricoCultural, que construiu no
decorrer de sua carreira como estudioso e pesquisador.

De acordo com Baquero (1998), Lev Semyonovich Vygotsky nasceu em 5 de
novembro de 1896 na cidade de Orsha, na Russia, mas ao completar um ano de idade sua
familia mudou-se para Gomel, que também ¢ uma cidade russa. Ele faleceu aos trinta e sete
anos, na madrugada do dia 11 de junho de 1934, vitima da tuberculose. Vygotsky era filho de
uma familia judaica que tinha uma boa condi¢do financeira. Sua educagdo era voltada para a
vida cultural e intelectual. Iniciou os estudos em casa com um professor particular, mais tarde
ingressou no curso de Medicina, do qual desistiu para entrar no curso de Direito.

Apés ser formado em 1917, periodo da Revolugdo, Vygotsky volta para Gomel ¢
desencadeia um interesse pela atividade cientifica em diversas areas como: arte, estética,
Psicologia e os problemas sobre a educagdo. Aos vinte e oito anos, casou-se com Rosa
Smekhova, com quem teve duas filhas. Suas principais obras sdo: Estudos sobre a histéria do
comportamento (escrito juntamente com Luria) (1930); O instrumento e o simbolo no
desenvolvimento das fungdes psicologicas superiores (1931); Licdes de Psicologia (1932);
Pensamento e Linguagem (1934); Desenvolvimento mental da crianga durante a educacdo

(1935); A crianca retardada (1935), entre outras.

Ao mencionar a teoria de Vygotski (1991), ndo podemos deixar de enfatizar a
Psicologia na Russia, local onde ele morava, trabalhava e construia seus estudos. Mesmo
estando em um pais pds-revolucionario, o autor e seus colaboradores procuraram aprofundar
seus estudos acerca da teoria marxista do funcionamento intelectual do homem. O estudioso
comeca a analisar as ramificagdes da Psicologia e percebe que a Psicologia da Gestalt
demonstra que os fendmenos intelectuais ndo poderiam ser explicados pelos elementos da
consciéncia nem pela teoria comportamentalista, na verdade a teoria da Gestalt ndo aceitava
de inicio considerar que, através dos processos psicologicos simples poderiam explicar-se os
processos psicoléogicos mais complexos.

Vygotski (1991) também cita em seus relatos Chelpanov, que era seguidor da
Psicologia introspectiva de Wundt. De acordo com ele, Chelpanov considerava que o
Marxismo na Psicologia, poderia ajudar a entender a organizacdo social da consciéncia, mas

ndo as caracteristicas da consciéncia individual. O referido autor analisou que nenhuma das
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escolas da Psicologia existentes construia as bases necessarias para a consignacdo de uma
teoria unificada dos processos psicologicos humanos. Partindo dessa conclusdo, ele percebeu

a crise na Psicologia, porque procuravam dividi-la em duas ciéncias.

Mesmo que se aceitassem as criticas da Gestalt as outras abordagens, a crise
persistiria, uma vez que a Psicologia continuaria dividida em duas metades
irreconciliaveis: um ramo com caracteristicas de "ciéncia natural”, que poderia
explicar os processos elementares sensoriais e reflexos, € um outro com
caracteristicas de "ciéncia mental", que descreveria as propriedades emergentes dos
processos psicoldgicos superiores (VYGOSTKI, 1991, p. 9).

Na verdade, ele procurava uma teoria que explicasse as fungdes psicologicas
superiores dentro das ciéncias naturais, que compreendesse a importancia do processo
historico no desenvolvimento do comportamento. O autor ndo s6 fez critica as ramificagdes
da Psicologia citadas acima, mas também criticou a teoria piageteana. Este afirma que as
fungdes intelectuais ndo sdo resultados apenas da maturacdo, e também nao estardo pré-
formadas nos individuos esperando o momento de surgirem.

Ao introduzir o Materialismo historico dialético em seus estudos, o fundador da teoria
HistoricoCultural sofreu varias criticas, devido a utilizacdo da teoria marxista como base
metodologica. Esse método permite aos cientistas estudarem os fendmenos, atentando para os
movimentos ¢ mudancgas, pois todo fendmeno tem uma historia que € caracterizada por
transformagdes qualitativas ou quantitativas. Partindo desse pensamento, 0 mesmo observou
que poderia aplicar esse método para explicar a transformagdo dos processos elementares em
processos mais complexos. Conforme foi dito por Vygotski (1991, p.11), “Nao quero
descobrir a natureza da mente fazendo uma colcha de retalhos de inimeras citagdes. O que eu
quero ¢ uma vez tendo aprendido a totalidade do método de Marx, saber de que modo a
ciéncia tem que ser elaborada para abordar o estudo da mente”.

Para entender a importancia dos instrumentos e simbolos no desenvolvimento da
crianga, o estudioso cita a teoria de Buhler, a qual demonstra que as apari¢des de inteligéncia
pratica em criangas eram parecidas com as dos chimpanzés, assim Buhler descobriu que o
inicio da fala inteligente ¢ antecedido pelo raciocinio técnico, e este compde a fase inicial do
desenvolvimento cognitivo. Mas Vygotski (1991) percebe que esse pensamento de Buhler
segue uma perspectiva diferente dos seus achados. Buhler considerava a independéncia da
acdo inteligente e a fala, ja seus estudos demonstram que existe uma integracao entre a fala e
o raciocinio pratico, durante o desenvolvimento do individuo. O mesmo também vai tecer
critica aos estudos de Shapiro e Gerke, devido ao fato das suas ideias estarem relacionadas a
concepgdo mecanicista da repeticdo, pois ndo consideram as modificagdes que surgem na

estrutura interna das operagdes intelectuais da crianca.
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Vygotski (1991) analisa os achados de outros tedricos e encontra em Guillaume e
Meyerson conclusdes parecidas com as suas, as pesquisas destes autores demonstram que a
fala ¢ essencial na organiza¢do das funcdes psicolégicas superiores. Mesmo assim, 0 russo
considera que essas linhas de pesquisa diferem da sua, porque procuram estudar o
comportamento do animal e da crianga, comparando-os. Mas ele e seus colaboradores estao
interessados em apresentar ¢ explicitar o desenvolvimento da inteligéncia pratica do ser
humano. Contudo, tanto os estudiosos da inteligéncia pratica, quanto os estudiosos do
desenvolvimento da fala, ndo compreendem que estes se relacionam.

A crianga pequena comecga a interagir com o ambiente, a partir da fala, assim
construird seu comportamento que mais tarde se consolidara em intelecto, o qual possibilita a
crianga fazer uso de instrumentos. De acordo com experimentos realizados em criangas por
colaboradores da teoria vigotskiana, percebemos que a fala, ndo s6 esta associada a atividade
pratica, como também ¢ necessaria para a sua realizagdo. Segundo Vygotski (1991, p.21),
“Essa unidade de percepg¢ao, fala e agdo, que, em ultima instancia, provoca a internalizagdo do
campo visual, constitui o objeto central de qualquer andlise da origem das formas
caracteristicamente humanas de comportamento”. Entdo a crianca que utiliza a fala em suas
acoes, permite que ela elabore uma solugdo para o problema e depois executa essa solugdo, a
partir do que esta visualizando.

Nessa teoria, a fala egocéntrica das criangas demonstra ser um processo transitorio
entre a fala interior e a exterior, por exemplo, a crianga ndo consegue participar da fala social,
mesmo com seus apelos, quando os individuos saem, ela comega a desenvolver a fala
egocéntrica. Se no comego a fala ¢ guiada pela agdo, mais tarde, ¢ a fala que d4 inicio a
atividade. Nesse sentido, a fala determina como sera a a¢do, havera planejamento e reflexao
sobre a acdo, surgindo assim uma nova relagcdo entre a palavra e a pratica. Ao analisarmos os
estudos que realizaram acerca dos macacos antropoides, percebemos que apenas as criancas
aprendem a usar a linguagem planejada. Por conseguinte, a crianca vai fazer uso de

instrumentos para resolucdo do problema.

1.1 Conceito de mediacao

A mediagdo ¢ um dos eixos fundamentais da teoria HistéricoCultural, pois é
promotora do desenvolvimento do psiquismo, por isso falaremos um pouco sobre este.
Buscando informagdes sobre o desenvolvimento psiquico, Vygotski (1991) comegou fazendo

um estudo acerca do psiquismo dos animais. Inicialmente estudou os mamiferos, por
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exemplo, os macacos, pois estes se assemelhavam ao ser humano, a partir dos achados, ele
pode observar as diferencas e semelhangas das espécies (humana e animal).

Esses estudos comprovam que a primeira diferenga entre o psiquismo do animal para o
do ser humano, ¢ que os animais possuem um comportamento interligado com o seu
biologico, ou seja, em suas atividades, os animais demonstram dependéncia para satisfazer
suas necessidades biologicas, como a alimentagdo, atividade sexual, entdo hd uma vinculagao
entre seus instintos com a natureza. Contudo, os estudos permitem a compreensdo que o
homem se distancia dos animais, porque a maioria das acdes humanas nio estdo relacionadas
apenas ao biologico, por exemplo, o0 homem consegue fazer um jejum por um longo periodo,
repudiando suas necessidades bioldgicas por uma causa em que acredite.

No comportamento humano, as a¢des ndo sao s6 determinadas por estimulos, entdo
esses atos dos animais s3o marcados por estimulos recebidos do meio, assim entendemos que
os animais ndo conseguem planejar a forma de agir, como também ndo controlam seu
comportamento. Nesse sentido, todo ser humano demonstra mais capacidade de fazer
relagdes, de refletir acerca do ocorrido, isso porque o homem planeja e reflete sobre
acontecimentos, seu pensamento ¢ racional, ji os animais ndo conseguem abstrair as
informagoes.

Os animais ndo entendem sobre a experiéncia, mas o ser humano compreende e
demonstra ter aprendido, essa é uma das principais caracteristicas do homem, pois este
adquire para si a experiéncia da humanidade, com isso percebemos que o desenvolvimento do
psiquismo animal € constituido por aspectos bioldgicos, j& o do ser humano ¢é regido por
aspecto HistoricoCultural.

Portanto, compreendemos que o desenvolvimento do psiquismo de cada individuo esta
interligado com as relagcdes que sdo estabelecidas no meio social. Segundo Duarte (2013, p.
22), “Quando se afirma que o psiquismo humano ¢ historico e cultural isso quer dizer que o
avanco em termos da personalidade tera seus limites dados pelo avango da sociedade”. Isso
implica ressaltarmos que, se ndo conhecermos a esséncia da sociedade, o atual regime
capitalista, ndo teremos dominio sobre nossa verdadeira personalidade. Nesse sentido, os
individuos ndo obterdo o pleno desenvolvimento de sua personalidade em uma sociedade que
oprime a maior parte da populagao.

Os fendmenos psiquicos sdo uma parte de um todo maior, o da vida social. Isso
significa que essa conducdo racional e livre dos processos psiquicos depende da
condug@o igualmente racional ¢ livre da prépria vida em sociedade que, por sua vez,
depende, como afirmou Vigotski em passagem ja citada aqui, do dominio da
sociedade pelo conjunto da humanidade. (DUARTE, 2013, p. 27)
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As caracteristicas da formagao do psicoldgico sdo adquiridas por um longo periodo da
vida do individuo, de acordo com a interacdo deste com o meio, o qual possibilita ao ser
humano conhecer a cultura. Vygotski (1991) destaca a importancia do sujeito transformador,
ou seja, aquele que age sobre o meio. A linguagem surgiu como principio de mediagdo entre o
homem e o meio.

A mediacdo ¢ de suma importancia na relacdo do ser humano com o meio, pois esta
relacdo ndo ¢ direta, mas mediada por instrumentos, signos, que auxiliam na atividade
humana. A partir desses instrumentos ou signos, o ser humano adquire processos psicologicos
que sdo providos pela cultura. As fungdes psicologicas superiores se desenvolvem no
processo de interacdo entre individuo e sociedade, o qual ¢ mediado por instrumentos ou
signos. Por isso, quando Vygotski (1991) fala de mediagdo, atenta para esses dois elementos

ressaltados acima.

O aspecto imediatamente visivel da teoria vigotskiana sobre o uso dos signos ¢ o
fato deles serem mediadores entre o ser humano e seu proprio psiquismo. Mas ha
também outro aspecto, que ¢ o carater medidor da astucia da razdo tanto no uso das
ferramentas, como no uso dos signos e de outros meios que o ser humano empregue
para atingir os fins de suas agdes (DUARTE, 2013, p.24).

Percebemos a importancia dos instrumentos no auxilio de agdes efetivas e a partir dos
signos podemos ajudar na atividade psiquica do homem, ou seja, com a assisténcia deste, o
individuo consegue controlar sua atividade psicologica. Quando se mencionam o0s
instrumentos e os signos ¢ preciso ressaltar a linguagem, ja que esta também foi estudada pelo
pesquisador russo. A linguagem possibilita nomear os objetos que estdo ao nosso redor,
comunicacdo entre os individuos e também ajuda no processo psiquico, a partir desta ¢é
possivel analisar, prescindir elementos de um dado objeto ou de situagdes vivenciadas. Entre
os animais a linguagem € expressa, através de sons.

O estudo acerca da linguagem permitiu a Vygotski (1991) e a outros estudiosos uma
analise mais aprofundada acerca da relagdo entre o uso dos instrumentos e a fala, pois podem
afetar as fungdes psicologicas, como a memdria, percepcdo ¢ outras. Contudo, podemos
compreender que esses estudos estdo de acordo com a ideia de internalizacdo dos sistemas de
signos como, a escrita, a linguagem, que inseridos dentro de um contexto cultural suscitara
transformagdes no comportamento do individuo. Entdo estes sistemas sio mediadores da
comunicacao entre os seres humanos.

A historia das geragdes é importante para a espéciec humana, porque permite que o
individuo se desenvolva culturalmente, este ird aprender, a partir das vivéncias das geragoes

passadas, que introduziram os instrumentos mediadores no meio social e estdo presentes nas
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geracdes futuras, desse modo tais instrumentos ajudam na interagdo do individuo com o meio
social.

Os instrumentos mediadores sdo divididos em sistemas de signos, como a linguagem
oral ou escrita, desenhos, mapas, entre outros. Se o professor introduzir na sua aula o mapa
para as criangas identificarem a localiza¢do da escola, da propria casa, todo o trajeto de ida e
vinda da escola para casa, demonstra que esta usando o sistema de signos como mediagao,
com isso as criangas entenderdo mais sobre tempo, localiza¢do, espago, entre outros
conhecimentos adquiridos, a partir de um instrumento mediador.

De acordo com Davis e Oliveira (2010, p.65), “Mediagado €, portanto, um termo que se
refere a existéncia de algo cuja funcdo € permitir estabelecer uma relagdo entre duas ou mais
coisas”. Nesse sentido, a partir da mediacdo € possivel compreender determinada situagdo
devido a relacdo existente entre si, que ¢ observada de acordo com a interacdo que

estabelecemos com o objeto.

1.1.1 Mediacio explicita e implicita

Os instrumentos mediadores sdo usados para auxiliar na resolu¢do de um determinado
problema, ou seja, o individuo pode introduzir um objeto que ajude na realizagdo de uma
atividade que parecia ser dificil, mas através da introdugdo do objeto ¢ possivel ser efetuada,
com isso ele passard do nivel intelectual para outro mais superior.

Para melhor compreensdo, pensamos como exemplo, se o professor utilizar palitinhos
nas suas aulas de Matemdtica, com a intengdo de que as criangas utilizem para fazer as
simples operacdes matematicas, como adi¢do, subtragdo e também contagem de numeros. O
alfabeto movel € outra opcdo, se a crianca estd no processo de alfabetizacdo e tem
dificuldades na escrita, este objeto ajuda em tal processo, com a orientacdo do professor
acerca do que sera efetuado. Partindo da introdugdo de objetos como mediadores para a
construcdo do conhecimento, podemos afirmar que a crianga conseguird aprender Matematica
sem muitas dificuldades, esses instrumentos mediadores possibilitam a crianca a passagem de
um nivel para outro.

Os instrumentos mediadores implicitos referem-se ao sistema de signos, como a
linguagem interior da crianga, ou seja, a mesma utiliza essa linguagem para resolver
determinado problema. Assim percebemos a relacdo ja existente entre o pensamento e a
linguagem, a crianga pensa na resolucao da atividade e depois expressa oralmente, mas tanto a

fala interna, quanto a externa possuem diferencas, pois a fala interior refere-se a organizagao
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do pensamento ao qual quer se expressar, ja a fala exterior ¢ apresentada na forma oral, com
palavras que seguem uma sequéncia gramatical.

Pensamento ¢ fala se entrelagam em um processo dindmico que possui varios estagios,
como, quando o pensamento encontra as palavras para expressar o que estd se pensando,
entdo estes se interagem, mas pensamento e palavras também possuem uma relagdo de
conflitos, ou seja, as palavras tém significados sociais que muitas vezes tentam generalizar o
significado pessoal determinado pelo individuo. Nesse sentido, Davis e Oliveira (2010, p. 68)
afirmam que, “Tudo isso leva Vigotski a concluir que, o significado das palavras muda,
altera-se, também, a relacdo do pensamento com as palavras: essa ¢ uma relagdo mutéavel que,
por nunca permanecer a mesma, nao pode ser, portanto, tida como constante”.

Os instrumentos mediadores implicitos sdo importantes, porque possibilitam ao
individuo estabelecer uma comunicagao primaria com a atividade a ser desenvolvida, ou seja,
0 sujeito vai pensar como resolver a tarefa. Entdo a mediagdo implicita e material contribui
para o progresso do individuo no ambito social, este pode aprender diversas palavras que
estdo longe do seu conhecimento acerca do significado. Partindo desse pensamento,
entendemos que tais instrumentos mediadores permitem ao ser humano desenvolver processos

psicolégicos mais sofisticados.

1.2 As fungoes psicoldgicas superiores

Na Teoria HistoricoCultural, compreendemos que foram construidas algumas teses,
dentre elas estdo inseridas as func¢des psicoldgicas superiores, as quais sdo de origem social e
cultural, mas também sdo constituidas por processos psicologicos elementares de origem
bioldgica. As fungdes psicologicas superiores sao compostas de: memoria, raciocinio,
pensamento, atengdo dentre outros. Vygotski (1991) estudou profundamente essas fungdes, e
percebeu que os processos psicologicas superiores siao construtores do funcionamento
psicolégico do ser humano, e tais processos mentais citados acima, como o raciocinio, sao
considerados superiores, porque se trata de acgdes construidas conscientemente,
voluntariamente, que possibilitam aos individuos, independéncia, acerca do meio em que
convivem.

O referenciado autor acreditava que, através do Materialismo Dialético podiam-se
compreender as fungdes psicoldgicas superiores. Ele também considerou que esses processos
mentais se constituem, a partir das relagdes entre os seres humanos, e se configuram de

acordo com o processo de internalizacdo da cultura dos comportamentos dos demais
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individuos. Partindo dessa compreensdo, percebemos que os processos mentais ndo sao
inatos, inerentes ao sujeito. Ao estudar os processos psicoldgicos elementares, notamos a
diferenca em relagdo aos superiores, porque os elementares sdo caracterizados como agdes
reflexas, associacdo, reacdes programadas que sdo proprias do ser humano na fase da infancia
e também dos animais, demonstrando ser de origem biologica.

Quando Vygotski (1991) refere-se as fungdes psicoldgicas superiores, também faz
referéncia a questdo da relagdo entre individuo e sociedade. Sabemos que as caracteristicas do
ser humano ndo nascem com este, € também ndo sdo resultados apenas do meio, mas se
constituem, a partir da interacdo do individuo com o meio social, ou seja, isso ocorre quando
o ser humano transforma o seu meio, age sobre este, e consequentemente sofrerd uma
transformagdo. Nesse sentido, o homem muda o meio, através do seu comportamento,
contudo essa modificacdo terad respaldos nos seus comportamentos futuros. Transpondo esse
pensamento para as fungdes psicoldgicas superiores do individuo, percebemos uma interagdo
entre fatores bioldgicos, como a estrutura fisica do ser humano, com os fatores culturais, que
estdo presentes na historia do homem.

A origem das fungdes psiquicas estd relacionada com o sujeito e o contexto social no
qual atua, ou seja, o desenvolvimento mental do ser humano ndo ¢ um processo independente
do historico, a cultura é parte fundamental do homem, pois suas caracteristicas sao
apresentadas, a partir da internalizagdo das formas historicas. Ao falar acerca do
funcionamento psicologico, ¢ preciso destacar a importadncia do cérebro, pois este ndo ¢
imutéavel e fixo, mas recebe influéncia do processo historico do ser humano, entdo o cérebro

pode sofrer mudangas, ndo necessariamente na sua estrutura fisica.

1.2.1 Internalizacio das func¢des psicolégicas superiores

Para compreender como estdo correlacionados os signos e instrumentos, foram
estudadas suas fungdes no desenvolvimento do individuo. O instrumento tem como fungao,
conduzir o ser humano até o objeto da atividade, modificando-o, entdo ele recebe influéncia
do externo, ja a fungdo do signo ndo ¢ modificar o objeto, mas controlar o individuo
internamente. Por conseguinte, o conceito de internalizacdo estd relacionado as funcgdes

descritas acima, pois internalizagdo ¢ uma nova construgao interna de uma operagao externa.

A Teoria HistoricoCultural procura averiguar como se desenvolvem as fungdes

psicologicas superiores de acordo com a internalizacdo, incorporacdo de ag¢des sociais
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proprias dos individuos. Segundo Baquero (1998, p.26), “O desenvolvimento ¢ concebido,
entdo, como um processo culturalmente organizado, processo do qual, [...] a aprendizagem em
contextos de ensino serd um momento interno e necessario”. Dessa forma, entendemos que o
desenvolvimento das fungdes psicoldgicas superiores esta relacionado com as situagdes
sociais que o individuo vivencia. Entdo tais fungdes sdo proprias dos seres humanos, mas
sofrem influéncias do social, da cultura.

Alguns autores, como Baquero (1998), denominam as fungdes como processos
psicolégicos superiores. Enfatiza-se que, dentro desses processos ha uma divisdo entre
processos psicolégicos superiores rudimentares e avangados. Nos processos psicologicos
superiores rudimentares sdo exemplificados, como constituinte deste, a linguagem oral,
porque, a partir desta pode-se incorporar a fala.

As fungdes elementares nao possuem meios que definam uma mudanga,
transformagdo em fungdes psicologicas superiores. Se isso ocorresse ndo teria surgido uma
nova linha de desenvolvimento que proporcionou a inclusdo da cultura, como fator importante
na constru¢do das fungdes psicologicas superiores. Ao pensar nas linhas de desenvolvimento,
¢ preciso destacar que a linha natural de desenvolvimento caracteriza-se, através dos
processos de maturacdo, ja a linha de desenvolvimento cultural refere-se a apropriagdo dos
instrumentos disponiveis pela cultura.

Acerca da relagdo entre o sujeito e a cultura, ¢ importante ressaltarmos que essa
relagdo se constitui, a partir da apropriagdo de instrumentos culturais e da interiorizacdo de
processos psicologicos construidos na vida social, os quais estdo inseridos no plano
interpsicologico. Assim, a cultura apropria-se do sujeito para constitui-lo. Vygotski (1991)
expressa teoricamente que os processos de interiorizacdo deveriam ser chamados de lei de
dupla formagdo, pois observamos no desenvolvimento cultural da crianga que as funcdes
apresentam-se duas vezes, uma no modo social, ou seja, entre pessoas, no plano
interpsicolégico, ja a outra ¢ o modo individual, que parte do interior da crianga, no plano

intrapsicolégico.

1.2.2 Percepc¢ao e atenciao

Para compreender umas das fungdes psicoldgicas superiores que € a percepgao,
Vygotski (1991) cita Kohler ao analisar o desenvolvimento da percep¢do nos humanos.

Segundo ele, Kohler estudou também o comportamento dos macacos. Partindo dos estudos
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deste autor, entendemos que os animais ndo desenvolvem efetivamente a percepgdo quanto
aos seres humanos, independentemente de ser proxima a espécie humana.

O autor acima tece uma critica aos estudos de outros pesquisadores acerca da
percep¢ao em criangas, pois nesses achados, a crianga pequena percebe limitadamente
algumas imagens, ja outras criancas com mais idade conseguem entender a relagdo entre as
imagens, isso porque, quando ela ¢ pequena, a percepg¢do estd se fundindo, para s6 mais tarde
efetivar-se, mas para a teoria vygotskyana esses achados demonstram ser produtos das
limitacdes do desenvolvimento da linguagem da crianca, € ndo uma caracteristica de
processos perceptuais.

Analisando melhor os processos perceptuais, Vygotski (1991) apresenta a diferenca de
decisdo tomada pelo adulto e uma assumida pela crianga, este infere que a crianga no
momento de escolha ndo opta pela percep¢ao visual, mas pelo movimento, mesmo tendo dois
estimulos, prefere deixar a agdo motora definir a escolha. Avaliando os achados, notamos que
a percepcdo e o movimento estdo relacionados, por exemplo, se a crianga muda de foco, sua
atencdo vail para outro lugar e em seguida, sua mdo também muda de foco, nesse sentido
entendemos que o movimento ndo se aparta da percepcdo, OS processos acontecem
simultaneamente.

A atengdo ¢ destacada como parte importante do funcionamento psicoldégico em
relacdo ao uso de instrumentos. Kohler ¢ citado pelo autor acima referido como um dos
pesquisadores que estudou sobre a atencgdo, pois a capacidade de reter a atencdo ¢ parte
essencial de uma operagdo pratica. As criangas possuem uma caracteristica diferente dos
animais acerca dos processos perceptuais, estas conseguem reconstruir a sua percepgao e com
isso se libertam da limitagao do campo perceptivo.

A crianca que consegue falar possui dominio sobre a atencdo e assim possibilita uma
nova observacdo do espaco percebido. Através da fala, a criangca pode notar alteragdes no
momento em que visualiza suas atividades passadas, e também pode operar no presente,

pensando no futuro.

O campo de atengdio da crianga engloba ndo uma, mas a totalidade das séries de
campos perceptivos potenciais que formam estruturas dindmicas e sucessivas ao
longo do tempo. A transi¢do da estrutura simultdnea do campo visual para a
estrutura sucessiva do campo dinamico da atencdo ¢é conseguida através da
reconstrucdo de atividades isoladas que constituem parte das operagdes requeridas.
Quando isso ocorre, podemos dizer que o campo da atencdo deslocou-se do campo
perceptivo e desdobrou-se ao longo do tempo, como um componente de séries
dinamicas de atividades psicologicas (VYGOTSKI, 1991, p. 27).

Ao mencionar a atengdo em um dado campo visual do passado e presente, ¢ necessario

destacar a importancia da memoria, pois as mudancgas que ocorrem na memoria das criangas
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sdo andlogas as que aparecem no campo perceptivo das mesmas, ou seja, a memoria da
crianga, ndo so fornece informagdes do seu passado, como também ¢ elemento principal para
unir agdes vivenciadas no passado com o presente. Por isso, o estudioso atenta para notar a
relacdo do passado com o presente, conhecer o processo historico da crianga pode ajudar a

compreender o momento que esta vivenciando.

1.2.3 Memoria e pensamento

Esses achados, tanto da percepc¢ao, quanto da memoria e a fala foram proporcionados
por signos. A memoria humana ¢ divida em dois tipos distintos; a primeira recebeu o nome de
memoria natural, ¢ existente em pessoas que tém a aparéncia de serem iletradas, mas ¢
parecida com a percepgdo por receber estimulos exteriores ao ser humano. A partir de estudos
com o ser humano, notamos, por exemplo, que o individuo consegue atar um no, porque vai
além do biologico, do sistema nervoso, fazendo aparecer estimulos artificiais, os signos. Ja em
relacdo aos animais, percebemos que ndo possuem esta caracteristica, mesmo aqueles que
estdo proximo a cadeia do homem. Nesse sentido, a utilizacdo de signos pelo homem sdo
produtos do seu desenvolvimento social. Partindo dessas conclusdes, Vygotski (1991)

demonstra que sao achados importantes para compreender o desenvolvimento das funcdes

psicologicas, conforme afirma:

As fungdes elementares tém como caracteristica fundamental o fato de serem total e
diretamente determinadas pela estimulagdo ambiental. No caso das funcdes
superiores, a caracteristica essencial ¢ a estimulagdo autogerada, isto €, a criacdo e o
uso de estimulos artificiais que se tornam a causa imediata do comportamento
(VYGOTSKI, 1991, p. 29).

Ao analisar os signos ¢ preciso atentar para a estrutura destes, pois possuem como
ponto intermedidrio o estimulo e a resposta, assim subentendemos que o estimulo corresponde
ao signo pelo seguinte esquema: S-R. Segundo Vygotski (1991), Leontiev fez experimentos
sobre a importancia dos signos para a aten¢do voluntdria e a memoria. Tais experiéncias,
realizadas em etapas com criancas de diferentes idades e com distintas questdes demonstram
que criangas da pré-escola ndo conseguem controlar seu comportamento, através de estimulos
auxiliares, ja quando a crianga esta em outro nivel, possui uma mudanga.

Para Vygotski (1991, p. 33), “A introdugdo dos cartdes, como um sistema de estimulos
externos auxiliares, aumentou consideravelmente a eficacia da atividade da crianga. Nesse
estagio predominam os signos externos”. Partindo dessas observacdes, percebemos que o
estimulo auxiliar € considerado como um instrumento psicolégico, o qual atua de acordo com

o meio exterior. Na ultima fase, quando ja é adulto, os experimentos apresentam que o
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comportamento continua mediado, e com isso ocorre a internaliza¢do dos signos externos em
internos, ou seja, o que foi preciso saber, quando crianga na escola, passa a ser memorizado
como adulto.

Essas atividades com signos em criancas ndo sdo construidas superficialmente, elas
passam por um processo de transformagdes qualitativas que proporciona a aparigdo das
operacdes com signos, tais transformagdes permitem uma mudanga de estagio, que a0 mesmo
tempo, sofre influéncia do estdgio passado. Por conseguinte, compreendemos que essas
transformagdes estdo relacionadas com estagios do proprio processo, mas que nao deixam de
ser historicas. Fazendo uma relacdo destas informagdes com as fungdes psicologicas
superiores, notamos que esta surge ao longo do curso de desenvolvimento psicoléogico da
crianga e como resultado de um processo dialético, que nao é imposto de fora ou de dentro.

Sabendo da importancia das fungdes psicologicas superiores para o processo de
desenvolvimento psicologico do individuo, ¢ preciso relembrar que ele ¢ dividido em duas
linhas; os elementares, que sdo de origem biologica e os processos ou fungdes psicologicas
superiores, os quais sao de origem sociocultural. A partir dessas duas linhas, é construida a
historia do comportamento da crianga. Acreditamos que a utilizagdo de signos existia desde
cedo na vida dos individuos, experimentos demonstram haver uma transi¢do no sistema
psicolégico entre o nivel inicial e os niveis superiores, ou seja, ha uma mudanga do
comportamento elementar (bioldgico) para o comportamento mediado (cultural).

Retornando a memorizacdo, Vygotski (1991) e seus colaboradores perceberam através
de experimentos com criangas, a memoriza¢do mediada. Entdo foram apresentadas a crianga
uma palavra como estimulo primario e a figura como estimulo auxiliar, a crianga que ainda
estd na pré-escola memoriza a palavra e deixa a figura de lado, mas ndo consegue fazer o
contrario, isso porque nesse estagio, ela ndo consegue lembrar-se do estimulo primario,
quando é mostrado a ela o estimulo auxiliar.

As criangas pequenas t€ém a memoria diferente das mais velhas, ou seja, o cognitivo
das criangas maiores estd bem mais constituido do que das menores, isso porque as pequenas
acreditam que pensar ¢ lembrar, por exemplo, ao perguntar para uma crianga menor o que ¢
um cachorro, a mesma pode dizer que ele ¢ peludo e late, entdo ¢ comum ela lembrar-se de
acdes presenciadas do que o conceito da palavra. Para Vygotski (1991, p. 37), “a experiéncia
da crianca e a influéncia "nd3o mediada" dessa experiéncia estdo registradas na sua memoria e
determinam diretamente toda a estrutura do pensamento da crianga pequena”.

Mais tarde, no final da infincia, estudos demonstram que o papel da memoria ¢

inverso, quando ¢ adolescente, lembrar ¢ pensar. Com isso, entendemos que as fungdes
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cognitivas mudam em decorréncia do desenvolvimento do individuo. O ser humano consegue
lembrar através dos signos, e isso ¢ parte essencial da memoéria humana. Dessa forma,
podemos concluir que o homem modifica seu ambiente, ¢ este também influenciard seu

comportamento.

1.3 Pensamento e linguagem

Pensamento e linguagem sdo temas que também foram estudados pelo fundador da
teoria HistoricoCultural. Rasia (2009) ressalta que a linguagem para Vigotski € apresentada
como um signo importantissimo que pode representar um objeto ou eventos, por exemplo,
quando ndo se tem um objeto em maos, podemos representd-lo por meio da linguagem. Por
conseguinte, a linguagem possui duas caracteristicas: a de proporcionar uma comunicagao
social entre os individuos e a de generalizar o pensamento. A linguagem nao s6 demonstra o
pensamento, como também o estrutura ¢ o organiza. Assim, pensamento ¢ linguagem
encontram-se e contribuem para o surgimento das fungdes psicoldgicas superiores. Nas

palavras da autora:

[...] A linguagem, enquanto instrumento estruturante do pensamento precisa ser
explorado, nesse contexto, como forma de representagdo e organizagdo interna do
mundo externo. Porém, ndo pode ser compreendida apenas como expressdo verbal.
Diversas formas de linguagem podem ser exploradas no contexto escolar: verbal,
escrita, grafica, pictorica, numérica etc. Um tinico instrumento e forma de expressao
linguistica ndo sdo capazes de dar conta do quanto o aluno aprendeu do saber do
qual se apropriou, durante um periodo letivo (RASIA, 2009, p.117).

Para Vigotski (2009), o significado ¢ parte integrante da linguagem, assim como
também do pensamento, pois ele ¢ a unidade do pensamento verbalizado. A linguagem tem a
fungdo comunicativa, que expressa um didlogo social, uma enunciagdo e compreensdo. Se a
comunicacdao ndo for concebida pela linguagem ou qualquer outro signo, consideramos que
essa comunicagdo ¢ do tipo primitiva, animal, e ndo permite a exploracdo de todas as

dimensdes que a compoem:

[...] A comunicacdo, estabelecida com base em compreensio racional e na intengdo
de transmitir ideias e vivenciais, exige necessariamente um sistema de meios cujo
prototipo foi, ¢ e continuara sendo a linguagem humana, que surgiu da necessidade
de comunicagdo no processo de trabalho (VIGOTSKI, 2009, p. 11).

A fala surge de acordo com o desenvolvimento da crianga, pode ser como discurso
socializado, o qual aparece quando a crianga faz contato com outro individuo, entdo uma
comunicacao ¢ estabelecida para resolver um problema, por exemplo, a crianca pede para um
adulto dar-lhe um brinquedo que esta longe do seu alcance, entdo ela apela verbalmente.

Nesse periodo, a crianga tenta estabelecer uma comunicagdo, mas ainda ndo hd um
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J4

planejamento da fala, com isso a linguagem ndo ¢ utilizada como um instrumento do
pensamento.

Com o tempo a crianga comega a internalizar a fala, com o intuito de solucionar um
problema, pois antes a fala socializada era apenas com os adultos e agora a crianga procura
resolver o problema sozinha, ou seja, ha uma apelagao para si mesma, o qual é chamado de
discurso interior. Assim, a fala aparece antes da a¢do. Vygotski (1991) observou que entre os
discursos, socializado e interior had também a fala intermedidria, nesse periodo, a crianga fala
consigo mesma em som alto, entdo a fala caminha junto com a acdo direcionada para a pessoa
da acdo. Para dar continuidade ao estudo, o proximo capitulo refere-se a aprendizagem e ao

desenvolvimento infantil.
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2 APRENDIZAGEM E DESENVOLVIMENTO INFANTIL

O presente capitulo trata da relagdo entre o conceito de aprendizagem e
desenvolvimento abordados pela teoria HistoricoCultural. A relagdo entre aprendizagem e
desenvolvimento possui alguns equivocos acerca da compreensao dos seus conceitos, por isso
Vygotski (1991) escreveu sobre aprendizagem e desenvolvimento com o intuito de que estes
fossem bem compreendidos em relagdo a infancia. O mesmo autor defende a ideia de que para
entender a relacdo entre aprendizagem e desenvolvimento, € preciso conhecer trés importantes
posicdes tedricas. A primeira concepcdo afirma que o desenvolvimento da criangca ¢

independente do aprendizado.

Pesquisas apontam que as criangas conseguem desenvolver o ato de pensar, como
compreensdo, nogdes de mundo, mesmo ndo estando na escola. Ao estabelecer um paralelo
sobre os estudos de Vygotski (1991) com os de Piaget (1994), percebemos uma diferenca em
relacdo a concepcdo de aprendizagem e desenvolvimento. Segundo o estudioso citado acima,
Piaget utilizava experimentos com criangas, faziam-se perguntas que estavam longe da
habilidade intelectual da crianga, sem considerar o conhecimento prévio da mesma sobre a
pergunta.

Ja a segunda abordagem teorica é respaldada no pressuposto de que aprendizado é
desenvolvimento, o qual se basecia na teoria do reflexo, ou seja, nessa perspectiva o
desenvolvimento ¢ decorrente do dominio de reflexos condicionados, entdo o processo de
aprendizagem esta associado ao desenvolvimento. Essa abordagem assemelha-se com a de
Piaget, porque consideram que o desenvolvimento ¢ possibilitado pela construcgio e troca de
respostas inatas. Mas elas tém muitas diferengas, pois a piageteana acredita que o processo de
desenvolvimento antecede o da aprendizagem.

A terceira abordagem tenta unir as duas para construir uma que explique a relacao
entre aprendizagem e desenvolvimento. O pesquisador russo afirma que Koftka ¢ um dos
seguidores desta teoria, para ele o desenvolvimento estd embasado por dois processos
distintos, mas que se relacionam: um influencia o outro e vice e versa.

A quarta ¢ uma nova abordagem, nessa teoria percebemos que o aprendizado das
criangas comega antes de eles estarem na escola, com isso, quando a crianga chega a escola ja
tem certo conhecimento sobre algo. Podemos observar que aprendizagem e desenvolvimento
estdo interrelacionados, desde o nascimento da crianca. Partindo dessas andlises, Vygotski

(1991) trouxe um novo conceito: a zona de desenvolvimento proximal (ZDP).
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2.1 Zona de desenvolvimento proximal

Para compreender melhor a relagdo entre o desenvolvimento e a aprendizagem, ¢
preciso referenciar em dois niveis de desenvolvimento. O primeiro ¢ o nivel de
desenvolvimento real, este se refere as fungdes mentais que as criangas ja consolidaram, ou
seja, aquilo que as mesmas conseguem fazer sozinhas. O segundo ¢ o nivel de
desenvolvimento potencial, neste a crianca consegue fazer algo com a ajuda de outras
pessoas.

Ao falar das atividades que as criancas ja dominam ou fazem sozinhas, como por
exemplo, calculos matematicos, correr, andar de bicicleta, entre outros, estamos observando
que as mesmas estdo no nivel de desenvolvimento real, pois sdo fungdes que se efetivaram. Se
relacionar a teoria de Vygotski (1991) sobre desenvolvimento e realidade escolar, percebemos
que quando uma crianga atinge o nivel desenvolvimento real, faz algo sem a ajuda de um
individuo, consideramos que isso € a representacdao do seu desenvolvimento, mas ao conhecer
a concepgdo vigotskiana entendemos que esta funcdo ja estd consolidada e agora a crianca
precisa atingir o nivel potencial de desenvolvimento.

Quando a crianga consegue fazer uma atividade com o auxilio de outro individuo: pai,
mae, irmao, colegas entre outros, que sejam mais experientes, demonstra que ela ja estd no
nivel de desenvolvimento proximal. Com a ajuda dos demais citados, a crianga podera
solucionar problemas, seja partilhando do didlogo ou das experiéncias vivenciadas, por
exemplo, uma crianga ndo sabe andar de bicicleta, mas se receber orientagdo de como andar
de bicicleta e observar como as outras pessoas andam, com certeza ela aprenderd. Nesse
sentido, compreendemos que esse nivel atingido pela crianga ¢ mais representativo para seu
desenvolvimento do que aquilo que a crianga ja faz sozinha.

O fundador da teoria HistoricoCultural demonstra, em seus estudos, que as criangas
com a mesma idade cronologica ndo t€ém a mesma idade mental, isso porque pesquisas
realizadas com criancas de iguais niveis de desenvolvimento mental mostram que a
aprendizagem, sob a orientagdo do professor, mudava bastante, e nesse sentido elas ndo
tinham o mesmo nivel de aprendizagem e, consequentemente, o aprendizado era distinto. Essa
diferenca de um nivel para o outro ¢ chamado de zona de desenvolvimento proximal.

Conforme relata o autor:

Ela ¢ a distancia entre o nivel de desenvolvimento real, que se costuma determinar
através da solugdo independente de problemas, ¢ o nivel de desenvolvimento
potencial, determinado através da solugdo de problemas sob a orientagdo de um
adulto ou em colaboragdo com companheiros mais capazes (VYGOTSKI, 1991, p.
112).
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A zona de desenvolvimento proximal refere-se as fungdes que ainda ndo
amadureceram, mas que irdo amadurecer. A ZDP delimita ndo s6 o estado atual de
desenvolvimento da crianga, como também possibilita observar o que estd em processo de
desenvolvimento, assim podemos entender que aquilo que ¢ zona de desenvolvimento
proximal hoje, sera nivel de desenvolvimento real amanha, ou seja, algo que a crianga faz
com a ajuda de alguém hoje, podera ser feito futuramente sozinha. Essas descobertas acerca
da ZDP demonstram como ¢ importante para a educacdo, por exemplo, uma determinada
crianca quando ndo consegue fazer a atividade sozinha, mas se ela tiver a orientagdo do
professor, colegas de classe ou familiares, tudo se modifica.

Vygotski (1991) cita Kohler para falar sobre a imitacdo, pois este fez experimentos
com primatas para saber se imitariam. Entdo Kohler observou que os primatas apenas usavam
a imita¢do para resolver problemas, com o mesmo nivel de dificuldade os quais ja resolveram
sozinhos. Por conseguinte, o autor, referido acima, tece uma critica aos estudos de Kohler
porque os primatas ndo podem aprender a partir da imitagdo, seu intelecto ndo se
desenvolvera, com isso ndo terdo zona de desenvolvimento proximal. Segundo Vygotski
(1991, p. 115), “os animais sdo incapazes de aprendizado no sentido humano do termo; o
aprendizado humano pressupde uma natureza social especifica e um processo através do qual
as criangas penetram na vida intelectual daquelas que as cercam”.

Os testes também eram usados para demonstrar o nivel de desenvolvimento mental das
criancas, mas de forma erronea, o aprendizado das criangas seguia-se em um estagio do
desenvolvimento que j4 estava completo, ou seja, os testes eram realizados com intuito de ndo
ultrapassar o limite de aprendizagem da crianga, ndo havia descobertas, nem desenvolvimento
das fun¢des mentais. Com a ZDP, compreendemos que o verdadeiro aprendizado ¢ aquele que
adianta o desenvolvimento da crianca.

O aprendizado propicia a criagdo da zona de desenvolvimento proximal, isso porque
este faz surgir varios processos internos de desenvolvimento que sdo ativados, quando a
crianga estd em contato com as pessoas, no meio social, entdo esses processos sao
internalizados. Nesse sentido, aprendizagem ndo ¢ desenvolvimento, mas se ela ocorrer de
forma organizada proporcionard o desenvolvimento. Uma descoberta importante dos estudos
do pesquisador russo demonstra que os processos de desenvolvimento ndo sdo iguais aos
processos de aprendizagem, pois o processo de desenvolvimento é diferente, mais lento e fica
atrds do aprendizado. O desenvolvimento das criangas ndo acompanha seu aprendizado

escolar.
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Vygotski (1991) buscou apresentar como o processo de desenvolvimento &
socialmente construido, por isso ele enfatiza em seus estudos, a importancia da interagdo
social para o desenvolvimento do ser humano. O mesmo tece criticas a duas correntes: a
biologica (a qual entende que o desenvolvimento da crianca € resultado da maturacdo do seu
organismo) e a zooldgica (é uma corrente que procura solucionar problemas sobre criangas, a
partir de experiéncias com animais, mas nao obteve sucesso porque os processos psicologicos
superiores sdo especificamente da espécie humana). Contudo, essas correntes ndo percebem a
interacdo existente entre o ser humano e o social.

O desenvolvimento do individuo est4 relacionado com o meio social e cultural que
este habita. Quando a crianga € pequena, ¢ considerado que os fatores biologicos se
sobressaem mais que 0s sociais, mas com o convivio com o meio social ¢ os objetos
pertencentes a sua cultura, o social vai se fortalecendo, contribuindo para seu
desenvolvimento. Percebemos que o comportamento da crianga recebe influéncia do meio
social, dos objetos, da cultura a qual estd inserida. A mesma aprende mais com as
experiéncias dos individuos que sd@o compartilhadas, através da interagdo entre ambos.

Partindo dos estudos de Vygotski (1991), podemos afirmar que o desenvolvimento
humano acontece, a partir da interacdo do individuo com o meio social, assim as funcdes
psicoldgicas superiores surgirdo de acordo com a sua vida social. Entao o desenvolvimento do
psiquismo do ser humano ¢ mediado por outros individuos. A criangca pequena vai
consolidando os processos psicoldgicos, através das experi€éncias com o grupo de sua cultura,
mais tarde quando internalizados tais processos, a mesma ja ndo precisa da intermediacdo das
outras pessoas.

A teoria vigotskiana permite compreendermos que o desenvolvimento das fungdes
psicolégicas humanas ¢ mediado pelos signos e também pelos individuos. A crianca
internaliza as experiéncias apresentadas pela cultura pertencente, com isso ela reconstroi
sozinha a agdo observada externamente e consegue estruturar seus processos mentais. O
estudioso russo ndo descarta os fatores bioldgicos no desenvolvimento do individuo, mas
demonstra a importancia dos fatores sociais que fornecem os instrumentos ou signos para
mediar a relacdo do individuo com o meio social, e também ajudam na constituicdo de
processos psicologicos, na forma de agir em sociedade.

O aprendizado ¢ essencial no desenvolvimento das fungdes psicologicas superiores, ou
seja, o desenvolvimento pleno do individuo sé acontecera se seu aprendizado for realizado em
um grupo cultural, partilhando das situagdes vivenciadas nesse grupo, em interagdo com seus

constituintes, por exemplo, podemos citar o caso das meninas-lobas que conviviam com os
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lobos, ndo sabiam falar nem se comportavam como ser humano, pois aprenderam os habitos
dos lobos, a forma de andar, comer, uivar, entre outros. Mesmo tendo o aparelho fonador, as
meninas ndo falavam explicitamente devido ao fato de conviverem com seres que ndo eram
falantes. Nesse sentido, percebemos a importancia dos fatores sociais no desenvolvimento do

ser humano.
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3 METODOLOGIA

Este trabalho académico trata de uma pesquisa de cunho qualitativo que utiliza como
fonte direta de dados, o ambiente natural a ser pesquisado, € seu instrumento fundamental ¢ o
pesquisador. De acordo com Ludke (1986, p. 11) “[...], a pesquisa qualitativa supde o contato
direto e prolongado do pesquisador com o ambiente ¢ a situagdo que esta sendo investigada,
via de regra através do trabalho intensivo de campo”.

Optamos pela utilizagdo da pesquisa qualitativa como fonte de dados por caracterizar-
se como uma metodologia que busca estudar o lado subjetivo dos fendmenos ou
acontecimentos, que se constituem como dados relevantes. Esta metodologia prioriza as
informagdes importantes para a sociedade que muitas vezes sdo descartadas pela pesquisa
quantitativa por ndo se encaixarem no método. Segundo Demo (2011, p. 152), “[...] A
pesquisa qualitativa quer fazer jus a complexidade da realidade, curvando-se diante dela, ndo
o contrario, como ocorre com a ditadura do método ou a demissao tedrica que imagina dados
evidentes”.

Os instrumentos empregados na pesquisa sdo: entrevista e observacdo, os quais
permitem ao pesquisador um aparato acerca da intensidade dos fendmenos, buscando atingir e

reconstruir a formag¢ao do fendémeno.

[...] é preferivel tipo de entrevista aberta, orientada por roteiro comum, na qual o
entrevistador ndo s6 pergunta ¢ observa, mas também participa ativamente, pelo
menos no sentido de testar as respostas, cavar mais fundo, revolver as entranhas,
sentir a subjetividade, fazer aparecer a emocao (DEMO, 2011, p. 154).

A entrevista ¢ um instrumento de coleta de dados que mais se destaca na area das
ciéncias sociais, pois esta permite que o entrevistador alcance imediatamente a informagao
desejada. Ela também pode ser definida como uma conversa entre dois individuos ou mais
com um objetivo especifico em mente. A observagdo ¢ uma técnica que permite aos
pesquisadores a inser¢do no mundo dos individuos a serem pesquisados, procurando
compreender as situagdes ¢ comportamentos dos observados. Conforme foi mencionado por
Severino (2007, p.125), “a observacdo ¢ todo procedimento que permite acesso aos
fendmenos estudados. E etapa imprescindivel em qualquer tipo ou modalidade de pesquisa”.

De acordo com as leituras realizadas acerca da teoria HistéricoCultural e o contato
direto que obtivemos com o campo de pesquisa, podemos fazer uma analise sobre os
resultados da pesquisa, a fim de contribuirmos para a aprendizagem e desenvolvimento das

criangas, assim como também estimular a pratica do professor mediador. A pesquisa foi
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desenvolvida na Creche Municipal Soraya Magnolia, localizada no bairro da Liberdade, na

Cidade de Campina Grande-PB.

3.1 Caracteristicas da Creche

Na entrada da creche Soraya Magnoélia, h4 uma rampa de acesso a recepgdo, que
possui alguns quadros representando a infancia, tem também a sala de administragdo e sala de
recursos, além destes citados ¢ composta por: patio, cozinha, rouparia, sala de leitura,
dormitorios, banheiros, salas de aulas do maternal I, maternal II, pré I, pré II, campo de areia
com algumas arvores e espagco com escorregador e casinhas.

A creche funciona em tempo integral, apenas com o maternal I e II. Pela manha tem
duas professoras em cada sala com vinte alunos e uma professora nas salas com menos de
vinte criangas. A equipe técnica ¢ composta por: duas orientadoras, uma psicologa, uma
nutricionista, uma professora de AEE, duas secretarias, dezesseis professores, no total sdo

trinta € um funcionarios.

3.2 Universo da pesquisa

Para o desenvolvimento da pesquisa, entrevistamos quatro professoras do turno manha,
correspondente as seguintes turmas: maternal I, maternal II, pré 1 e pré II. Também
observamos a turma do pré II, num periodo de quatro meses em relacdo a estrutura da sala de
aula, assim como a pratica da professora e o processo de aprendizagem e desenvolvimento das
criangas.

Vale ressaltar que quando foi realizada esta pesquisa, as turmas do pré I e II faziam
parte da Creche, mas o municipio de Campina Grande adotou em 2016, uma medida com o
intuito de universalizar a Educagdo Infantil na pré-escola, para criangas de 04 a 05 anos de
idade e expandir a oferta de Educagdo Infantil em creches para criangas de até 03 anos,
segundo estd previsto na Meta 01 do Plano Nacional de Educagdo (PNE), Lei Federal n°
13.005, e também do Plano Municipal de Educagdao (PME), instituido pela Lei Municipal n°
6.050.

Na sala de aula ha varios materiais pedagogicos, como jogos, livros, brinquedos,
cadernos, cola, tesoura, régua, lapis coloridos, grafites, armario, calendario, alfabeto,
nameros, exposicdo das atividades dos alunos, relogio, filtro, quadro com o poema de

Vinicius de Morais (as borboletas), figuras representando o género masculino e feminino. A
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4

sala do pré-Il tem uma boa iluminacdo, ¢ ventilada, limpa e ampla. Os dados foram

registrados, categorizados e analisados, conforme esta explicito no capitulo a seguir.
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4 A IMPORTANCIA DA MEDIACAO NO PROCESSO DE ENSINO
APRENDIZAGEM NA EDUCACAO INFANTIL

Este capitulo apresenta uma andlise, com base no referencial tedrico e metodologico
utilizado em relagdo a seguinte questdo: como ocorre a mediagdo pedagodgica no processo de
ensino/aprendizagem na Educacdo Infantil? O objetivo principal desta analise é compreender
a importancia da mediagdo pedagdgica no processo de ensino aprendizagem na Educacdo
Infantil, partindo de um aporte teérico referenciado nos estudos da teoria vigotskiana. Os
dados foram categorizados e analisados como se seguem.

Ao serem interrogadas em relagdo ao comhecimento sobre a teoria de Vigotski, as
professoras afirmaram que a conhecem e a utilizam em sala de aula. Uma das professoras
denominada de P1 relatou da seguinte maneira: “Sim, eu fago uso da teoria dele e de Piaget”.
Fazendo um paralelo dos dados coletados com a observagdo realizada em sala de aula,
percebemos que Pl possui uma pratica de professor mediador, nos momentos de
desenvolvimento das aulas, ela procura ajudar a crianga no processo de aprendizagem,
independente da idade daquela crianga, pois no periodo em que estdvamos presente Pl
demonstrou uma préatica que segue na teoria de Vigotski.

Entendemos que P1 compreende que a teoria vigotskiana estd associada com a teoria
de Piaget. Mas ¢é preciso destacar que sdo teorias diferentes, as quais muitas vezes sao
comparadas, elas apresentam conceitos e discursos distintos, entdo os objetos estudados pela

teoria de Vigotski ndo sdo os mesmos estudados pela teoria de Piaget.

E importante atentar para este fato fundamental: o interacionismo é um modelo
biologico de andlise das relagdes entre organismo e meio ambiente, modelo esse
empregado por Piaget para analisar desde o desenvolvimento da inteligéncia até as
formagdes sociais (PIAGET. 1973). Insistimos nesse aspecto, pois ¢ comum entre
educadores brasileiros a utilizagdo do termo interacionismo como sindnimo de uma

abordagem que valoriza as interagdes no processo de conhecimento (DUARTE,
2001, p. 221).

Os profissionais da educagdo tendem a considerar que, tanto a teoria vigotskiana
quanto a piagetiana sdo interacionistas, mas € necessario ressaltar que o interacionismo de
Piaget diz respeito & interacdo direta do sujeito com o objeto. A interacdo, segundo
Vygotski, (1991) ¢ mediada por instrumentos e signos, e segue o modelo HistéricoCultural,
o qual reconhece que vivemos em sociedade. O ser humano ¢ ativo e se apropria da cultura
que esta inserido, esta teoria tem um direcionamento diferente da piagetiana.

[...] A teoria de Piaget ja ¢ interacionista e, mais do que isso, o interacionismo ¢é o
modelo biologizante do ser humano com base no qual trabalha Piaget, construido a
partir de conceitos como os de adaptagdo, equilibracao, assimilagdo, acomodagio e,
¢ claro, interagdo entre organismo e meio, sujeito e objeto, sujeito e sujeito, acdo e
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inteligéncia. [...] a teoria de Vigotski nfo necessita ser complementada pelo
construtivismo piagetiano para valorizar o carater ativo do processo de apropriagao,
pelo individuo, da experiéncia socio-historica, pois esse carater ativo esta contido na
dialética entre objetivacdo e apropriacdo que fundamenta essa escola da Psicologia
soviética. Entretanto, a teoria de Vigotski, e demais integrantes da Psicologia
Histdrico Cultural valoriza o carater ativo do processo de apropriacdo numa diregido
absolutamente conflitante com a distingdo piagetiana entre desenvolvimento
espontaneo e transmissdo socioeducativa e de forma também conflitante com o
modelo interacionista que biologiza as relagdes entre individuo e meio, isto &, entre
individuo e sociedade (DUARTE 2001, p. 146).

Ao analisar o entendimento das professoras sobre os conceitos de aprendizagem e
desenvolvimento percebemos que algumas entendem que a aprendizagem aparece primeiro
que o desenvolvimento, de acordo com a perspectiva vigotskiana. Ja a professora P2 utiliza
em seu discurso o seguinte enunciado: “Aprendizagem e desenvolvimento possui uma
relacdo, pois quando a crianga se desenvolve notamos que a aprendizagem ocorre”, entdo esta
considera o desenvolvimento como um processo maturacional que ocorre antes da
aprendizagem. Piaget (1994) utiliza os conceitos de adaptacdo, assimilacdo e acomodagao, os
quais foram retirados da Biologia, ele ndo observava a inadequagao do modelo biolégico para
compreender os processos psicoldégicos humanos. Segundo Piaget (1994, p. 13) “O
desenvolvimento psiquico, que comeca quando nascemos e termina na idade adulta, ¢
comparavel ao crescimento organico: como este, orienta-se, essencialmente para o equilibrio”.

Partindo da abordagem de que desenvolvimento vem antes da aprendizagem, notamos
a exclusdo do papel da aprendizagem no curso do desenvolvimento das fungdes mentais,
construidas no processo de aprendizagem. Para Vygotski (1991, p.105), “O desenvolvimento
ou maturagdo sdo vistos como uma pré-condicdo do aprendizado, mas nunca como resultado
dele”. O fundador da teoria HistoricoCultural considera que aprendizagem e desenvolvimento
sdo fendmenos distintos que se interagem reciprocamente.

Quando foram interrogadas acerca da compreensdo do conceito de ZDP, percebemos
que uma professora nao compreendeu a defini¢ao desse conceito, a P1 afirma: “ZDP ¢ aquilo
que a crianga consegue fazer, acho que tem que trabalhar naquilo que a crianga ndo consegue
fazer, trabalhar com desafio para ver onde a crianca vai chegar através do desenvolvimento
real e proximal, trabalhar respeitando o nivel da crianga, a partir do nivel da crianga, da
idade”. Nesse sentido, entendemos que a mesma confundiu o conceito de ZDP com os
estagios de desenvolvimento infantil elaborados por Piaget. J4 as outras professoras
entenderam o seu significado para o processo de aprendizagem de acordo com a teoria
vigotskiana.

Mas ao observamos a sua pratica pedagdgica, percebemos que a P1 ndo trabalha sé

com desafios, nem se preocupa com a idade da crianga, mas sim com aprendizado da mesma.
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No decorrer das aulas, P1 utiliza a mediagdo, seja com objetos pedagdgicos, como, por
exemplo, a utilizagdo do alfabeto movel para as criangas que ndo aprenderam as letras
constituintes deste, assim como o uso da linguagem oral para explicar determinada atividade
que a crianga ndo entende. Entdo, concluimos que os professores compreendem que as teorias,
piagetiana e vigotskiana sdo uma so teoria, mas sabemos que sdo teorias diferentes, com
abordagens metodologicas distintas.

A teoria piagetiana ¢ embasada em uma concep¢ao de que o desenvolvimento aparece
primeiro que a aprendizagem, assim o desenvolvimento ¢ visto como um processo
maturacional que ocorre antes da aprendizagem. Nesse sentido, o desenvolvimento ¢
concebido por Piaget (1994) como um periodo de continuas equilibragdes, mesmo sendo um
processo continuo, ha diversas fases ou periodos de desenvolvimento do individuo, ou seja,
essas fases demonstram em qual periodo do desenvolvimento a crianga constroi as estruturas
cognitivas.

Segundo Duarte (2009, p. 225), “Vigotski aponta como uma das limitacdes da teoria
de Piaget, a de reduzir o desenvolvimento ao que ja se formou e ndo contemplar aquilo que
estd se formando por meio da educagdo, do ensino”. Assim, a zona de desenvolvimento
proximal refere-se as fungdes que ainda ndo se consolidaram, mas que poderao se consolidar
futuramente, a partir da mediacdo. Entdo ela é distancia entre o nivel de desenvolvimento real,
aquilo que a crianga faz sozinha, e nivel de desenvolvimento proximal, quando a crianga
precisa da ajuda de um adulto para resolver uma atividade.

As professoras entrevistadas acerca da compreensdo do que é mediagdo relatam que
esta ¢ importantissima para a relacdo entre professor e aluno. Segundo P4, “A mediagdo
pedagdgica para mim ¢ a relacdo existente entre o professor e o aluno, onde a partir da
dificuldade do aluno, o professor ird trabalhar para ajudd-lo”. Diante dessa afirmativa,
notamos que P4 reconhece a necessidade da media¢do independentemente da idade que a
crianga tem. De acordo com o RCNEI (1994, p. 21), “as criangas constroem o conhecimento a
partir das interagdes que estabelecem com as outras pessoas € com o meio em que vivem. O
conhecimento ndo se constitui em copia da realidade, mas sim, fruto de um intenso trabalho
de criacdo, significacdo e ressignificacdo”.

Se o docente tem uma pratica mediadora, provavelmente a crianga consegue aprender
determinado contetido, que para ela ndo seria possivel sem a mediacao, assim ela também se
desenvolve. Cabe ao educador fazer uso de instrumentos mediadores em sala de aula, como
por exemplo, os instrumentos mediadores explicitos, que sdo objetos que auxiliam no

processo de aprendizagem e desenvolvimento da crianca.
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O aspecto imediatamente visivel da teoria vigotskiana sobre o uso dos signos ¢ o
fato deles serem mediadores entre o ser humano e seu proprio psiquismo. Mas ha
também outro aspecto, que ¢ o carater mediador da astiicia da razdo tanto no uso das
ferramentas, como no uso dos signos e de outros meios que o ser humano empregue
para atingir os fins de suas agdes (DUARTE, 2013. p. 6).

Em relagdo a importancia do mediador na Educagdo Infantil, as docentes afirmaram
ser de suma necessidade a atividade mediadora nessa fase da Educacdo Basica. Em sua
afirmacdo, P3 destaca: “Em todo tempo ¢ necessario essa mediacdo, o aluno da Educagdo
Infantil precisa de orienta¢des assim como qualquer outro, pois também esta em processo de
aprendizagem”. Isso demonstra o reconhecimento que tais professores tém acerca do seu
papel exercido no decorrer do processo de aprendizagem e desenvolvimento das criangas.
Segundo o RCNEI (1998, p. 23), “Na instituicdo de Educacao Infantil, pode-se oferecer as
criangas condi¢des para as aprendizagens que ocorrem nas brincadeiras e aquelas advindas de
situacOes pedagdgicas intencionais ou aprendizagens orientadas pelos adultos”. Nesse sentido,
acreditamos na possibilidade de uma educacdo, essencialmente voltada para uma
aprendizagem significativa, que implicard no pleno desenvolvimento das capacidades

intelectuais das criangas. A seguir, apresentamos nossas consideracdes finais.
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CONSIDERACOES FINAIS

Este estudo nos permitiu averiguar como ocorre a mediagdo no processo de
ensino/aprendizagem na Educagdo Infantil. Levamos em consideracdo os achados obtidos a
fim de contribuirmos com a educac¢ao, seguindo os apontamentos da teoria vigotskiana sobre
a tematica abordada. Sabemos que a pratica mediadora possibilita a aprendizagem e
desenvolvimento das criangas.

A partir das afirmativas das professoras e da observagao da pratica pedagdgica de uma
delas, juntamente com o referencial tedrico, concluimos que a hipdtese foi confirmada, ou
seja, a mediacdo ¢ considerada pelos professores como uma pratica importantissima para o
aprendizado e desenvolvimento das criangas. Uma das professoras interrogadas apresentou
uma fala contraditoria com sua pratica, mesmo afirmando que preferia trabalhar com desafios
para a crianga resolver sozinha, notamos, a partir da técnica de observacao, a introdugdo de
instrumentos mediadores para resolucdo de atividades.

Vimos também que de acordo com Vygotski (1991), o uso de instrumentos ou signos
no processo de aprendizagem das criangas permite o desenvolvimento das fungdes
psicoldgicas que ainda ndo estavam consolidadas, entdo quando o professor exerce a funcdo
de mediador, a crianga consegue alcangar determinado aprendizado que nao seria possivel
sem sua mediacdo. Nesse sentido, ja adentramos no conceito ZDP, quando falamos da
mediagcdo, pois esse conceito refere-se a distancia entre dois niveis: o nivel de
desenvolvimento real (aquele em que a crianga consegue fazer a atividade sozinha) e o nivel
de desenvolvimento proximal (aquele momento em que a crianga precisa da ajuda de um
adulto para resolver um problema).

Percebemos que na entrevista algumas professoras afirmaram utilizar a teoria de
Piaget e de Vigotski em sala de aula, entdo elas procuram unifica-las, tentando fazer de sua
pratica um misto de teorias, mas isso implicaria no processo de ensino aprendizagem das
criangas, pois elas possuem abordagens diferentes. Reafirmamos que usar a teoria piagetiana
significa enfatizar o modelo biologizante dos processos de conhecimento, que ¢ considerado
como interacionismo, pois este procura neutralizar o social. J4 a teoria vigotskiana ndo se
encaixa no modelo tedrico do interacionismo, mas valeu ressaltar que apesar disso, ela ndo
desconsidera as interacdes.

A partir dos estudos realizados por Duarte (2001), entendemos que existe uma
diferenga entre essas teorias, pois sabemos que o modelo interacionista prioriza o biolégico e

ndo enfatiza o processo historico e social de cada individuo. E que hd um equivoco em
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afirmar que a teoria de Vigotski € sociointeracionista, pois ndo podemos considerar que existe
um interacionismo menos social ou mais social, entdo esta teoria € denominada
HistoricoCultural. Ao estabelecer um paralelo entre o modelo naturalizante e o historicizador,
entendemos que a teoria piagetiana estd relacionada com o Behaviorismo do que a teoria
vigotskiana.

Através dos resultados, compreendemos que as docentes tém uma preocupagdo com o
processo de aprendizagem e desenvolvimento das criancas na Educagdo Infantil, pois esta
etapa da Educacdo Basica ¢ fundamental. A pratica do professor ndo pode se deter apenas no
cuidar, mas também no educar. Mediar as atividades esta relacionado com o educar, pois
quando o professor permite ao aluno aprender algo que ndo conhece, esta inserindo-o no meio
social e cultural. No RCNEI (1998) esta explicito que o significado de educar vai além do
cuidar, pois através do educar, podemos proporcionar as criangas, brincadeiras e
aprendizagens orientadas para o pleno desenvolvimento de suas capacidades, inclusive a do
plano interpessoal, o qual se refere a relagdo que a crianga estabelece com o meio, ou seja,
com seus amigos, respeitando-os e aceitando-os nas suas diversas formas de ser.

Observamos ainda que a organizagdo da sala contribui para a interagdo e o
aprendizado das criangas, pois elas se organizam em grupos € constroem uma cooperacao
entre si, geralmente os alunos contribuem na explicagdo de uma atividade, quando o colega
estd com duvidas. Através da teoria vigotskiana, entendemos que o individuo é um sujeito
historico, que recebe influéncia do meio social. Ele transforma a sociedade e também a si
mesmo, para estabelecer uma interagdo com o ambiente, permitindo assim sua sobrevivéncia
na sociedade. Sabemos que a relagdo entre o sujeito e o meio ¢ indireta, porque ¢ mediada por
signos e instrumentos que ajudam na resolucdo das atividades.

Diante disso, percebemos que as professoras possuem uma pratica de professor
mediador e compreendem que ela ¢ importante para a Educa¢do Infantil, reconhecem que a
aprendizagem ocorre em qualquer momento, independente do estagio de desenvolvimento que
a crianca esteja inserida. Por fim, lancar desafios sem considerar o processo historico de cada
uma delas ndo colabora para seu aprendizado, pois toda crianga tem uma histéria e um

aprendizado diferente das demais, que precisa ser considerado.
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APENDICE A — ROTEIRO DE ENTREVISTA

. Vocé conhece a teoria de Vigotski?

. Qual o seu entendimento acerca dos conceitos de aprendizagem e desenvolvimento?

. O que vocé compreende sobre o conceito de ZDP?

. O que vocé compreende sobre mediacao pedagdgica?

. Qual a importancia do mediador na Educagdo Infantil?
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