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ALFABETIZAR LETRANDO: UM RELATO DE EXPERIENCIA NA ALFABETIZACAO

Ana Paula Martins Costa”

RESUMO

O trabalho aqui proposto ¢ um relato de experiéncia vivenciada no Programa Pacto Nacional
pela Alfabetizacdo na Idade Certa (PNAIC), com uma turma do 1° ano do Ensino
Fundamental, em uma escola ptblica do municipio de Queimadas-PB. Para tanto, analisamos
o conceito de alfabetizagdo e letramento, coleta de dados a partir de uma entrevista aplicada
com uma professora da alfabetizagdo da Escola Tertuliano Maciel, bem como
desenvolvimento da sequéncia didatica que elaboramos durante os estudos do PNAIC.
Portanto, temos como referencial tedrico: Soares (1998; 1999; 2001; 2003; 2011); Moraes
(2005); Melo, Rocha & Campos (2010); Melo & Rocha (2009); Ferreiro (2001); Freire (1992;
1996); Kramer (2010); Smith (1999). Desta forma, objetivou-se alfabetizar letrando, ou seja,
fazer uso social da leitura e da escrita, proporcionando as criangas o contato com o género
textual poema. Essa experiéncia surgiu a partir de estudos do componente curricular
Concepcdo e Metodologia da Alfabetizagdo, explicitando a importancia e a relagdo entre
alfabetizacdo e letramento nas praticas de ensino. Conclui-se com este estudo que o uso social
do letramento em sala de aula do 1° ano dos Anos Iniciais é de suma importancia para a
pratica de professores alfabetizadores e que muitos estudos ainda deverdo ser realizados a
respeito da alfabetizagdo e do letramento, pois temos consciéncia de que o trabalho com a
linguagem deve ser mergulhado em contextos letrados.

Palavras-Chave: Alfabetizagdo; Letramento; Pratica de Ensino; Professor Alfabetizador.
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ALPHABETIZE LETRANDO: A EXPERIENCE REPORT IN LITERACY

ABSTRACT

The work proposed here is an experience report lived in the National Pact Programme for
Literacy in the Age One (PNAIC), with a class of 1st year of elementary school in a public
school in the city of Burnt-PB. Therefore, we analyze the concept of literacy and literacy, data
collection from an interview with a teacher applied literacy School Tertullian Maciel and
development of didactic sequence elaborated during the studies PNAIC. Therefore, we as a
theoretical framework: Soares (1998; 1999; 2001; 2003; 2011); Moraes (2005); Melo, Rock
& Fields (2010); Melo & Rocha (2009); Smith (2001); Freire (1992; 1996); Kramer (2010);
Smith (1999). Thus, the objective was to alphabetize letrando, or make social use of reading
and writing, providing the children contact with the genre poem. This experience came from
curricular component of the study design and methodology of literacy, explaining the
importance and the relationship between literacy and literacy in teaching practices. It is
concluded from this study that the social use of literacy in the Ist year of the Early Years
classroom is critical to the practice of literacy teachers and that many studies should also be
carried out about the literacy and literacy, as we have aware that working with the language
should be immersed in literate contexts.

Keywords: Literacy; literacy; Teaching Practice; literacy teacher
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1 INTRODUCAO

A alfabetizacdo na perspectiva do letramento ¢ uma questdo que tem sido pesquisada
por diversos docentes e discentes das universidades brasileira. Uma vez que o dominio do
sistema de escrita alfabética ndo € suficiente para que uma crianga possa ser considerada
alfabetizada, pois ao longo do tempo esse conceito sofreu varias redefinicdes (SANTOS,
2007).

Além disso, na sociedade vigente a capacidade de ler e escrever passou a englobar os
diversos géneros em contextos diferenciados. Com isso, as criangas devem aprender a ler ¢ a
escrever de forma autonoma por meio de praticas de alfabetizagdo que contemplem tanto a
alfabetizacdo como o letramento. “Alfabetizar letrando €, portanto, oportunizar situagdes de
aprendizagem da lingua escrita nas quais o aprendiz tenha acesso aos textos e a situagdes
sociais de uso deles, mas que seja levado a construir a compreensdo acerca do funcionamento
do sistema de escrita alfabético.” (SANTOS, 2007, p.98).

De tal maneira, objetivamos com este trabalho compreender a importancia do
Alfabetizar Letrando a partir da metodologia do relato de experiéncia utilizada com a turma
do primeiro ano da Escola Municipal de Ensino Fundamental Tertuliano Maciel. Entre os
objetivos especificos destacamos: investigar como professores alfabetizadores enxergam o
processo de construcdo da alfabetizagdo e sua funcdo social bem como analisar a
alfabetizagdo na perspectiva do letramento.

Para coleta de dados entrevistamos uma professora que leciona na turma do 1° ano do
ensino fundamental no turno da tarde, com base na fundamentagao teorica estudada em sala
de aula. Contudo, nos propomos a aplicar um questiondrio sobre alfabetizagio e letramento,
como também uma observagdo de campo, para confrontar as respostas dadas, com a pratica de
sala de aula. Para tanto, realizamos a constru¢do de um relatdrio analisando o que foi dito com
o que foi observado.

Como encaminhamentos, vivenciamos uma experiéncia na turma de primeiro ano do
Ensino Fundamental na comunidade do Ligeiro, a partir dos estudos realizados no curso de
formagdo continuada Pacto Nacional pela Alfabetizagdo na Idade Certa (PNAIC) na cidade de
Queimadas — PB. Para tanto, desenvolvemos a sequéncia didatica intitulada “A casa e o seu
dono”, de Elias José, com o intuito de alfabetizar letrando.

Os procedimentos metodoldgicos adotados, durante a construgdo de trabalho seguiram

etapas essenciais, a saber: pesquisa documental, revisdo bibliografica sobre temas
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relacionados a Alfabetizacdo ¢ ao Letramento, pesquisa de campo em uma escola municipal
de Queimadas; aplicacdo de questiondrio e entrevista com uma professora da alfabetizag?o;
planejamento e pratica de ensino (sequéncia didética); o relato de experiéncia; os resultados e
discussodes; ¢ finalmente nossas consideragdes finais.

Para tanto, estruturamos nosso trabalho a partir da mediacdo docente em situacdes de
ensino e aprendizagem, mostrando o significado de alfabetizacdo e letramento, segundo
alguns autores, e o papel do professor nesse processo. Também apresentamos as influéncias
do mundo letrado no processo de alfabetizacao.

Nesse sentido, construimos nosso trabalho com base nas teorias e métodos estudados,
visando a partir dos resultados obtidos a anélise de como vem sendo construido este processo
e como anda a propria formagao e constru¢do do conhecimento dos professores. Desta forma,
este trabalho esta dividido em trés capitulos, apresentados a seguir:

No primeiro capitulo, buscamos fundamentar o referido trabalho, discutindo a
Alfabetiza¢do e o Letramento como processos distintos e indissocidveis, apoiando-se nas
leituras de tedricos como Soares (1998; 1999; 2001; 2003; 2011); Moraes (2005); Melo,
Rocha & Campos (2010); Melo & Rocha (2009); Ferreiro (2001); Freire (1992; 1996);
Kramer (2010); Smith (1999). Apresentamos ainda a visdo de alfabetizacdo por meio da
entrevista com uma professora alfabetizadora como meio de mostrar o processo de constru¢io
da alfabetizagdo e de sua fung¢do social.

No segundo capitulo, apresentamos o planejamento e a pratica de ensino através do
estudo sobre sequéncia didatica desenvolvida durante os estudos do PNAIC. Para tanto,
mostramos a importancia de se trabalhar com os diversos géneros textuais para que assim a
alfabetizagdo acontega na perspectiva do letrando.

No terceiro capitulo, descrevemos o relato de experiéncia realizado junto aos alunos
do primeiro ano, turno tarde, da Escola Municipal Tertuliano Maciel. A experiéncia foi
desenvolvida na sala de aula, seguindo as orienta¢des do Pacto Nacional pela alfabetizacio na
idade Certa, onde participo como professora alfabetizadora no curso de formag¢do continuada
do PNAIC. Contudo, relatamos a experiéncia em sala bem como os exemplos colhidos de

algumas criangas da turma.
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2 ALFABETIZACAO E LETRAMENTO: PROCESSOS DISTINTOS E
INDISSOCIAVEIS

A alfabetizagfo e o letramento sdo processos indissocidveis. O letramento decorre das
praticas sociais que leituras e escritas exigem-nos diferentes contextos que envolvem a
compreensdo e a expressdo logica e verbal. Enquanto que a alfabetizagcdo se refere ao
desenvolvimento de habilidades da leitura e escrita. Como mostra Soares (1998, p.44) “o
letramento € o estado ou condi¢do de quem se envolve nas numerosas e variadas praticas
sociais de leitura e de escrita”. Alfabetizar, no seu sentido mais amplo, ¢ tornar o individuo

capaz de ler e escrever. Como afirma Soares (2011, p.18),

pode-se concluir da discussdo a respeito do conceito de alfabetizacdo, que essa nio é
uma habilidade, ¢ um conjunto de habilidades, o que a caracteriza como um
fendmeno de natureza complexa, multifacetado. Essa complexidade e multiplicidade
de facetas explicam por que o processo de alfabetizagdo tem sido estudado por
diferentes profissionais, que privilegiam ora estas ora aquelas habilidades, segundo a
area de conhecimento a que pertencem. Resulta dai uma visdo fragmentaria do
processo e, muitas vezes, uma aparente incoeréncia entre as analises e interpretagdes
propostas. Uma teoria coerente da alfabetizacdo exigiria uma articulagdo e
integragdo dos estudos e pesquisas a respeito de suas diferentes facetas.

“Enquanto a alfabetizagdo se ocupa da aquisi¢ao da escrita por um individuo, ou grupo
de individuos, o letramento focaliza os aspectos socio-historicos da aquisicdo de um sistema
escrito por uma sociedade.” (TFOUNI, 1995 apud MORAES, 2005, p.4). Logo, o letramento
vai além do ler e escrever, ele tem sua funcdo social, enquanto a alfabetizagdo encarrega-se
em preparar o individuo para a leitura ¢ um desenvolvimento maior do letramento do sujeito.

Nessa perspectiva, alfabetizacdo e letramento se completam e enriquecem o
desenvolvimento do aluno. Sendo assim, ¢ incontestavel que a alfabetizagcdo s6 tem sentido
quando desenvolvida em um contexto de praticas sociais de leitura e de escrita e por meio
destas. Letramento e Alfabetizagdo de acordo com Melo, Rocha & Campos (2010), sdo

considerados processos indissocidveis, interdependentes e simultaneos, pois:

a Alfabetizacdo desenvolve-se no contexto de e por meio de praticas sociais de
leitura e escrita, isto ¢, através de atividades de Letramento, e este por sua vez, s6
pode desenvolver-se no contexto da e por meio da aprendizagem das relagdes
grafema-fonema, isto ¢ em dependéncia da Alfabetizacdo (SOARES 2004. p.14.
apud MELO, ROCHA & CAMPOS 2010)

Como afirma ainda Melo & Rocha (2009), na pratica de ensino o professor promove
atividades sociais com motivos claros em que alunos participardo, ativamente, de modo, que

construam a relagdo entre texto, motivo e atividade social. Destacam questdes sobre o qué,
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onde, como ¢ por que usar determinado texto. Acredita-se que tal relagdo otimizara a

formag@o do leitor iniciante enquanto usudrio da lingua na cultura letrada.

2.1 ALFABETIZACAO E PROCESSOS DE AQUISICAO DA LINGUAGEM ESCRITA

A partir da década de 1980 estudos mostram que o aprendizado da escrita ndo se limita
apenas ao dominio da correspondéncia entre grafemas e fonemas, mas se tornaria um
processo pelo qual a crianga constroi e reconstroi hipdteses sobre a lingua escrita.

“A escrita pode ser considerada como uma representacao da linguagem ou como um
codigo de transcricao grafica das unidades sonoras.” (FERREIRO, 2001, p.10). Desta forma,
a escrita ndo € um processo de codificacdo e decodificagdo mas sim um processo histdrico de

representacdo. Segundo Soares, (1999, p.52)

No que se refere ao processo de alfabetizagdo, a concepgdo psicogenética da
aquisicdo do sistema de escrita a as contribuigdes das ciéncias linguisticas,
particularmente da psicolinguistica, “transformaram” o conceito se sujeito aprendiz
da escrita — nio mais um sujeito que aprende a escrever por imita¢do, por repetigio,
por associagdo, copiando ¢ reproduzindo letras, silabas, palavras, frases, mas um
sujeito que aprende atuando ‘“com” e “sobre” a lingua escrita, buscando
compreender o sistema, levantando hipoteses sobre ela, com base na suposi¢do de
regularidade nele, submetendo a prova essas hipoteses ¢ supostas regularidades.

Para Emilia Ferreiro e Ana Teberosky, a evolu¢do desse processo se da a partir da
superacdo das hipoteses formuladas desde o primeiro nivel de escrita pré-silabica até se tornar
alfabética. Quanto mais contato a crianga tiver com a leitura, mais oportunidades ela terd de
avancar nas suas hipoteses.

Durante o processo de leitura e escrita a crianga passa por diferentes niveis de
evolucdo da lingua escrita. Segundo os estudos de psicogénese da lingua escrita quanto maior
for a interacdo da crianga com os modelos convencionais de escrita, maior sera a influéncia

destes modelos em seu processo de aprendizagem.

2.2 ALFABETIZACAO, LETRAMENTO E PROCESSOS DE ENSINO

De acordo com Soares (2003), a palavra letramento € de uso ainda recente e significa o
processo de relagdo das pessoas com a cultura escrita. Assim, ndo € correto dizer que uma
pessoa ¢ iletrada, pois todas as pessoas estdo em contato com o mundo escrito. Mas, deve-se

reconhecer que existem diferentes niveis de letramento, que podem variar conforme a
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realidade cultural. Isso faz da alfabetizagdo uma pratica centrada mais na individualidade de
cada um e do letramento uma pratica mais ampla e social.

Nesse sentido, destacamos o papel do professor dentro desse processo. Este, deve
acreditar e promover a constru¢do de pensamento critico em si proprio e em seus alunos. Tem
um papel muito importante a realizar, para que esse pensamento critico se desenvolva em seus
alunos. Como mostra Freire (1996, p.14), "percebe-se, assim, a importancia do papel do
educador, o mérito da paz com que viva a certeza de que faz parte de sua tarefa docente nao
apenas ensinar os conteudos, mas também ensinar a pensar certo”.

O professor alfabetizador deve também utilizar, criar estratégias de ensino de acordo
com as caracteristicas de seus alunos, sem esquecer que a educagdo ¢ um ato politico e deve
romper com as situagdes de opressdo que muitas vezes as pessoas sofrem e nem a percebem.
Esses aspectos sdo fundamentais e precisam ser considerados pelas politicas publicas de
formag@o de leitores e escritores e na defini¢cdo de diretrizes praticas.

No Brasil a leitura e a escrita sempre foi privilégio das elites econdmicas, desta forma,
as escolas ndo produzem mais leitores e escritores competentes, que gostem de ler e que
querem escrever. As instituicdes de ensino estdo perdendo a sua funglo social e seu
importante papel enquanto instancia de formacdo de alfabetizados. Assim, a escola trabalha
isoladamente e ndo coletivamente a relagdo entre seus atores: professores, alunos,
funciondrios, pais. Portanto, a ndo participacdo de todos os membros de maneira efetiva,
igualitdria, cultural e democréatica na escola, resultard apenas na reprodugio dos saberes e ndo
numa pratica de cria¢do cultural.

Para tanto, as criangas devem aprender a ler e a escrever através de praticas reais de
leitura e escrita, com textos diversificados e contextualizados com a realidade dos alunos, mas
que também ndo excluam outros contextos, uma vez que € a escola que detém o dever de
formar criangas realmente alfabetizadas, capazes de lerem, escreverem, compreenderem,
interagirem, irem além do que esta escrito e do que se pode ler, observarem nas entre linhas
do texto e atribuirem significado ao que se estdo lendo. Além disso, ler ndo € apenas
decodificar o que esta escrito, é buscar sempre mais daquilo do que se sente, pois através da
leitura significativa a crianga terd pistas necessarias para aprender a ler, pois ela precisa ler as
palavras e o mundo, devendo interagir e relacionar com a sua realidade.

Na escola, o processo de leitura vem sendo o cumprimento de uma formalidade.
Quando a didatica da mesma prioriza o processo de decodificar sons, afastando o educando do

verdadeiro sentido da leitura. Muitas vezes a leitura e a escrita estdo distante do seu contexto
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social. Antigamente as criangas eram colocadas na escola para aprenderem apenas a ler,
escrever e contar. Porém, atualmente estudos mostram que elas devem ler de forma prazerosa,
encontrando sentido na leitura e gosto pela escrita. Além disso, as praticas na sala de aula
devem ser orientadas na perspectiva do letramento, para que propiciem durante o processo de
alfabetizacdo a construg¢@o de habilidades eficazes para o desenvolvimento da escrita.

Segundo SOARES (2001, p. 92) esse desenvolvimento

[...] implica habilidades varias, tais como: capacidade de ler ou escrever para atingir

diferentes objetivos — para informar ou informar-se, para interagir com os outros,
para imergir no imaginario, no estético, para ampliar conhecimentos, para seduzir ou
induzir, para divertir-se, para orientar-se, para apoio & memdria, para catarse...:
habilidades de interpretar e produzir diferentes tipos e géneros de textos; habilidades
de orientar-se pelos protocolos de leitura que marcam o texto ou de langar méo
desses protocolos, ao escrever: atitudes de insercio efetiva no mundo da escrita,
tendo interesse e informagdes e conhecimentos, escrevendo ou lendo de forma
diferenciada, segundo as circunstancias, os objetivos, o interlocutor [...].

No entanto, percebemos que bem antes de aprenderem a ler e a escrever, as criangas ja
conhecem uma variedade de textos, que podem servir como base no processo de
alfabetizacdo. O professor deve desenvolver situagdes didaticas em que as criangas utilizam
tudo o que sabem, para descobrirem o que ainda ndo sabem. A mediacdo do professor ¢
indispensavel neste processo.

Segundo as pesquisas em psicolinguistica de FERREIRO & TEBEROSKY, as
criancas tém ideias sobre a escrita que nem professores nem estudiosos imaginavam.
“Compreendo, além disso, que ndo se trata de implantar curriculos ou solucdes magicas e
definitivas” (KRAMER, 2010, p. 194), mas trazer reflexdes sobre a pratica coletiva por parte
da comunidade escolar, por meios do debate de educadores quanto as experiéncias com leitura
¢ escrita, estas inclusas ou ndo na escola.

Alfabetizagdo, de acordo com Soares (1998), é a acdo de alfabetizar, de tornar
“alfabeto”, sendo assim, ¢ a¢ao de ensinar a ler e escrever. Ja o letramento se refere ao
resultado da acdo de ensinar e aprender as praticas sociais de leitura e escrita, ou seja, uma
pessoa letrada € aquela que ndo s6 sabe ler e escrever, mas também faz uso competente e
frequente da leitura e da escrita.

Segundo Soares (1998), a palavra letramento nfo surgiu assim de uma hora pra outra,
mas com o passar do tempo, com a existéncia de um novo fendmeno, foi necessario se criar
uma palavra que o nomeasse surgindo assim sua terminologia. Pois passaram a perceber a
importincia das pessoas fazerem o uso social do seu conhecimento sobre leitura e escrita, ndo

sendo apenas uma pessoa alfabetizada, mas também letrada.

15



A alfabetizag¢do, segundo Tfouni (2004), refere-se a aquisicdo da escrita enquanto
aprendizagem para leitura, escrita e as chamadas praticas de linguagem. Essa aprendizagem se
da a partir da media¢@o do docente em sala de aula.

O professor tem o papel de ensinar a ler e escrever, porém, com o fendémeno do
letramento, este deve estar ciente do seu papel e de conceitos e formagdes necessarias a sua
atuag¢do para que ndo apenas ocorra a aprendizagem da leitura e escrita, mas que o aluno
esteja preparado para viver num mundo letrado, fazendo uso social da leitura e escrita, ou
seja, o papel do professor ndo € apenas ensinar o aluno a ler e escrever, mas medid-lo para que
este possa ser competente na sua atuagdo como alfabetizado se tornando um sujeito letrado.

Como mostra Soares (1998, p. 40) que, “o individuo que vive em estado de
letramento, € ndo s6 aquele que sabe ler e escrever, mas aquele que usa socialmente a leitura e
a escrita, pratica a leitura e a escrita, responde adequadamente as demandas sociais de leitura
e de escrita”. Nesse sentido, um individuo alfabetizado ndo é necessariamente letrado. O
letramento significa ir além, e pensando assim, focamos nossa pesquisa na perspectiva do
conhecimento dos professores acerca de “alfabetizar letrando”, ou seja, “ensinar a ler ¢ a
escrever no contexto das praticas sociais de leitura e da escrita, de modo que o individuo se
tornasse, a0 mesmo tempo, alfabetizado e letrado” (SOARES, 1998, p. 47).

Em Freire (1992), mesmo sem utilizar o termo letramento propriamente dito, percebe-
se que era um defensor ativo das propostas de ler para o mundo, e ndo permanecer na mera
repeticdo de letras e nimeros, vazios de significados, mas trazer para aqueles que participam
deste processo a luz das ideias de reivindicar uma sociedade igualitaria, pois esta se encontra

marginalizada por oprimidos e opressores.

Daquele contexto - do meu mundo imediato fazia parte, por outro lado, o universo
da linguagem dos mais velhos, expressando as suas crengas, 0S seus gostos, 0s seus
receios, os seus valores. Tudo isso ligado a contextos mais amplos que o do meu
mundo imediato e de cuja a existéncia eu ndo podia sequer suspeitar. (FREIRE,
1992, p.14).

Segundo Smith (1999) as criangas aprendem sobre leitura e escrita aprendendo os usos
da linguagem escrita, dessa forma, o mundo letrado contribui para o processo de
alfabetizacdo, como também afirma Ferreiro (2005. p16) “a crianca que esteve em contato
com leitores antes de entrar na escola aprendera mais facilmente a escrever e ler do que
aquelas criangas que ndo tiverem contato com leitores”. Cabe destacar que de acordo com
Melo, Rocha ¢ Campos (2010) “alfabetizagdo e letramento mantém suas especificidades, sem

sobreporem-se um ao outro, numa relacdo dialdgica”.
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3 PLANEJAMENTO E PRATICA DE ENSINO (SEQUENCIA DIDATICA)

O planejamento deve se voltar ao Alfabetizar Letrando por meio de atividades que
favoregam um dominio quanto a apropriagdo do Sistema de Escrita Alfabética (SEA),
oferecendo ao mesmo tempo a capacidade para responder adequadamente as demandas
sociais pelo uso amplo e diferenciado da leitura e da escrita.

As criancas devem participar de experiéncias variadas envolvendo a Leitura e a
Escrita, através da diversidade de géneros textuais para que desenvolvam a apropriacdo do
SEA. E fundamental trabalhar conteudos com as criangas de forma interdisciplinar. O
professor pode planejar sua pratica e trabalhar com os géneros textuais de forma desafiadora,
por meio da modalidade de planejamento que € a Sequéncia Didatica(SD).

Na Sequéncia Didatica os professores desenvolvem um trabalho pedagdgico
sequencial, para um determinado tempo, com conteiidos voltados para um Unico tema, a um
género textual especifico. Portanto, “diferentemente do projeto, as sequéncias didaticas (SD)
ndo tém necessariamente um produto final, embora possamos estabelecer, com as criancas
produtos a serem criados ao final dos trabalhos, ou mesmo produtos no decorrer das aulas.”
(NERY, 2007, apud Brasil, 2012, p.27). Desta forma, ¢ fundamental que as criangas
participem de situa¢des de producdo identificando a existéncia do propdsito daquela escrita.

A SD ¢ um método de ensino em que o conteudo € trabalhado em etapas ligadas uma
as outras que tornam o processo de ensino e aprendizagem mais eficaz. A Sequéncia Didatica
leva o aluno a reconhecer melhor um determinado género textual ajudando-o a falar ou
escrever de forma mais adequada numa situagcdo de comunicagao.

O trabalho com os diferentes géneros textuais possibilita ao educando uma
alfabetizagdo na perspectiva do letramento. Estudos mostram que a alfabetizacdo nas ultimas
décadas do século passado era desenvolvida com atividades escritas de codificacdo e
decodificacdo. Relatos de pessoas alfabetizadas com cartilha revelam que as criangas naquela
época eram alfabetizadas de forma mecénica, com atividades de repeticdo e memorizagdo de
letras, silabas, palavras, frases sem sentido para elas, esse processo se dava de maneira

descontextualizada com a vivéncia das criangas. No entanto,

O rompimento da concepgdo de lingua escrita como cddigo para uma concepgdo da
mesma como sistema de notagdo alfabética, realizado por meio de diversos estudos,
entre cles, os de Emilia Ferreciro ¢ Ana Teberosky (1986), trouxe avangos
significativos para o fazer pedagdgico. Atrelada a esta compreenséo, veio também a
de que é por meio da interacdo com os usos e fungdes da lingua escrita que a
aprendizagem ocorre. Assim, fica claro ndo mais haver sentido em se trabalhar com
os alunos os textos “artificiais” encontrados em cartilhas (BRASIL, 2012, p.7).
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O professor ao trabalhar com os diversos géneros textuais alfabetizam as criangas ao
mesmo tempo em que as tornam letradas, ou seja, sdo capazes de fazerem uso das diferentes
finalidades de leitura e produ¢do de textos. Uma vez que as criangas chegam a escola com
uma bagagem cultural muito ampla, esse conhecimento que o aluno traz precisa ser ampliado

através de atividades diversificadas.

3.1 METODOLOGIA DA PESQUISA

A metodologia adotada para o desenvolvimento da pesquisa seguiu tais
procedimentos: a) pesquisa documental, revisdo bibliografica sobre temas relacionados a
Alfabetizagdo e o Letramento, fundamentados a partir de tedricos como FREIRE (1992),
SOARES (1998), SMITH (1999), TFOUNI (2004), FERREIRO (2005), MAGALHAES (2005)
entre outros; b) pesquisa de campo em uma escola municipal de Queimadas; c¢) aplica¢do de
questionario e entrevista com uma professora da alfabetiza¢do, onde questionamos sua visdo e
a compreensdo sobre o processo de alfabetizagdo e letramento; d) relato de experiéncia.

Para tanto, observamos o contexto educacional dos educandos em situa¢des de ensino
e aprendizagem. A pesquisa foi desenvolvida na escola e apresentada em sala de aula, no
componente curricular Concep¢do e Metodologia da Alfabetizacdo, explicitando a

importancia e a relagdo entre alfabetizag@o e letramento nas praticas de ensino.

3.2 VISAO DE ALFABETIZACAO: ENTREVISTA

A seguir temos a entrevista com uma professora alfabetizadora da Escola Municipal de
Ensino Fundamental Tertuliano Maciel, mostrando sua visdo sobre a Alfabetizacdo e o
Letramento.

A partir dos dados coletados, analisamos a entrevista ¢ a observacdo de campo, nos
apoiando nas leituras de alguns autores acerca da alfabetizag¢do e letramento, como também
dos modelos tedricos metodologicos propostos para os mesmos, destacando os pontos a
seguir.

Quanto ao conceito de alfabetizagdo e letramento a professora entrevistada definiu
alfabetizacdo como o desencadeamento do processo de leitura e escrita no sentido de

decodificacdo da escrita, o ensino do alfabeto e reconhecimento dos simbolos graficos.
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Enquanto, letramento corresponde ao processo de aquisi¢do de leitura e escrita onde o sujeito
esta submetido ao exercicio das suas praticas sociais.

A partir de Soares (1998), podemos afirmar que a alfabetizacdo consiste na agdo de
alfabetizar, ou seja, de tornar o individuo capaz de ler e escrever, pode ser considerada um
processo de treino para que se estabelecam as relagdes entre fonemas e grafemas, um processo
de desmonte de estruturas linguisticas. No que tange ao letramento este pode ser definido
como o uso competente e constante da pratica de ler e escrever no meio social. Desse modo,
uma pessoa letrada é aquela que ndo apenas sabe ler e escrever, mas usa socialmente a leitura
¢ a escrita, responde adequadamente as demandas sociais de leitura e escrita, ou seja, ndo
apenas decodifica as letras, mas faz uso das atividades de leitura e escrita socialmente sem
dificuldades, com competéncia.

Podemos considerar que a professora compreende os conceitos de alfabetizagdo e
letramento ao fazer a distingdo entre os conceitos definindo alfabetizacdo como ensinar o
alfabeto, ensinar a reconhecer os simbolos graficos da lingua escrita e ainda a decodificacdo
da escrita no processo de leitura. Acreditamos que essa defini¢do corresponde, a saber, ler e
escrever. E letramento como o exercicio constante das praticas sociais de leitura e escrita.
Embora sua definicdo de leitura e escrita ndo tenha sido tao clara.

O relato da professora ndo exemplifica os diversos tipos de métodos de alfabetizacdo
existentes, percebendo-se apenas, a presenca do “método” atual. Este, segundo Magalhdes
(2005), une as relacdes fonema/grafema com o trabalho de compreensdo dos textos. Dessa
forma, a professora esta preocupada com uma visdo mais ampla do processo de alfabetizacao,
observando o ritmo de cada aluno, a forma com que este estabelece as relagdes de leitura e
escrita bem como a maneira na qual se apropria dos sentidos e significados dos textos
apresentados em sala.

Com relagdo as dificuldades que a professora encontra para alfabetizar ela destaca a
falta de letramento da familia, fato que interfere no letramento das criancgas, pois se estas nao
tem o contato com livros e materiais que a ajudem a serem letradas, se ndo tem muitas vezes a
ajuda da familia, tornar-se dificil a alfabetizacdo, embora possivel, mas com essas
dificuldades, pois ndo basta alfabetizar, mas ¢ necessario o contato com livros para que a
aprendizagem seja um processo constante € que a crianga possa aprender a ler e escrever, mas
ndo venham desaprender futuramente. Além da contribui¢do da familia com incentivo fora da

escola a pratica da leitura e escrita. Mas, vale ressaltar ainda que para a alfabetizacdo sdo

19



usados métodos que contribuem para esse processo ¢ juntamente com essa agdo de alfabetizar
deve andar o letramento, como ja frisou a professora a sua importancia.

Na fala da professora, pode-se observar que os processos de leitura e escrita sdo
fendomenos indissociaveis, ndo havendo a supervalorizacdo de nenhum. Verifica-se assim um
modelo que Melo & Rocha (2009) chamam de dialogicidade entre Letramento e
Alfabetizagdo, no qual s3o consideradas as habilidades (meta) cognitivas, linguisticas e
sociais, estando em consonancia com a perspectiva construtivista e sociohistorica. Nesse
modelo, a aquisi¢do de novas palavras e os sentidos que se extraem dos textos sdo tarefas
fundamentais.

Em relacdo as quais atividades de escrita e leitura a professora utilizava e quantas
vezes por semana, a mesma ndo expds quantas vezes realiza essas atividades, mas relatou
quais atividades realiza em sala de aula. No que diz respeito as atividades de leitura, nos
mostrou que valoriza a leitura de livros, que tanto pode ser realizada por ela, quanto
pelos alunos, seja em duplas ou sozinhos, utilizando os mais variados tipos de textos (revistas,
parlendas, musicas, jornais, rétulos, embalagens, livros, imagens). Nisto, observamos que ha
uma preocupacdo na implementacdo de um ambiente favordvel ao I estimulo da pratica de
leitura composto por matérias didatico-pedagdgicos e valorizando diversos tipos de textos
para o ensino, como mostra Melo & Rocha, a importancia de um ambiente letrado e social
para o desenvolvimento de praticas leitoras no leitor iniciante.

As atividades sociais correspondem a faceta social do processo, ja que orientam o
leitor iniciante nas atitudes leitoras, fun¢des sociais da leitura e da escrita e do tipo de veiculo
do leitor iniciante com a lingua escrita nos eventos de letramento (ROCHA & MELO. p.11,
2009).

Na questdo sobre quais atividades de escrita sdo realizadas, a professora nos respondeu
que realiza atividades de escrita, recados, troca de mensagens, convites, comunicados,
nomeacdo de objetos etc. O que mostra que trabalha diferentes possibilidades de explorar a
escrita da crianca, mas também poderiamos acrescentar atividades de listagens, leitura e
identificacdo de palavras a partir de uma musica ja conhecida, como também a utilizacdo do
nome préprio, como mostra Rocha, Melo & Campos, o trabalho pedagdgico com o nome
proprio € essencial no processo de alfabetizagdo, ndo apenas porque ele ¢ a primeira forma
fixa estavel da crianga, mas porque contempla a construgdo das identidades dos alunos.

Sugerimos que as criangas possam ler nomes nos envelopes para a guarda de suas

produgdes, assinar listas de presenca da sala e das bibliotecas, autografar livros produzidos,
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escrever nomes de aniversariantes do més, jogar agrupando-se conforme as letras inicial e
final dos nomes, produzir cartdes de aniversario, bilhetes ou e-mails etc. (ROCHA; MELO;
CAMPOS. p.5, 2010).

Ao analisarmos a ultima questdo, concluimos que as atividades com agrupamentos
produtivos tornam-se indispensaveis para o desenvolvimento das criangas. Para tanto, devem
ser bem planejadas, para que a aprendizagem entre os parceiros aumente, mesmo sem a
intervengdo direta da professora.

Desta forma, compreendemos que a professora deva agrupar considerando ndo apenas
o conhecimento que seus alunos possuem sobre o sistema alfabético de escrita, mas também
por suas caracteristicas pessoais.

No entanto, achamos pertinente a docente entender que a maneira mais eficaz de
agrupar alunos seja por meio de hipdteses de escritas mais proximas, pois quando eles tém
niveis de conhecimentos muito diferenciados, em geral, o que sabe mais realiza a atividade e

0 que sabe menos observa ¢ atua pouco.

4 ALFABETIZAR LETRANDO: RELATO DE UMA EXPERIENCIA

O trabalho aqui proposto é um relato de experiéncia vivenciada no Programa Pacto
Nacional pela Alfabetizagdo na Idade Certa (PNAIC), com uma turma do 1° ano do ensino
fundamental, em uma escola publica do municipio de Queimadas-PB. Trata-se da Escola
Municipal de Ensino fundamental Tertuliano Maciel que estd situada na rua Indcio Gomes
Filho S/N, na comunidade do Ligeiro, tendo como mantenedora a Secretaria Municipal de
Educacgdo (SEDUC).

Sua situag@o geografica ¢ cadastrada no MEC (Ministério da Educag@o) como Zona
Rural, participando também de um projeto governamental da instancia federal voltado para as
escolas do campo. A escola citada estd presente na comunidade ha mais de 17 anos,
possuindo as modalidades de Educacdo Infantil e Ensino Fundamental.

A maioria dos alunos reside na comunidade Ligeiro e também em outras localidades
vizinhas, como: Ferraz, Bom Sucesso, Floresta, Fazenda Velha, Sitio Massapé ¢ Conjunto
Serra da Borborema, esta ultima localidade pertence ao municipio de Campina Grande. Os
estudantes se utilizam do transporte escolar para se deslocar até a instituicdo educacional,
esses alunos na grande maioria sdo pertencentes a familias de proletarios, camponeses e

trabalhadores do setor terciario da economia (comércio e servigos).
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Para tanto, na referida escola foi desenvolvida a sequéncia didatica que elaboramos
durante os estudos do PNAIC. Desta forma, objetivou-se alfabetizar letrando, partindo sempre
de um determinado género textual, com o intuito de proporcionar as criangas o contato com
diversos géneros textuais, como também desenvolver o gosto pela leitura.

A educagdo direcionada as criangas deve ter como um dos seus principais objetivos o
desenvolvimento da capacidade delas para utilizar as diferentes linguagens, podendo
compreender e ser compreendida, expressar suas ideias, sentimentos, necessidades e desejos,
além de avangar no seu processo de construcdo de significados e enriquecer cada vez mais sua
capacidade expressiva.

O PNAIC, ou seja, Pacto Nacional pela Alfabetizagio na Idade Certa ¢ um
compromisso assumido pelos governos federal, do Distrito Federal, dos estados e dos
municipios para assegurar que todas as criangas estejam alfabetizadas até os oito anos de
idade, ao final do 3° ano do ensino fundamental.

Segundo este programa, até os oito anos de idade a crianca precisa compreender o
funcionamento do sistema de escrita. Este programa traz alguns principios centrais a serem
considerados ao longo do desenvolvimento do trabalho pedagdgico: o ensino deve ser
sistemdtico e problematizado; o desenvolvimento das capacidades de leitura e de produgido de
textos deve ser iniciado logo no inicio da Educagido Bdsica; conhecimentos das diferentes
areas podem e devem ser apropriados pelas criangas e o ludico e o cuidado com as criangas
sdo condig¢des basicas nos processos de ensino e de aprendizagem.

Nessa visdo, o0 PNAIC enfatiza que a alfabetiza¢do ¢ uma das prioridades nacionais no
contexto atual, pois o professor alfabetizador tem a funcdo de auxiliar na formag¢do para o
bom exercicio da cidadania. Para exercer sua fun¢ido de forma plena ¢ preciso ter clareza do
que ensina e como ensina. Para isso, ndo basta ser um reprodutor de métodos que objetivem
apenas o dominio de um codigo linguistico. E preciso ter clareza sobre qual concepgio de
alfabetizacdo est4 subjacente a sua pratica.

No Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa estdo sendo desenvolvidas a¢des
que contribuam para o debate acerca dos direitos de aprendizagem das criangas do ciclo de
alfabetizacdo, para os processos de avaliagdo e¢ acompanhamento da aprendizagem das
criangas, para o planejamento e avaliacdo das situagdes didaticas, para o conhecimento e uso
dos materiais distribuidos pelo Ministério da Educacdo, voltados para a melhoria da qualidade

do ensino no ciclo de alfabetizacao
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Alfabetizagdo e letramento sdo processos complementares. Portanto, ¢ fundamental
que surjam praticas transformadoras que qualifiquem cada vez mais o professor alfabetizador.
Contudo, este deve estar em constante formacdo, para que se conscientize de sua
responsabilidade como formador de cidadios criticos comprometidos com a sociedade.

A alfabetizacdo e o letramento sdo processos indissocidveis € nos traz também a
discussdo de como o PNAIC trabalha essas temdaticas com os professores, a fim de melhorar
suas praticas e alcangar bons indices de desenvolvimento, principalmente através da formagao
continuada e materiais pedagogicos, ndo s6 no aprendizado da leitura e da escrita, mas
também seguindo a proposta do alfabetizar letrando, ou seja, fazer uso social da leitura e da
escrita. A leitura literdria no contexto escolar estd incorporada ao conceito de letramento. Sao
muitos os desafios enfrentados por professores alfabetizadores, em relagdo ao tempo que
dedicam a leitura literaria em sala de aula. Uma vez que a literatura infantil circula por meio
de varios suportes, cabendo aos professores estarem atentos as escolhas, assim poderdo
trabalhar o texto literario de forma adequada.

A leitura literaria pode ser usada no processo de ensino e aprendizagem, para tanto, a
escolha do poema “A casa e o seu dono”, de Elias José, surgiu da necessidade de apresentar
aos pequenos leitores esse tipo de leitura, onde estimulasse a sua sensibilidade, uma vez que a
poesia brinca com as palavras como uma forma de representar o jogo social e de
conhecimento do mundo e de si mesmo, “a poesia entusiasma, surpreende, faz criar,
compreender. Ela apela para o senso de humor dos alunos e seu encanto com a linguagem”.

No processo de alfabetizacdo faz-se necessario leituras frequentes e a leitura de
poemas poderd dar a aprendizagem um colorido especial, uma vez que a crianga, por ter
afinidade como o humor, o belo, a fantasia e o ludico, ampliard seus conhecimentos ¢ suas
capacidades linguisticas e cognitivas pela via do prazer.

A literatura infantil é de grande relevancia para o desenvolvimento das capacidades
afetivas e intelectuais da crianga, principalmente quando parte da realidade dela. Diante disso,
percebemos que o trabalho com esse tipo de texto deve ser primordial no contexto do
letramento dos educandos dentro e fora da escola.

O professor ¢ um dos principais mediadores nesse processo, tendo como tarefa
essencial contribuir para que as criangas criem o habito pela leitura, sem ser forcado, se
tornando um momento prazeroso para elas. No entanto, para que isso ocorra se faz necessario

criar varias estratégias de leitura, que sempre contribuam na formagao dos leitores mirins.

23



Partindo desse pressuposto, o poema “A casa ¢ o seu dono” de Elias José (Figura N°
01), foi trabalhado na sala de aula dando a oportunidade de apresentar para as criangas o
contato direto com a poesia. Diante disso, iniciamos com uma conversa informal sobre os
conhecimentos prévios dos educandos, apresentamos o titulo do poema, o nome do autor e

ilustrador, fizemos algumas perguntas relacionadas ao poema.

Figura 01: Poema

A casa e o seu Dono

Essa casa é de caco
Quem mora nela € o macaco.

Essa casa tao bonita
Quem mora nela é a cabrita.

Essa casa é de cimento
Quem mora nela é o jumento.

G' Essa casa é de telha
‘-ﬁ,“ Quem mora nela é a abelha.
Essa casa é de lata
Quem mora nela é a barata.

Essa casa é elegante
Quem mora nela é o elefante.

E descobri de repente
Que nao falei em casa de gente.

Fonte: Google imagens

Apds a apresentagdo do poema, realizamos a leitura em voz alta, atentando para a
entonacdo de voz adequada para a leitura do poema. Em seguida, fizemos a interpretagdo do
poema junto a turma a partir de alguns questionamentos: Qual é o titulo do poema? Quem
escreveu? Da casa de quem ndo se falou no poema? De que sdo feitas as casas apresentadas
no poema? Quem sdo seus donos? entre outros.

No segundo momento pedimos a turma que fizessem uma leitura conjuntamente sem a
participagdo do professor, para que haja a familiarizagdo com a rima. Depois pedimos a
ilustragdo do poema, que foi feita em duplas, com a utilizacdo de varios materiais, tais como:

lapis de cor, papel oficio, cola colorida, tesoura, caneta hidrocor, fita, etc (Figura N° 02).
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Figura 02: Tlustra¢do do poema

Fonte: MARTINS COSTA. A. P. (2015)

Para trabalhar a escrita com as criangas, levamos o texto xerocado em forma de texto
lacunado (Figura N° 03). Essa atividade foi muito proveitosa, pois podemos diagnosticar o
nivel que cada crianga se encontra, criando possibilidades para que a turma reproduzisse o

mesmo poema com personagens diferentes (Figura N° 04 a 09).

Figura 03: Texto lacunado

Fonte: MARTINS COSTA. A. P. (2015)
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Figura 04 a 09: Reprodugio do poema

ESSA CASA E DE BARRO
QUEM MORA NELA E O CARRO.

ROSEHELLEN MARIA (6 ANOS)

Fonte: MARTINS COSTA. A. P. (2015)

Figura 05

ESSA CASA E DE MADEIRA
QUEM MORA NELA E A CADEIRA.

MARIA LUIZA (6 ANOS)

Fonte: MARTINS COSTA. A. P. (2015)
Figura 06

ESSA CASA E DE CAPIM
QUEM MORA NELA E O CUPIM.

WENDELL GABRIEL (6 ANOS)

Fonte: MARTINS COSTA. A. P. (2015)
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Figura 07

ESSA CASA E DE LIXA
QUEM MORA NELA E A LAGARTIXA.

SAMUEL (6 ANOS)

Fonte: MARTINS COSTA. A. P. (2015)

Figura 08

ESSA CASA E TAO GRANDE
QUEM MORA NELA E O RINOCERONTE.

MARIA GABRIELA (6 ANOS)

Fonte: MARTINS COSTA. A. P. (2015)

Figura 09

ESSA CASA E TAO TORTA
QUEM MORA NELA E A GAIVOTA.

DEVID ERICK (6 ANOS)

Fonte: MARTINS COSTA. A. P. (2015)
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Ao se depararem com o texto “A casa ¢ o seu dono” de Elias José (exposto em cartaz)
e ao serem questionados sobre o titulo do mesmo, logo as criangas disseram que tratava-se de
“uma casa” e que seu dono seriam “as pessoas” (Figura N° 10). Apos estes questionamentos
partimos para a leitura do poema conjuntamente com as criangas, algumas ja leem
convencionalmente. A turma logo memorizou o poema, uma vez que se familiarizaram com a

rima e realizaram a leitura coletivamente.

Figura 10: Leitura coletiva do poema

y

&'

Fonte: MARTINS COSTA, A. P. (2015)

Mais tarde, organizados em duplas as criangas receberam o poema ilustrado
xerocopiado para realizacdo da leitura. Essa atividade foi feita considerando os niveis
proximos de aprendizagem dos alunos em relacdo a leitura e escrita. O que deu certo, pois
quem sabia mais ajudou a quem sabia menos. Logo apos essa releitura as duplas ilustraram a
estrofe que mais gostaram e anexaram ao poema apenas os desenhos eleitos os melhores pela
turma.

A exposicio desse poema ilustrado feito pela turma foi bastante enriquecedora, pois as
criangas exercitaram e desenvolveram cada vez mais o gosto pela leitura, de maneira ladica e
prazerosa. Além disso, foi realizada a atividade de complementagdo do poema com as
palavras que estavam faltando.

As criangas receberam o poema xerocopiado em forma de texto lacunado e quem
precisou consultou o banco de dados, nesse caso quem mais fez essa consulta foram os alunos

com dificuldades na leitura e escrita.
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Portanto, as propostas de leitura sdo indispensaveis para o desenvolvimento da leitura
e da escrita, pois através delas as criancas interagem, indagam, vivenciam e atribuem
significados ao texto literario. Diante disso, proporcionamos o contato direto entre as criangas
e a leitura de poemas. Através do letramento literario, uma pratica que deve ser constante em
sala de aula, as criangas puderam ampliar seus conhecimentos sobre a importancia da leitura

de poemas na sala de aula, uma leitura extremamente prazerosa.

CONSIDERACOES FINAIS

A experiéncia com o poema “A casa e o seu dono” na sala de aula foi bastante
significativa para a aprendizagem das criangas, pois a partir do trabalho com poemas, buscou-
se despertar o prazer e o interesse pela leitura, por meio do alfabetizar letrando. No entanto,
percebeu-se que o contato desses pequenos com os textos poéticos, proporcionou ndo sé o seu
interesse pela leitura, mas também ofereceu novas possibilidades de exploracdo e utilizagdo
da lingua enquanto veiculo para elas se expressarem ¢ interagirem.

Portanto, cabe ao educador saber adequar as diferentes géneros textuais as
caracteristicas do leitor. Agindo assim, os diversos textos poderdo d4 a aprendizagem um
colorido especial, ampliando seus conhecimentos e suas capacidades linguisticas e cognitivas
pela via do prazer.

A pratica de letramento torna o processo de leitura algo prazeroso. Para tanto, a
linguagem requer atengdo e interpretacdo, por isso devemos utilizar varias estratégias para
apresentar o mundo linguistico aos discentes.

O professor alfabetizador deve compreender a importincia do seu papel na formagao
das criangas, através de praticas reais de leitura e escrita, que tornem as criangas competentes
e autdnomas nesse processo. Como vimos o proprio fato das criancas ainda ndo alfabetizadas
produzirem textos, mostrando familiaridade com o poema nos mostra como a turma participa
de uma situagdo real de leitura de um género textual que circula na sociedade. Para tanto, o
alfabetizar letrando deve ser uma pratica constante a ser realizada pelo docente, este desafio é
langado para os professores alfabetizadores preocupados em formar sujeitos autdnomos e
competentes na leitura e na escrita, como bem discute Santos (2007).

Com este relato percebe-se que ndo basta apenas trazer textos para a leitura na sala de
aula, mas ¢ preciso que essas atividades contemplem tanto a apropriacio do sistema de escrita

alfabética quanto os usos sociais da leitura e da escrita.
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Vale salientar que isso depende de como o professor trabalha seu contetido em sala de
aula, ou at¢ mesmo fora dela, de sua interagdo com os alunos, de suas intervengdes no
processo de ensino e aprendizagem, utilizando materiais diversos e de diferentes maneiras.
Dessa forma, ¢ indispensavel que a educagao privilegie o contexto social dos alunos.

Esse relato de experiéncia vivenciado com a turma do primeiro ano ¢ de suma
importancia para a pratica de professores alfabetizadores. Outras experiéncias e vivéncias
devem ser reproduzidas. Muitos estudos ainda deverdo ser realizados a respeito do Alfabetizar
letrando, uma vez que temos consciéncia de que o trabalho com a linguagem deve ser

mergulhado em contextos letrados.
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