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RESUMO

Esta pesquisa traz uma discussdo sobre politicas afirmativas, apds a promulgacdo da
Lei 11.645/08, destacando o que mudou efetivamente. Para contextualizar a pesquisa,
apresentamos também uma discussdo sobre a formacgdo inicial e continuada do
professor. Este trabalho se propde a fazer uma andlise sobre a questdo racial e
indigena, a luz da pratica docente na escola publica, ressaltando a importancia desta
tematica para o ensino de Histdria no campo do estudo étnico-racial no contexto
escolar. Entretanto, nosso principal objetivo é compreender como essa tematica racial
é abordada e implementada na pratica do ensino de Histéria. A pesquisa se utilizou de
documentos oficiais da Educagdo: PCN, LDB, Lei 9.394/96 e a Lei 10.693/03,
juntamente com entrevistas via questiondrio. Tendo em vista que estamos
trabalhando com a narrativa, optamos pela Histéria oral como fonte, com o auxilio de
autores como Maria Regina Celestino de Almeida, José D’Assunc¢do Barros, Yvelise
Freitas de Souza Arcoverde, Jacques D’adesky e Verena Alberti. Esta metodologia de
pesquisa consiste em realizar entrevistas gravadas com pessoas que podem dar
testemunho acerca de fatos, conjunturas, instituicdes, modos de vida e outras nuances
da vida contemporanea. As entrevistas foram feitas com professores do Ensino
Fundamental e Médio Regular da Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio
Padre Emidio Viana Correia, situada a Avenida Prefeito Severino Bezerra Cabral, s/n,
no bairro do Catolé, cidade de Campina Grande. Nesse sentido, a pesquisa se propde
identificar a partir das politicas pedagdgicas, no contexto étnico-racial, formas de
discriminagao, preconceito e identidade étnica na convivéncia com o diferente.

Palavras-chave: Ensino de Histdria; Questao racial; Formagao de professores; Pratica
docente.



ABSTRACT

This research brings a discussion of affirmative action policies, after the
enactment of Law 11,645 / 08, highlighting what has changed effectively. To
contextualize the research, we present a discussion of initial and continuing
teacher training. This paper aims to make an analysis of racial and indigenous
issues in the light of the teaching practice in public schools, emphasizing the
importance of this issue to the history of education in ethnic-racial study in the
school context field. However, our main goal is to understand how this racial
issue is addressed and implemented in practice the teaching of history. The
survey was used in official documents of Education: PCN, LDB, Law 9,394 / 96
and Law 10,693 / 03, along with interviews via questionnaire. Given that we are
working with the narrative, we chose the oral history as a source, with the help
of authors like Maria Regina Celestino de Almeida, José D'Assung¢ao Barros,
Yvelise Freitas de Souza Arcoverde, Jacques D'Adesky and Verena Alberti.
This research methodology is to conduct recorded interviews with people who
can testify about facts, situations, institutions, ways of life and other nuances of
contemporary life. The interviews were conducted with teachers of primary and
secondary Regular of the State Primary Education School and Middle Father
Emidio Viana Correia, located at Avenida Mayor Severino Bezerra Cabral, s / n,
in the neighborhood of the Catolé city of Campina Grande. In this sense, the
research aims to identify from the educational policies in ethnic-racial context,
forms of discrimination, prejudice and ethnic identity in harmony with the
different.

Keywords: History teaching; racial issue; Teacher training; teaching practice.
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INTRODUCAO

Embora represente a maioria da sociedade de hoje, o negro ndo goza dos
mesmos direitos e oportunidades dos seus semelhantes brancos. Acontece essa
desigualdade em todas as camadas sociais, mesmo havendo o governo baixado
decretos de leis que haveriam de (em tese) garantir igualdade social para todos os
brasileiros, ndo importando a cor da pele, a posi¢dao social, financeira ou religiosa,

como preceitua a Lei do Estatuto de Igualdade Racial no seu artigo 29:

“E dever do Estado e da sociedade garantira igualdade de
oportunidades reconhecendo a todo brasileiro, independente da etnia e/ou
cor da pele, o direito a participagdo na comunidade, especialmente nas
atividades politicas, econ6micas, empresariais, educacionais, culturais e

esportivas, defendendo sua dignidade e seus valores religiosos e culturais”.

O presente trabalho de pesquisa pretende analisar como no contexto escolar,
especialmente na sala de aula no ensino de Histdria estdo inseridas as disciplinas de
Histdria da Africa e da Cultura Afro-brasileira, como refletem ou n3o a preocupacio
com a questdo racial a partir da concep¢do presente nas Praticas Nacionais de Ensino,

com o propédsito de combater a discriminagao e o preconceito no ambito da escola.

A diferenca entre o que diz a letra da Lei e o que efetivamente se pratica no
Brasil é muito grande, vez que ainda sdo bem poucas as oportunidades dadas ao
afrodescendente, que em disputa por um cargo com um branco é preterido, quase
sempre, sob a alega¢do de que a pessoa negra ndo atende aos requisitos para a funcao
pretendida. Isso acontece sem que essa discriminacao ocorra de forma explicita, mas
veladamente, refletindo o que ja se pensava desde o século XVIIl, e vem sendo
disseminado de gera¢do em geragao, quando julga-se que o negro seja alguém incapaz

de assumir certos cargos, certas funcdes na sociedade em que vive.

Existe uma preocupac¢dao do governo e da sociedade em geral, com base nos
documentos que regem a Educacdo brasileira, no sentido de garantir a mudanca desse
pensamento, através do ensino tornado matéria obrigatéria, da Cultura Africana e
Afro-brasileira, inserindo o negro de vez na sociedade que ele tdo diligentemente

ajudou a construir. Essa preocupacao se visualiza no combate a discriminacdo racial e o



preconceito, representado nesse tipo de pensamento que leva alguns a pensar achar-

se o negro inserido numa inferioridade tanto de classe como de etnia.

Apesar de muitos terem se empenhado na implantagdo da Lei 11.645/08, ainda
restam algumas lacunas a serem preenchidas, o que esperamos venha a ocorrer muito
em breve pela boa formacao do professor nas universidades, através de curriculos que
contemplem essa necessidade de ajustar o ensino tedrico a pratica, sem o que,
fatalmente continuaremos sem vislumbrar melhoras na qualidade do ensino praticado,
impedindo-nos de desfrutar de boas e essenciais mudancas na qualidade de vida em
sociedade, que somente sera vidvel por meio de um ensino cujo cerne seja a da real
qualidade. Se faz preciso o esfor¢o de todos: Estado, sociedade e em especial os
grupos que lutam para acabar a desigualdade, na promoc¢do de mudancas que visem

aproximar todas as camadas sociais.

A metodologia presente nesse projeto de pesquisa tem seu desenvolvimento a
partir da aplicacdo de um questiondrio pelo qual os(as) professores(as) serdo
convidados(as) a responder perguntas especialmente relacionadas com a tematica
Cultura Afro-brasileira, se trabalham ou ndo, e em caso afirmativo, porque trabalham
este contelddo e a abordagem efetivamente feita. Efetuado o primeiro contato,
visitaremos a escola e veremos a possibilidade de contar com a colaborag¢do dos(as)
professores(as) que se disponibilizarem a fazer parte da nossa pesquisa, via entrevista,
respondendo ao questiondrio previamente preparado para esse fim e nos concedendo

permissdo para acompanhar seu dia-a-dia na sala de aula.

Embora nosso trabalho esteja ligado a Educagdo, nossos alvos serao
professores(as) que lecionam Histdria, disciplina com a qual temos completa e total
afinidade, pela escolha do curso que inicialmente escolhemos cursar nesta
universidade. Paralelamente a pesquisa de campo, faremos a leitura bibliografica de
conteudos que embasem teoricamente a realidade identificada, nos auxiliando a

analisar a realidade e sistematiza¢ao dos dados compelidos.

O presente trabalho de pesquisa pretende analisar como no contexto escolar,
especialmente no ensino de Histdria, estdo inseridas as disciplinas de Histérica da

Africa e da Cultura Afro-brasileira, se refletem ou nio, a preocupacdo com a questdo



racial a partir da concepgao presente nas Prdticas Nacionais de Ensino, que visa o

combate a discriminagao racial e o preconceito no ambito da escola.

O capitulo 1, intitulado “Mudancas no Ensino de Histéria dos Annales nos anos
90: Transformagdes com Relacdo as Questdes Etnico-Racial”, que trata dos seguintes
aspectos: alteridade, diretrizes curriculares para educacdo étnico-racial e a legislacdao

como mecanismo de preservac¢do da educacgao indigena, pluralidade cultural.

Dando continuidade ao texto, apresentamos o 22 capitulo que denominamos
“Discutir a Questdo Etnico-Racial no Contexto da Lei 11.645/08: Dialogando com os
Professores”, no qual abordamos os seguintes aspectos: contextualizando a Lei
10.639/03 nas praticas escolares, interdisciplinaridade e pluralidade na pratica
pedagdgica, pratica pedagdgica e formacao de professores, pensando a pratica a partir

da questdo étnico-racial.

Impactados pelas experiéncias durante os Estagios Ill e IV na Escola Estadual de
Ensino Fundamental e Médio Padre Emidio Viana Correia, localizada na Avenida
Prefeito Severina Bezerra Cabral, s/n, no bairro do Catolé, exigéncia do curso de
graduacdo e pelos relatos dos professores de Histéria dessa escola, em conversas
informais na sala dos professores, com os docentes Maria José Barbosa de Araujo e
Jaya Silvéria Barrios. Observamos que, justamente em meio ao alunado, persiste uma
cruel préatica excludente, onde se pratica racismo velado, manifestado a partir de
atitudes de preconceito, com a aplicagdo de apelidos, geralmente associados as
condicOes fisicas dos nomeados. Triste é constatar que existe discriminagdo racial e
preconceito que emana do préprio individuo, que sendo negro(a) e apesar de ser
maioria na sua comunidade, ndo se aceita como tal, chegando a negacdo da sua

descendéncia étnica.

Para melhor compreensdo do leitor, este trabalho esta dividido em trés partes:
Uma introducdo que trata da Histéria da Africa e da Cultura Afro-brasileira, o 1°
Capitulo que aborda As mudangas e transformag¢des com relagdo as étnico-racial e um
29 Capitulo que apresenta a questdo étnico-racial no contexto da Lei 11.645/08:

Dialogando com os professores.



CAPITULO 1: MUDANGAS NO ENSINO DE HISTORIA DOS ANNALES AOS ANOS 90:

MUDANCAS E TRANSFORMAGCOES COM RELACAO AS QUESTOES ETNICO-RACIAL

Muitas foram as transformacbes acontecidas no ensino de Histdria desde os
Annales' aos anos 90. A Histéria Cultural, ou Nova Histéria emergiu em meados do
século passado (XX), associada a Escola dos Annales', mais especificamente a sua
Terceira Geragao. Segundo Peter Burke (1992), a mesma propiciou uma nova
tendéncia como ja havia destacado o renomado medievalista Jacques Le Goff com

“Novos Problemas”, “Novas Abordagens”, “Novos Objetos”. (BURKE, 1992, p.9).

Opondo-se ao paradigma tradicional vivido no século XIX pela Escola Metddica,
gue seguia uma linha essencialmente politica, relacionada diretamente as ac¢des do
Estado e dos governantes, dando énfase aos grandes vultos e aos acontecimentos da
Histdria, a Historia Cultural prop6s maior interesse e preocupac¢do ndo so apenas aos
dominios politicos mas em toda atividade humana, permitindo dessa forma ao
historiador retratar os ritos, crengas e habitos dos individuos em suas narrativas.
Alterados os objetivos de estudo da histdria, as preocupacdes dos historiadores giram
agora em torno da histéria das mulheres, das criangas, do medo, do amor, enfim de
temas que antes ndo eram abordados no fazer do historiador. A histéria passa a ser
“Histéria Problema” ou “Histéria Problematizada”, construida em torno de hipdteses e
de analises de profundidade e ndo mais apenas como uma histéria com mera agao

factual ou descritiva.

Essa linha, culminou com historiadores sendo influenciados, passando a
retratar uma “histdria vista de baixo”, isto é, com a opinido de pessoas comuns e com
sua experiéncia na mudanca social. (IDEM, 1992, p.13). Ainda de acordo com Peter
Burke (1992), essa nova vertente historiografica doravante denominada Historia

cultural, trouxe para o centro discussdes e temas que por muito tempo haviam sido

' Em 1929, surgiu na Franga uma revista intitulada Annales d’Histoire Economique et Sociale, fundada
por Lucien Febvre e Marc Bloch. Ao longo da década de 1930, a revista se tornaria simbolo de uma nova
corrente historiografica identificada como Escola dos Annales. A proposta inicial do periddico era se
livrar de uma visdo positivista da escrita da Histéria que havia dominado o fim do século XIX e inicio do
século XX. Sob esta visdo, a Histdria era relatada como uma cronica de acontecimentos, o novo modelo
pretendia substituir as visGes breves anteriores por analises de processos de longa duragdo com a
finalidade de permitir maior e melhor compreensao das civilizagdes das “mentalidades”.



marginalizados, silenciados ou ocuparam espagos periféricos nas producdes

historiograficas.

No fim do século XIX e inicio do século XX, estudo sobre o negro a partir do
campo da Histéria Cultural se mantinha em alta, se intensificando cada vez mais.
Grandes intelectuais sociais da época como os cientistas sociais, historiadores,
antropélogos, foram dando voz e espaco para as discussdes das chamadas minorias,
nas quais por muito tempo o negro esteve inserido. Esses estudiosos tinham “a

"

possibilidade de definir a Histdria Cultural como busca de apreensdo da ‘alteridade’.

(BARROS, 2011, p. 39).

1.1. ALTERIDADE: UMA PROPOSTA DE DIALOGO E VALORIZAGCAO DAS DIFERENGAS

Alteridade: natureza ou condicdo do que é outro, do que é distinto. Situacao,
estado ou qualidade que se constitui através das relagdes de contraste, distingdo,
diferenca (Relegada ao plano da realidade ndo essencial pela metafisica antiga, a
alteridade adquire centralidade e relevancia ontolégica na filosofia moderna

(hegelianismo) e especial na contemporanea (pds-estruturalismo) (BRASIL, 1998).

Um dos principios fundamentais da alteridade é que o homem na sua vertente
social tem uma relacdo de interacdo e dependéncia com o outro. Por esse motivo, o

“eu” na sua forma individual s6 pode existir através do contato com o “outro”.

Quando é possivel verificar a alteridade, uma cultura ndo tem como objetivo a
extincdo de uma outra. Isso porque a alteridade implica um individuo seja capaz de se
colocar no lugar do outro, em relagdo baseada no didlogo e valorizagdo das diferencas

existentes.

O uso do termo também surge na filosofia do século XX (existencialismo) mas

com significados nao equivalentes.

Uma boa definicdo do que é alteridade esta na citacdo de John Donne (1572-
1631): “Nenhum homem é uma ilha isolada; cada homem é uma particula do

continente, uma parte da terra; se um torrdo é arrastado para o mar, a Europa fica

10



diminuida, como se fosse um promontdrio, como se fosse a casa dos teus amigos,
como se fosse a tua casa prépria; a morte de qualquer homem diminui-me, porque sou
parte do género humano. E ndo me perguntes por quem dobram os sinos; eles dobram

por ti” (cf. http://pensador.uol.com.br/autor/john_donne/).

Em 2003, no governo do Presidente Luiz Indcio Lula da Silva, é instituida a
Secretaria Especial de Promocdo da Igualdade Racial (SEPPIR) e no ano seguinte como
adjunta do Ministério da Educagdo, a Secretaria de Educagdao Continuada,
Alfabetizacdo e Diversidade (SECAD), que abrem caminho para a criacdo de
mecanismos legais de protecdo, valorizacdo, educacdo racial bem como de divulgacdo
da verdadeira e ndo tdo oficial histéria bem como o reconhecimento com afirmagao da

importancia do negro frente a sociedade brasileira.

Vale ressaltar que nesse meio tempo onde se da a criacao dessas secretarias é
sancionada a Lei 10.639 de janeiro de 2003, que altera a Lei Federal n2 9.394/1996,
gue altera a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo e legitima a obrigatoriedade do
ensino da Cultura Afro-brasileira e indigena nas escolas publicas e privadas do Brasil.
Além disso, em 2004, o Parecer CNE/CP 03/2004 e a Resolugdo CNE/CP 01/2004 sdo

aprovados pelo Conselho Nacional de Educagao.

Tais mecanismos regulamentam e instituem as Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educacdo das Relag¢des Etnico-raciais nas escolas brasileiras. Em 2009, é lancado
pelo Ministério da Educagao e pela Secretaria Especial de Politicas de Promogdo da
Igualdade Racial, o Plano Nacional de implementacdo das diretrizes curriculares
brasileiras. Dispomos das Diretrizes Curriculares Nacionais elaboradas pelo CNE para o
ensino Fundamental e Médio. Recentemente, esse érgdo normativo e consultivo do
MEC instituiu, com base em excelente parecer da conselheira Petronilha Beatriz
Gongalves s Silva, as diretrizes curriculares nacionais para a educa¢do das relagdes

étnico-raciais e para o ensino de Histéria e cultura afro-brasileira e africana.

Com isso, os negros e indigenas que ficaram durante séculos relegados a
condicdo de coadjuvantes, podem alcar um novo horizonte que, fomente o surgimento
de uma sociedade mais justa, humana e equanime e o reconhecimento desses povos

como portadores de importancia singular no surgimento e agora na manutenc¢do de

11



um Brasil ndo s6 miscigenado, mas como uma Nagdo, pois conforme (LOPES e

GALVAO,2001, p.41),

“Por muito tempo, ndo se perguntou, por exemplo, sobre a educagdo dos
negros, dos indigenas ou sobre as especificidades da educagdo {...} nos
diferentes momentos do passado. Hoje, essas questdes sdo fundamentais
para o entendimento do que foi, do que é a educacdo brasileira. Mesmo
assim, muitos ainda teimam em ndo querer enxergar que sdo
profundamente diferentes as histérias de educagdo do homem e da mulher,
da crianca e do adulto, do negro, do branco, do indigena e do judeu...

Enxergar o “outro continua exigindo um grande {...}

Esses mecanismos legais buscam findar com séculos de segregac¢ao racial que
se projetavam mesmo apds a Abolicdo da escravatura sobre os negros no Brasil,
tornando-os alijados do processo educativo, pois segundo SILVA e ARAUJO (2005,
p.71),

{...} deduz-se que a populagdo negra teve presencga sistematicamente
negada na escola: a universalizagdo ao cesso e a gratuidade escolar
legitimaram uma “aparente” democratizagao; porém, na realidade, negaram
as condi¢bes objetivas e materiais que facilitassem aos negros recém
egressos do cativeiro e seus descendentes um projeto educacional, seja

universal ou especifico”.

Um ponto a ser considerado é que nas escolas os conteudos a cerca do
reconhecimento do negro, bem como sua cultura e legado, ndo devem ser restritos
apenas ao Dia da Consciéncia Negra a ser comemorado a 20 de novembro, nem tado
pouco relegado a condicdo de mero tema transversal a ser trabalhado na forma de
projetos pedagdgicos. Pois, como se pretende deve se fazer presente em todas as

etapas da aprendizagem. Colaborando com isso, ARCOVERDE (2006, p.7), afirma que,

Tais conteldos ndo se constituem como temas transversais, pois ndo sdo
assuntos a serem esporadicamente trabalhados na formac&o de projetos ou
apenas durante dias especificos como o Dia da Consciéncia Negra, sdo sim,
conforme indicam nossas Diretrizes, contetidos que devem ser trabalhados
em todas as disciplinas da matriz curricular e assim devem estar
contemplados no PPP — Projeto Politico Pedagdgico de cada instituicdo de

ensino.
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Nas escolas, tudo o que se relaciona ao negro, a sua luta pelo reconhecimento
deve sim, ser tratado mais a milide, em palestras, discussées, procurando dar énfase
aos projetos pedagdgicos que incentivem o aprendizado sobre a tematica como bem

enfatizou Arcoverde.

1.2. A LEGISLAGCAO COMO MECANISMO DE PRESERVACAO DA EDUCACAO INDIGENA

Da leitura de texto de autoria de Maria Regina Celestino de Almeida, sobre
“Identidades Etnicas e culturais — Novas perspectivas para a histéria indigena”
depreende-se que, para Varnhagen, nao havia histéria, mas tdao somente etnografia,
por entender que os indios viviam ainda na “infancia”. Francisco Adolfo de Varnhagen
(1816-1878), historiador que publicou em dois volumes (1854 e 1857) a Historia Geral
do Brasil. Referindo-se aos indios, Varnhagen mencionou impropriamente: “Nos
selvagens ndo existe o sublime desvelo que chamamos patriotismo, como um
sentimento elevado que nos impele a sacrificar o bem-estar pela gléria da patria”.
Nesse argumento de Varnhagen, os indios foram apresentados como seres nao
pensantes e insensiveis. Posteriormente, o historiador esclareceu qual foi o motivo de
renegar ao indio uma patria: “Nem poderiam possuir instintos de amor pela patria,
gentes vagabundas que, guerreando sempre, povoavam o terreno que é hoje o Brasil”.
Ou seja, na légica desse historiador a histdria se inverteu, e os indios tornaram-se
invasores de terra. Também em relacdo aos negros, Varnhagen foi cruel e
discriminatdrio: “Sem identidade de lingua, de usos e de religido entre si, sé a cor e o

infortunio vinham a unir estes infelizes”.

Na obra Histéria Geral do Brasil, Varnhagen registra que a transi¢ao do Brasil
Colonial para o Brasil Imperial, teria ocorrido de forma tranquila, sem rupturas.
Valoriza o legado portugués deixando em plano secunddrio as figuras do indio e do

negro, num posicionamento com profundo viés etnocéntrico.

Para a historiografia brasileira, a sugestdo parece, foi bem aceita, pois nela os
indios tém tido uma participacdo inexpressiva, como se fossem meros atores

coadjuvantes, a servigo dos interesses alheios. Até parece, que eles, os indios, estavam
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aqui apenas para servir aos colonizadores europeus. Que os mesmos pareciam Uteis
para determinadas atividades e inuteis para outras, podendo ser considerados aliados
ou inimigos, bons ou maus, sempre de acordo com os interesses e objetivos dos

colonizadores.

N3o seriam os indios homens dotados de inteligéncia ou vontade propria, mas
simples marionetes, manipulaveis ao bel prazer dos europeus que aqui aportaram e se
utilizaram dos nativos para serem servidos, sem reagdes contrdrias ao seu quere.
Erroneamente, nossos indios surgiram na histéria e dela sairam como uma massa
amorfa e inerte, sempre a disposicdo dos missionarios, colonos e autoridades
corruptas, que deles faziam uso nas mais variadas atividades. “Até parece que essa
gente estaria sempre condenada a uma submissdo passiva, num processo de perdas
culturais que gradativamente os levaria a descaracterizacdo e a extin¢cdo étnica”.

(ALMEIDA, 2003)

Mas, gracas aos esforcos de alguns pesquisadores, e as novas propostas da
antropologia e da histdria, vislumbramos uma nova realidade, onde os indios sdo vistos
com capacidade extraordindria de reformularem suas culturas, mitos e compreensd&es
para dar conta do pensar e interpretar coletivamente a nova realidade que se lhes
apresenta. Longe de ser um povo sem histéria, os indios estdo e sempre estiveram
engajados em interpretacdes e reinterpretacdes do contato. Se os povos indigenas de
hoje apresentam tais possibilidades, é licito supor que os do passado também as
tivessem tido. Outro ponto colocado é a forca de organizacao dos indios, que recebem
apoio de toda a sociedade nacional e internacional, tais érgaos tém contribuido para
reformular fundamentalmente o modo de pensar o futuro das sociedades indigenistas,

isto se fez sentir nos avancos da Constituicdo de 1988 (RIBEIRO, 1996, p. 13).

A novidade em matéria da historiografia brasileira vem dos estudos recentes
que apontam para uma continua reconstrugcdo de histérias e memorias coletivas, em
gue mitos e tradi¢cbes orais sdo compreendidos como mais um género de narrativas
historicas cuja intengdo é reformular novas interpretagdes coletivas do passado. Se um
dia algum escritor resolver escrever uma “histéria vista de baixo”, muito se terd que

repensar sobre tudo o que hd muito nos é ensinado sobre histéria nessa nossa sofrida
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Nagdo, “premiada” com o surgimento de tantos “herdis” fabricados ao longo dos anos,

desde o nosso “descobrimento” até os dias atuais.

Atualmente, a maioria das comunidades indigenas tem um contato muito
préximo com a “civilizacdo”, por esse motivo estd se tornando mais dificil manter os
costumes dos indios e ensinar a sua lingua junto com outras matérias. Apesar das
escolas indigenas assegurarem um curriculo diferenciado, os indigenas estdo em
constante contato com a lingua oficial do pais, o que dificulta a preserva¢do da sua

lingua materna (tupi-guarani).

Com essa diversidade linguistica, o processo educacional atual visa manter um
equilibrio, para que a lingua oficial do pais ndo seja imposta, mas também haja espaco
para o ensino da lingua indigena, de modo que esta ndo se perca, dai a importancia do
professor bilingue, e de preferéncia que seja indigena. Outros aspectos que devem ser
assegurados sdo os processos proprios de aprendizagem, o desenvolvimento de

curriculos e programas especificos.

O papel da educacdo indigena é reafirmar as identidades étnicas, valorizando
suas linguas e ciéncias e garantido aos indios e as suas comunidades, o acesso as
informacgdes, conhecimentos técnicos e cientificos da sociedade nacional e das demais
sociedades, quer sejam indigenas ou ndo. Dessa forma, os indios deixam de ser
considerados como uma categoria social em processo de extingdo e passam a ser
respeitados como grupos étnicos diferenciados, com seus costumes, crengas e direitos

preservados.

As comunidades indigenas estdao tendo um maior amparo na drea educacional e
na preservacdao da sua cultura. Através desse contexto, podemos perceber uma
preocupacdo em preservar a identidade e a cultura dessas comunidades. Para isso o
governo criou leis que resguardam os direitos da crianga e valorizam sua cultura. A Lei
de Diretrizes e Bases de 1996 garante aos indios o acesso ao conhecimento
proveniente de uma educagao especializada, com programas e curriculos especificos

para a comunidade.

As bases legais que constituem a educacdo escolar indigena perpassada pela

Constituicdo de 1988, Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, resolucao de
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1999 e o Decreto Presidencial de 2004. Ora, todo esse processo legislativo teve como
objetivo assegurar e garantir o direito da diferenga étnico-cultural das comunidades
indigenas em todo o pais. De acordo com o Conselho Nacional de Educagao de 1999, a
estrutura e o funcionamento das escolas indigenas devem reconhecer a condicdo de
escolas com normas e ordenamento préprios, além de fixar diretrizes curriculares do

ensino intercultural e bilingue.

Dessa forma a legislagdo garante os direitos do povo indigena, inclusive a uma
educacdo diferenciada capaz de fortalecer a afirmacdo étnica e cultural, com o intuito

da preservagdo da realidade da comunidade. (ALMEIDA, 2006)

1.3. PLURALIDADE CULTURAL: UM CONCEITO EM DISCUSSAO

Pluralidade Cultural é um dos temas transversais propostos nos Pardmetros
Curriculares Nacionais (PCN/MEC). O desafio da Pluralidade Cultural é respeitar os
diferentes grupos e culturas que compdem o mosaico étnico brasileiro e mundial,
incentivando o convivio dos diversos grupos e fazer dessa caracteristica um fator de

enriguecimento cultural.

Pluralidade Cultural é a existéncia de vdrias culturas. Pode ser a pluralidade de
religido (catdlicos, protestantes, islamicos, entre outros). De nacionalidade (japoneses,
italianos, brasileiros, entre outros) ou de cor (brancos, negros, mulatos, amarelos,
vermelhos). E a Pluralidade Cultural que faz o mundo um lugar rico, um mundo rico em
cultura. E o que é cultura? O significado mais simples desse termo afirma que cultura
abrange todas as realizacbes materiais e os aspectos espirituais de um povo, ou seja,
em outras palavras, cultura é tudo aquilo produzido pela humanidade, seja no plano
concreto ou no plano imaterial, desde artefatos e objetos até ideais e crencas. Cultura
é todo complexo de conhecimentos e toda habilidade humana empregada
socialmente. No Brasil, devido a sua multi-colonizagdo, formou-se uma pluralidade de
culturas vindas de praticamente todas as partes do mundo. S3o as tradicdes, os

costumes, os valores, as crengas, a educacdo, tudo enfim que é criado pelo homem.
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J4 quanto ao etnocentrismo, trata-se de um preconceito que cada sociedade ou
cultura produz, ao mesmo tempo que procura incutir em seus membros, normas e
valores peculiares. O etnocentrismo julga os outros povos e culturas pelos padrdes da
prépria sociedade, que servem para aferir até que ponto sdo corretos e humanos os

conceitos alheios.

Pluralidade. Vive-se, ensina-se e aprende-se. E um trabalho de construcdo, no
qual o envolvimento de todos se da pelo respeito e pela prépria constatagdo de que

sem o outro, nada se sabe sobre ele, a ndo ser o que a propria imaginacao fornece.

Uma proposta curricular voltada para a cidadania deve preocupar-se
necessariamente com as diversidades existentes na sociedade, uma das bases
concretas em que se praticam os preceitos éticos. E a ética que norteia e exige de
todos - da escola e educadores em particular - propostas e iniciativas que visem a
supera¢do do preconceito e da discriminagdo. Diversidade significa variedade,
pluralidade, diferenca. E um substantivo feminino que caracteriza tudo que é diverso,
que tem multiplicidade. Diversidade é a reunido de tudo aquilo que apresenta
multiplos aspectos e que se diferenciam entre si. Exemplo: Diversidade Cultural,

diversidade bioldgica, diversidade étnica, linguistica, religiosa, etc.

O tema Pluralidade Cultural oferece aos alunos oportunidades de
conhecimentos e vivéncias que cooperem para que se apure sua percepg¢do de
injusticas e manifestagdes de preconceito e discriminagdo que recaiam sobre si
mesmo, ou que venha a testemunhar e para que desenvolva atitudes de repudio a
estas praticas. Este propdsito estd preconizado na LDB (Lei de Diretrizes e Base da
Educacdo) 9.394/96 e também na 11.645/08, visto que a partir da promulgacdo dessas
leis as escolas se ensino Fundamental e Médio sdo obrigadas a incluir no curriculo os
conteudos pertinentes a Histéria e Cultura Afro-brasileira (SECAD, 2005; SILVA
JUNIOR, 2002). A lei visa fazer um resgate histérico que é importante ndo apenas para

0 negro, mas para a sociedade brasileira de forma geral.

A Lei 10.639/03 sancionada no ano de 2003, no entdo governo do Presidente
Luiz Inacio Lula da Silva, é um aditivo a Lei 9.394/96, e n3o se da de maneira repentina,

nem muito menos por acaso, a mesma foi resultado de inUmeras reivindicagdes dos
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movimentos sociais, feitos por antropélogos e historiadores, assim como também com
a participagdao do Movimento Negro tida como decisiva. Esse grupo por sua vez,
reivindicava entre outras coisas, a reavaliacdo do papel do negro na Histéria do Brasil,
e a valorizacdo da cultura negra, tendo como uma das suas principais bandeiras de
lutas, uma maior abrangéncia destas discussdes no ambito escolar, ndo fazendo parte
apenas da educacgao basica, mas em todos os niveis de ensino. O que segundo Abreu e

Mattos apud Pereira:

“Desde a década de 1990, as nogdes de cultura, e diversidade cultural, assim
como identidade e relagdo étnico-raciais, comecaram a fazer presentes nas
normatizagbes estabelecidas pelo MEC, com o objetivo de regular o
exercicio do Fundamental e Médio, especialmente na area da Histdria. Isso
n3o aconteceu por acaso. E na verdade um dos sinais mais significativos de
um novo lugar politico — social conquistado pelos chamados movimentos
negros e antirracistas no processo politico brasileiro, e no grupo educacional

em especial” (PEREIRA, s/a, p. 27).

Desde o final da década de 1990, as noc¢des de cultura, e diversidade cultural,
assim como identidades e relacdo étnico-raciais, comecaram a se fazer presentes nas
normatiza¢des estabelecidas pelo MEC, com o objetivo de regular o exercicio do
Fundamental e Médio, especialmente na area de histéria. Isso ndo aconteceu por
acaso. E na verdade um dos sinais mais significativos de um novo lugar politico-social
conquistado pelos chamados movimentos negros e antirracistas no processo politico

brasileiro, e no grupo educacional em especial. (PEREIRA, s/a, p.27).
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CAPITULO 2: DISCUTINDO A QUESTAO ETNICO-RACIAL NO CONTEXTO DA LEI
11.645/08: DIALOGANDO COM OS PROFESSORES SOBRE A HISTORIA E CULTURA
AFRICANA, AFRO-BRASILEIRA E INDIGENA

Impactados pelas experiéncias durante os Estagios Il e IV na Escola Estadual de
Ensino Fundamental e Médio Padre Emidio Viana Correia, exigéncia do curso de
graduacdo, e pelos relatos dos professores de histdria dessa escola, em conversas
informais na sala dos professores, observamos que, justamente em meio ao alunado,
persiste uma cruel pratica excludente, onde se pratica racismo velado, manifestado a
partir de atitudes de preconceito, com a aplicacdo de apelidos, geralmente associados
as condicdes fisicas dos nomeados. Triste é constatar que existe discriminacdo que
emane do préprio individuo, que sendo negro, e apesar de ser maioria em sua

comunidade, ndo se aceita como tal, chegando a negacdo da sua descendéncia étnica.

Embora represente a maioria na sociedade de hoje, o negro ndo goza dos
mesmos direitos e oportunidades que seus semelhantes brancos. Acontece essa
desigualdade em todas as camadas sociais, mesmo havendo o governo baixado
decretos de leis que deveriam garantir igualdade social parta todos os brasileiros, ndo
importando a cor da pele, a posi¢do social, financeira ou religiosa, como preceitua a Lei
do Estatuto de Igualdade Racial ao descrever no seu art. 22: “E dever do Estado e da
sociedade garantir a igualdade de oportunidades, reconhecendo a todo cidaddo
brasileiro, independente da etnia, e/ou cor da pele, o direito a participacdo na
comunidade, especialmente nas atividades politicas, econdmicas, empresariais,
educacionais, culturais e esportivas, defendendo sua dignidade e seus valores

religiosos e culturais”.?

A diferenga entre o que diz a letra da Lei e o que efetivamente se pratica no
Brasil € muito grande, vez que ainda sdo bem poucas as oportunidades dadas ao

afrodescendente, que em disputa por um cargo com um branco é preterido, quase

? Estatuto da Igualdade Racial: vide Decreto n2 8.136/2013
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sempre sob a justificativa de que a pessoa negra nao esta apta para o cargo pretendido
por ndao suprir exigéncias que o cargo exige. Isso tem acontecido, sem que essa
discriminacdo ocorra de forma explicita, mas veladamente, refletindo o que ja se
pensava desde o século XVIII, e vem sendo disseminado de geracdo a geracdo, quando
se julga que o negro seja alguém incapaz de aspirar assumir certos cargos e certas

funcbes na sociedade em que vive.

Existe uma preocupagao do governo e da sociedade em geral, com base em
documentos que regem a Educacdo brasileira, no sentido de garantir a mudanca desse
pensamento, através do ensino da Cultura Africana e Afro-brasileira, inserindo o negro
de vez na sociedade que ele t3o diligentemente ajudou a construir, combatendo a
discriminacdo racial e o preconceito, representados nesse tipo de pensamento que

leva alguns a achar o negro inserido numa inferioridade tanto de classe como de etnia.

Com a promulgacdo da Lei 11.645/08, fruto das iniUmeras reivindica¢des dos
grupos negros e de militantes das questdes étnico-raciais, e constituindo-se verdadeira
conquista politica, vez que desde os anos 70, grupos ja lutavam pela questdo negra no
sistema de ensino. A importancia dessa lei ndo traz beneficios somente para alunos e
educadores negros, mas revela-se importante para toda a sociedade. Ela ndo sé altera
a Lei de Diretrizes e Bases (LDB) como estabelece as diretrizes curriculares para sua
implementacdo (BRASIL/MEC 2003), ao tornar obrigatério o ensino da Histéria da
Africa e da Cultura africana no sistema oficial de ensino, como demonstra D’adesky

apud Souza (1997):

A aspiragdo de ser reconhecido como ser humano corresponde ao valor que
chamamos de auto - estima. Ela leva os negros a desejarem libertar-se do
estado de inferioridade a que foram relegados e desembaracar-se das
imagens depreciativas de si mesmos. Particularmente, leva-os a lutar contra o
racismo que representa, acima de tudo, uma negacdo de identidade
configurada pela negacao radical do valor das herangas histérica e cultural de
onde advém a discriminagdo e a segregacdo (D'ADESKY, 1997 apud SOUZA,
s/a, p. 27).

Se faz necessdrio que as propostas contidas tanto no Planos Nacionais das
Diretrizes Curriculares Nacionais Para a Educacdo Etnico-raciais e Lei 11.645/08 sejam
ndo apenas apresentadas, porém discutidas e dialogadas. Dai a importancia de, no seu
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agir educativo, o professor esteja atento a quaisquer formas ou atos de discriminagao
gue venham a existir dentro da sala de aula ou fora da mesma, tais como gestos, tom
de voz e/ou outras atitudes que possam expor o educando. E preciso lembrar, porém,
gue, de acordo com o que é possivel evidenciar, a maioria dos educadores nado teve
uma formagdo adequada para atuar especificamente com o tema da racialidade

(CAVALLEIRO, 2003).

2.1. CONTEXTUALIZANDO A LEI 10.693/03 NAS PRATICAS ESCOLARES

A Lei que determina o ensino da Cultura Afro-brasileira e Indigena esbarra na
formacao de professores e falta de institucionalizacdo. Apesar da mudanca do material
didatico e do aumento das discussGes em sala de aula, a aplicacdo da Lei nas escolas

ainda estd longe do ideal.

Segundo Freire (2002) “Ensinar exige reconhecimento e assunc¢do da identidade
cultural”. Isso quer dizer que, em um processo educativo que objetive a formacao
integral do estudante, importa saber respeitar o educando, ensinando-o a valorizar sua
identidade, fazendo com que se sinta a vontade e envolvido, ndo diferenciando

olhares ou modos de avaliagdes (FREIRE, apud SANTOS, 2002, p.41-42)

Nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das Relacdes Etnico-
raciais, o MEC orienta as secretarias de educacdo a instituir equipes técnicas
permanentes para assuntos relacionados a diversidade cultural e étnica. Nas escolas
diretores e coordenadores tém grande responsabilidade: Rediscutir o PPP (Projeto
Politico Pedagdgico) e promover a reorientacdo curricular e algumas das medidas
sugeridas pelos especialistas. Necessario se faz que os gestores definam como a escola
vai inserir a educacdo multi no seu dia a dia. O tema sera transversal? Serd necessaria
uma disciplina a parte? Douglas Verrangia aconselha que os diretores busquem
contato com os pesquisadores de universidades e grupos de cultura afro-brasileira e

indigena préximos para a criacdo de projetos colaborativos.

O escritor Alfredo Boulos Junior traz sua contribuicdo a temdatica com sua

colecdo “Histéria, Sociedade e Cidadania”. As atividades propostas buscam
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desenvolver o senso critico nos alunos e incentivar atitudes positivas em relagdo a si
mesmos e a coletividade, além de incentivar a tolerancia e a pratica da cidadania. Os
conteudos sdo expostos de forma clara, leve e dindmica. A colecdo “Histéria,

Sociedade e Cidadania” é uma das aprovadas pelo PNLD 2011.

A Lei 11.645/08 propGe novas diretrizes culturais para o estudo da Histdria e
Cultura Afro-brasileira e Africana. Por exemplo, os professores devem ressaltar em sala
de aula a Cultura Afro-brasileira como constituinte formadora da sociedade brasileira,
na qual os negros sdo considerados sujeitos histéricos, valorizando-se, portanto, o
pensamento e as ideias de importantes intelectuais negros brasileiros, a cultura

(musica, culindria, danga) e as religides de matrizes africanas.

Com a Lei 10.693/03 foi instituido o Dia Nacional da Consciéncia Negra (20 de
novembro) em homenagem ao lider quilombola Zumbi dos Palmares. O Dia da
Consciéncia Negra é marcado pela luta contra o preconceito racial no Brasil. Sendo
assim, como trabalhar com essa temdtica em sala de aula? Os livros didaticos ja quase
todos foram adaptados com o contetdo da Lei 11.645/08, mas como as ferramentas
gue os professores podem utilizar em sala de aula sdo multiplas, podemos recorrer as

iconografias (imagens), como pinturas, fotografias e produc¢des cinematograficas.

A Lei 10.693/03, que versa sobre o ensino da Histdria e Cultura Afro-brasileira e
Africana, ressalta a importancia da cultura negra na formacdo da sociedade brasileira.

Vale lembrar que essa lei foi alterada pela lei 11.645/08.

A Lei 11.645 de 10 de marco de 2008 altera a Lei n2 9.349 de 20 de dezembro
de 1996, modificada pela Lei 10.693 de 9 de janeiro de 2003, que estabelece as
diretrizes e bases da educag¢do nacional, para incluir no curriculo oficial da rede de

ensino a obrigatoriedade da tematica “Histdria e Cultura Afro-Brasileira e Indigena”.

2.2. INTERDISCIPLINARIDADE E PLURALIDADE NA PRATICA PEDAGOGICA

Pluralidade Cultural ¢ um dos temas transversais propostos nos Parametros

Curriculares Nacionais (PCN/MEC). E o que vem a ser Pluralidade? E um trabalho de
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constru¢ao, no qual o envolvimento de todos se da pelo respeito e pela prépria
constatagdo de que sem o outro, nada se sabe sobre ele, a ndo ser o que a prépria
imaginacao fornece. Pluralidade, portanto, vive-se, ensina-se e aprende-se. Uma
proposta curricular voltada para a cidadania deve preocupar-se necessariamente com
as diversidades existentes na sociedade, uma das bases concretas em que se praticam
0s preceitos éticos. E a ética que norteia e exige de todos — da escola e educadores em
particular — propostas e iniciativas que visem a superacdo do preconceito e da
discriminagdo. Diversidade significa variedade, pluralidade, diferenca. E um
substantivo feminino que caracteriza tudo que é diverso, que tem multiplicidade.
Diversidade é a reunido de tudo aquilo que apresenta multiplos aspectos e que se
diferenciam entre si (ex: diversidade cultural, diversidade bioldgica, diversidade étnica,

linguistica, religiosa, etc).

“Ndo apenas na Histdria como em todos os campos do saber, a valorizacdo da
interdisciplinaridade tem sido amplamente observada. A Histdria se beneficia com o
didlogo com a Antropologia, a Literatura, a Sociologia, a Ciéncia Politica e outras areas
do conhecimento. O fato de uma pesquisa de Histéria oral ser interdisciplinar por
exceléncia, constitui, pois, mais um fator que favorece hoje sua aceitacdao por parte

dos historiadores sociais”. (ALBERTI, 2008).

A pratica docente pressupde, a compreensdo de uma complexidade do

processo ensino-aprendizagem, como afirma Veiga (1996, p.79):

“O ensino é uma pratica social concreta, dindmica, multidimensional, interativa,
sempre inédita e imprevisivel. E um processo complexo que sofre influéncia de
aspectos econdmicos, psicoldgicos, técnicos, culturais, éticos, politicos, afetivos e

estéticos”.

Diante desta nova realidade a que se privilegiar a producdo coletiva de
conhecimentos, em que o professor assume a orientagao dessa construgao, Torna-se
evidente a necessidade do aprender a aprender, a fazer, conviver e ser, garantindo a
percepcdo de um movimento de agdes pedagodgicas que pressupdem a
problematizacdo, compreensdo das multifacetas da realidade, exigindo com isso, uma

pratica interdisciplinar que consiste no delineamento de um novo profissional docente,
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com habilidades, competéncias e atitudes diferenciadas para fazer frente a essas novas

exigéncias.

Desta forma destacamos a importancia da interdisciplinaridade, que consiste
na sintese dialética das disciplinas, instaurando um nivel de linguagem, uma nova
forma de pensar e agir, caracterizados por relacdes, articulacdes e mobilizacdes de
conceitos e metodologias. Trabalhar com atividades integradas ndao é modismo, mas o
encontro com as adversidades, que exigem uma nova compreensao da concepgao de

interdisciplinaridades. FAZENDA (2001), se expressa:

“A atitude interdisciplinar é compreensao e vivéncia do movimento dialético, é
rever o velho para torna-lo novo e admitir que ha sempre algo velho no novo, velho e

novo sdo faces da mesma moeda”.

Entendemos que, discutir a interdisciplinaridade pressupde uma relacdo de
parceria, pressupondo um didlogo entre diferentes atores e formas de conhecimento;
trata-se de uma consolidagdo da intersubjetividade, um pensar que se complete

noutro;

No tocante a totalidade de conhecimento, a mesma consiste em respeitar as
especificidades, na forma de pensar com intencionalidade, numa acdo conjunta,

baseada nos aspectos tedricos-pedagdgicos que embasam o fazer pedagdgico.

Face aos conceitos apresentados, faz-se necessdrio estratégicas metodoldgicas
para uma pratica interdisciplinar, como um desafio a ser enfrentado pelos educadores
gue admitem uma dinamica no processo de transformagao, na construgao dos saberes
necessarios ao enfrentamento das situagdes advindas das mudangas constantes da

sociedade do conhecimento.

E sabido que, apresentando heterogeneidade notavel, em sua composicdo
populacional, o Brasil desconhece a si mesmo. Na relacdo do pais consigo mesmo, é
comum prevalecerem varios esteredtipos, tanto regionais como em relagdo a grupos

étnicos, sociais e culturais.

Existe uma histérica dificuldade para se lidar com a tematica do preconceito e

da discriminacdo racial/étnica. Na escola, muitas vezes acontecem manifestacdes de
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racismo, discriminacdo racial e étnica, por parte dos professores, alunos, equipe
escolar, mesmo que de forma involuntdria e inconsciente. Representam, essas
atitudes, violacdo dos direitos dos alunos, professores e funcionarios, trazendo consigo
obstaculos ao processo educacional pelo sofrimento e constrangimento a que essas

pessoas se vem expostas.

Movimentos sociais, vinculados a diferentes comunidades étnicas,
desenvolveram uma histéria de resisténcia a padrdes culturais que estabeleciam e
sedimentavam  injusticas.  Gradativamente conquistou-se uma legislacdo
antidiscriminatéria, culminando com o estabelecimento, na Constituicdo de 19883, da
discriminagdo racial como crime. Mais ainda, hd mecanismos de protecdo e de
promocdo de identidades étnicas, como a garantia, a todos, do pleno exercicio dos
direitos culturais®, assim como o apoio e incentivo & valorizagdo e difusdo das

manifestacdes culturais.

A escola tem um papel fundamental a desempenhar no processo de
reconhecimento da complexidade que envolve a problematica social, cultural e étnica.
Primeiro, por ser um espago em que se pode dar a convivéncia entre estudantes de
diferentes origens, com costumes e dogmas religiosos diferentes daqueles que cada
um conhece, com visdes de mundo diversas daquelas que compartilha em familia.
Nesse contexto, ao analisar os fatos e as relacdes entre eles, a presenca do passado no
presente, no que se refere as diversas fontes de que se alimenta a identidade — ou as
identidades, seria melhor dizer — é imprescindivel esse recurso ao Outro, a valorizagdo
da alteridade como elemento constitutivo do Eu, com a qual experimentamos melhor
guem somos e quem podemos ser. Em segundo, porque é um dos lugares onde sao
ensinadas as regras do espaco publico para o convivio democratico com a diferenca.

Em terceiro lugar, porque a escola apresenta a crianga conhecimentos sistematizados

® Art.5e, paragrafo XLII: “A pratica do racismo se constitui crime inafiangavel e imprescritivel, sujeito a

pena de reclusdo nos termos da Lei”.

4 . P . a o .
Art.52, paragrafos VI e IX: “E invioldvel a liberdade de consciéncia e crenca...; é livre a expressdo da

atividade intelectual, artistica, cientifica e de comunicagdo”.
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sobre o pais e o mundo, e ai a realidade plural de um pais como o Brasil fornece

subsidios para debates e discussdes em torno de questdes sociais. (BRASIL, 1998).

A Constituicdo da Republica Federativa do Brasil de 1988 é uma das mais
avancgadas quanto aos temas do respeito a diferenca e ao combate a discriminacdo. O
Brasil teve, por outro lado, participacdo nas reunides mundiais sobre os direitos
humanos e sobre minorias. Aqui ndo se trata, é claro, de exigir conhecimento do
especialista em Direito, mas de saber como se define basicamente a cidadania. Nao se
trata, é claro, de mostrar um Brasil perfeito e irreal, mas as possibilidades que se
abrem com trabalho, embates e entendimentos. Mediante a colocacdo em pratica de

instrumentos juridicos ja disponiveis. (BRASIL, 1998).

2.3. PRATICA PEDAGOGICA E FORMAGAO DE PROFESSORES

A partir da promulgacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educac¢do Nacional, em
1996 (BRASIL, 1996), a area de formacdo de professores vem passando por um
periodo de grandes mudangas, dispostas nos instrumentos de legislacdo que a
regulamentam. Varios decretos, pareceres e resolugdes buscam regularizar e finalizar
uma etapa de preposicdes para a reforma educacional nesse campo, dentre os
principais textos legais, destaca-se a Resolugdo CNE n2 1/2002, que instituiu as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a formacdo de professores de educacdo basica

em nivel superior, no curso de licenciatura de graduacdo plena. (BRASIL, 2002).

De modo geral os cursos de formagdo de professores baseiam-se no modelo de
racionalidade técnica, segundo o qual as disciplinas de conteldos especificos sdo
ministradas antes daquelas de cunho pedagdgico, relegando, em regra, a parte pratica
ao final do curso, quando a maior carga de conteudos tedricos ja foi estudada. Assim, o
contato do professor com a realidade escolar acontece somente depois dele ter
passado pela afirmacdo tedrica, tanto das disciplinas especificas como nas

pedagdgicas. (LIBANEO, 2001).

Isso revela que os cursos de formagdo de professores, tal como se encontram

organizados atualmente, ndo consideram a prdtica como elemento central no processo
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formativo. Ao contrario, nesse modelo, compreende-se que, conhecendo a parte
tedrica, o professor pode melhor aprender a técnica para utilizd-la na solugao de
problemas enfrentados durante o exercicio profissional. (GONCALVES & GONCALVES,
2001).

Refletir e investigar o ensino como pratica social e analisar as possibilidades
transformadoras da acdo educativa e da sociedade sdo caracteristicas que definem o

intelectual critico-reflexivo, nas palavras de Contreras (2002, p. 167):

“Conceber o trabalho de professores como trabalho intelectual quer
dizer, portanto, desenvolver um conhecimento sobre o ensino que
reconhega e que questione sua natureza socialmente construida e o modo
pelo qual se relaciona com a ordem social, bem como analisar as
possibilidades transformadoras implicitas no contexto social das aulas e do

ensino”.

Visando a articulacdo entre teoria e pratica, CANARIO (2001), destaca que a
aproximacdo da escola de formagdo e os contextos reais da prdtica docente deve se
basear em um novo relacionamento, no qual a escola seja considerada ambiente
fundamental de aprendizagem profissional e ndo como simples espaco de aplicacao.
Conforme o autor, a aceitagdo desse pressuposto implica que o contato estreito com a
realidade escolar, em vez de ficar restrito apenas a etapa final do curso de formacao
de professores, esteja presente desde o inicio e permaneca durante o processo

formativo.

2.4. PENSAR A PRATICA A PARTIR DA QUESTAO ETNICO-RACIAL: DIALOGANDO COM
OS PROFESSORES

A escola, que deveria ser um espa¢o de inclusdo e aceitagdo dos grupos
envolvidos no seu cotidiano, tem se revelado um lugar onde se pratica a discriminacdo
e o preconceito, ora de forma velada, ora de uma forma escancarada, mesmo sendo
considerada uma agéncia que facilita o conhecimento tedrico e cientifico através do

ensino de histdria que possibilita aos individuos ter acesso aos saberes das diversas
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culturas e povos, entre os quais estd inserido o povo negro, que com sua histéria e

contribuicdes tem ajudado no crescimento na nacgdo brasileira.

O racismo praticado no interior das escolas e no seu entorno, tem se
manifestado de forma as vezes quase imperceptivel quando se manifesta através de
piadas que comparam as pessoas negras com animais, ou as colocam em situagoes
vexatodrias fazendo prevalecer algum atributo ou caracteristica fisica com a nitida

intencdo de as provocar, de as diminuir ou para simplesmente ferir o seu ego.

Tais a¢des, mesmo ditas serem apenas brincadeiras podem acarretar prejuizo
para a construcdo identitaria do(a) aluno(a) negro(a) que sendo coberto de adjetivos
pejorativos o torna vitima da ndo aceita¢do de si mesmo(a), o que faz que rejeite sua

propria aparéncia e tragos fisionémicos. De acordo com Mununga (1996):

“O racismo pode ser compreendido como uma ideologia que
reproduz na consciéncia coletiva um amplo conjunto de falsos valores e de
falas verdades, que comprovam as verdades falseadas por meio dos
resultados da prépria a¢do. O racismo, assim, atribui inferioridade a uma
raca e permite o dominio sobre o grupo, pautado, apenas, em atributos
negativos imputados a esse. Ele esta baseado em relagbes de poder
legitimadas pela cultura dominante. (MUNUNGA, 1996, apud CAVALEIRO,
s/a).

E gracas a atribuicio de inferioridade aos individuos de pele negra que
acontece a ndo aceitagdo por parte dos mesmos de seus atributos fisicos, quer seja o
cabelo encaracolado, o nariz achatado, a cor da pele ou os labios grossos, que os leva a
ndo aceitar o pertencimento étnico no qual suas caracteristicas estao atribuidas e
inseridas, a sustentar ainda mais a concepcao de “superioridade dos individuos de cor

branca sobre os individuos de pele negra”, assim como o seu reconhecimento

identitario que segundo Cavalleiro (2001) envolve:

“O preconceito racial no Brasil envolve atitudes, comportamentos negativos e,
em algumas situagoes, atitudes supostamente positivas contra negros, apoiadas em
conceitos ou opinides ndo fundamentadas no conhecimento, e sim na sua auséncia. O
gue dificulta que o individuo negro seja reconhecido pelo que é, mas sim falsamente

reconhecido. Esse preconceito esta presente na sociedade brasileira, no cotidiano dos
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individuos, e é altamente prejudicial para a populagdo negra, tanto nas relagdes sociais
(familia, escola, bairro, trabalho, etc.) quanto nos meios de comunica¢do”.

(CAVALLEIRO, 2001, p.2).

No ensino de Histéria a apresentacdo dos conteldos a partir da proposta da
Pluralidade Cultural deve estar consoante a apresentacdo das diversas formas de
organizacao social desenvolvida pelas diferentes comunidades étnicas e pelos grupos
sociais de modo que aconteca discussBes sobre suas praticas, crengas e/ou

manifestacées culturais.

A Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio Padre Emidio Viana Correia
funciona com o Ensino Médio Regular e Magistério. O interesse pelo curso, concentra-
se no sexo feminino, em virtude de tratar-se de uma questdo cultural antiga, ou seja, o
Pedagdgico se destinava a formar educandos para o exercicio do Magistério, ja que

para as mulheres restava apenas a opc¢ado de trabalho como professora.

A escola esta localizada a Avenida Prefeito Severino Bezerra Cabral, s/n, no
bairro do Catolé, nesta cidade de Campina Grande. Foi criada por iniciativa do Governo
do Estado na gestdo do Dr. José Fernandes de Lima, pela Lei Estadual n2 2.229,
publicada no Diario Oficial, edicdo de 08 de abril de 1960 com a denominagao de
“Escola Normal Estadual” tendo como seu primeiro lugar de funcionamento o Grupo
Escolar Solon de Lucena, na Avenida Floriano Peixoto, onde atualmente funciona um
museu da FURNE, tendo utilizado por empréstimo duas salas, sendo uma para as

alunas ( com apenas 25 alunas) e a outra para diregao, secretaria e arquivo.

Em 1962, 70 normalistas cursavam as trés séries do ensino normal, ocupando
salas de aula na Escola Estadual Argemiro de Figueiredo, o popular Gigantao da Prata.
Em 1965, ja se constituia como escola conceituada com 275 alunas e passou a ocupar
todo o primeiro expediente, funcionando no horario das sete ao meio dia. Em 1966, a
escola ocupou espacos no Colégio Anita Cabral onde hoje funciona o curdo de Direito

da Universidade Estadual da Paraiba.

Em 10 de maio de 1970, a Escola Normal passou a funcionar em prédio proprio
construido para esse fim, ocupando uma éarea de 3.970,56 m?, sendo 491,36m? de area

coberta. De 1980 a 1992, a escola funcionou apenas nos turnos manha e tarde. Ainda
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em 1981 a escola passou a se chamar de Escola Normal Estadual Padre Emidio Viana
Correia, através do Projeto de Lei n2 54/81 de 09 de julho de 1981 que homenageou o
ilustre educador campinense, de saudosa meméria, pelo muito que trabalhou pela

causa da Educacdo da nossa cidade.

Nos anos de 1993 a 1996 a Escola Normal funcionava nos trés turnos,
subordinada a Secretaria de Educacdo e Cultura obedecendo a seu Regimento Interno.
Em 1997 passou a fazer parte dos Centros Paraibanos de Educagao Solidaria (CEPES —
CG2). A escola teve entre suas ex-alunas algumas que se tornaram professoras e outras

gestoras da entidade.

No ano de 2000 a Escola Normal atendendo ao que instituiu a Resolugao n? 2,
de 19 de abril de 1999, iniciou suas atividades cumprindo a programacdo da matriz
curricular para o Ensino Médio Modalidade Normal de 4 anos e formando docentes
para o ensino Fundamental, Educacdo Infantil, Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) e

Educagdo dos Portadores de Necessidades Especiais.

A estrutura fisica da escola estd constituida de salas de aula, secretaria, direcao,
sala de professores, sala de atendimento aos alunos, laboratério de informatica com
18 computadores, biblioteca, cantina, sala de coordenagdo, biblioteca e mais 13 salas
de aula no 12 pavimento. O quadro de professores que compde a docéncia dessa
escola é de 41 educadores distribuidos nos trés turnos. A escol tem como seu Diretor

atual o sr. Marcos Antonio Andrade e vice a professora Luzenilda Rodrigues da Silva.

Como homenagem, acrescentamos aqui a Aula da Saudade, discurso proferido
por Josenita Martins de Araujo, ex-aluna e professora da escola, escolhida madrinha

das turmas de 1989, no Auditério da Igreja de Jesus Cristo dos Santos dos Ultimos Dias:
“Dignissimos componentes da Mesa
llustres autoridades
Minhas colegas e meus colegas

Minhas afilhadas
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Que alegria vocés me proporcionaram ao me escolher como madrinha da
turma — de um ano letivo sacrificado pelas justas paralizagdes — turma de 1989. Que
honra poder dizer a vocés que nestes ultimos momentos de suas passagens como

alunos desta casa, algumas palavras, dar alguns conselhos ou mesmo uma orientagao.

Como serd agraddvel se nesta plateia tdo bonita e tdo florida pelos risos e
também pelas lagrimas, nds pudéssemos contemplar os rostos que labutaram conosco
para que este dia fosse realidade, porém muitos entraves e o sonho de muitas nao se
realizou, contudo, elas estdo vivas e vivas para viver com sabedoria o amanh3j,

confiemos, pois em Deus, que haveremos de vencer.

Para vocés que chegaram aos pincaros da gldria, pois, ai embecados e com os
diplomas em maos, prontos para exercerem suas tarefas de professores, quero lhes
dizer que os minusculos seres que irdo receber para orientar estao sedentos do saber e

vocés terdo como meta a seguir:

Abrir caminhos para que sejam elementos ajustados na sociedade em que
vivem. Confio em vocés na esperanga de que irdo desempenhar com amor, ternura e

sucesso a carreira tdao dura e espinhosa, mas tao bonita que é a carreira do Magistério.

Daqui a instantes iremos nos separar para sempre — tristeza, ndo, porque a vida
é assim mesmo — quem me assegurara que eu, madrinha da turma de fim de década
irei os reencontrar em minha frente como agora? A partir de hoje cada um seguirad um
destino diferente, novas portas irdo se abrir e vocés terdo que aproveitar as
oportunidades com sabedoria, porque elas serdo raras, se tiverem de sair para outras
plagas, saiam, vao em busca de novos horizontes, que sé assim vocés poderao ajudar

aqueles que tudo fizeram para que esse dia viesse a existir.

Vao em frente, ndo esmoregam diante das dificuldades, porque elas passarao e
a vitdria surgird para mostrar a vocés e fazé-los lembrar que existe um Deus que tudo
pode. Sejam sempre humildes, mas nunca subservientes; a humildade é divina e dos
inteligentes, a subserviéncia é dos incautos; sejam autoridade e ndao autoritarios, usem

0 bom senso, porque assim agindo terdo sempre sucesso em suas decisdes.

Como foi bom té-los como alunos, como é sublime sentir que vocés confiaram
em mim, mas hoje, eu, repito, “confio em vocés”, sigam em frente, os campos estdo
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brancos para a colheita e esperam por todos vocés. Que Jesus de Nazaré os oriente,

gue Deus os abencoe e que a Paz do Senhor fique com todos.

Nossa pesquisa foi feita na Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio
Padre Emidio Viana Correia, sita a avenida Prefeito Severino Bezerra Cabral, s/n, no
bairro do Catolé, no turno da manh3, quando entrevistamos as professoras de Histdria

Maria José Barbosa de Araujo e Jaya Silvéria Barrios:

1. Professora, ha quanto tempo a senhora esta no Magistério?

Estou no Magistério ha vinte e oito anos.

2. Faz quanto tempo que a senhora é titular da disciplina de Histéria?

Faz exatamente vinte e quatro anos.

3. Com esta sendo a implantagdo da Lei 11.645/08 na sua escola?

A referida Lei esta sendo implantada normalmente.

4. Como seus alunos tém reagido ao ensino da Cultura Afro-brasileira e a Indigena?
Os alunos reagem de forma positiva.

5. Esta Lei 11.645/08 aponta para o cuidado que devemos ter no combate a

discriminagdo e o preconceito. Nesta escola como vem sendo tratado este assunto?
Vem sendo tratado de forma espontédnea, com palestras, discussdes e outros.
6. Como tem sido feita a abordagem da questdo indigena no contexto escolar?

A abordagem é feita naturalmente, mostrando-se a importancia do indigena na

formacao do povo brasileiro.

7. A transformacgao da tematica africana e afro-brasileira em conteudo de ensino exige

a construgdo de novas formas de abordagem. Como isso se da nesta escola?
Ndo houve resposta.

8. Existe a necessidade de se promover uma educa¢do baseada no respeito e na
tolerdncia ao outro, numa convivéncia entre tradicbes e praticas culturais

diferenciadas. Pode isso ser possivel ou ndo passa de utopia?

32



E possivel sim.

9. Qual a importancia dos cursos de formacao inicial para melhor preparo e atualizagao

do professor na escola publica de hoje?

Sem a formacdo ndo é possivel um trabalho eficiente.

10. Qual a importancia das praticas pedagégicas na formacdo e atuacao do docente?
Ndo houve resposta.

11. Como tornar a escola publica um espaco capaz de garantir a inclusdo social de
todas as criangas, espaco dos professores, mas também dos alunos, filhos dos

trabalhadores que adentraram a escola?
Quando todo o sistema publico mudar.

12. Como seus alunos do 72 e 82 anos tém recebido o conteldo dessas disciplinas, a

afro-brasileira e a indigena, via livro didatico, em suas aulas?
Na Instituicao que trabalho oferecemos apenas o ensino Médio Regular e o Magistério.

13. Acha importante que o professor passe por processos de atualizacdo na pdrea na

gual a sua disciplina estd inserida?
Sim.

14. Acha importante que o discente se conscientize da relevancia da Lei 11.645/08 no

tocante a causa do negro?
Sim.

15. Como vé a atuacdo dos chamados “grupos sociais” na tentativa de ajudar a

implantar as leis que normatizam as culturas afro-brasileira e Indigena?
Vejo de forma positiva.

Quanto as respostas da Professora Jaya Silvéria Barrios ao questiondrio, ela

disse:

1. Professora, ha quanto tempo a senhora esta no Magistério?

Um ano.
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2. Faz quanto tempo que a senhora é titular da disciplina de Histéria?
Sou prestadora de servicos. Estou em sala de aula desde 2013.
3. Como estda sendo a implantagdo da Lei 11.645/08 na sua escola?

Caminhando. Acredito que a falta de conhecimento de como desconstruir
preconceitos cristalizados durante anos seja um dos maiores problemas. O exemplo
disso é a falta de conhecimento em relagdo as agGes positivas relacionadas as etnias,
como a politica de cotas, tanto por parte dos docentes como discentes, e um outro
problema que penso que seja de forma geral é que erroneamente os professores
acham que a unica disciplina responsavel de transmitir e trabalhar esses assuntos é
Histéria e as matérias de Humanas de uma forma geral. Trabalho na Escola Normal
desde julho de 2015 e vou contar um pouco da minha vivéncia. No ano passado,
tivemos a Mostra Pedagdgica com o tema “Africa”. Promovemos a pesquisa e
exposicao dos trabalhos com os alunos sendo os protagonistas, criando e divulgando o

saber.
4. Como seus alunos tém reagido ao ensino da Cultura Afro-brasileira e a Indigena?

Como ja comentei, a falta de conhecimento ou um conhecimento cheio de principios
preconceituosos que sdo construidos durante centenas de anos. E assim que chegam a
sala de aula, tudo ja construido com base em verdades absolutas, que resultam em

exclusdo e preconceito.

5. Esta Lei 11.645/08 aponta para o cuidado que devemos ter no combate a

discriminagdo e o preconceito. Nesta escola como vem sendo tratado este assunto?

Com politicas de inclusdo que tém como objetivo de tratar com o devido cuidado e
importancia as diferengas e com praticas corretivas também, o aluno que cometer

alguma injuria racial pode levar adverténcia ou suspensao.
6. Como tem sido feita a abordagem da questdo indigena no contexto escolar?

Trabalho com meus alunos principalmente a pluralidade étnica indigena, a
desconstrucdo da imagem do colonizador, que por tantos anos cristalizou o
III’

estereétipo do “indio” preguicoso, o que ndo tem nem fé nem lei e nem rei. Outra
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coisa importante é chamar atenc¢do do aluno que o indigena hoje em dia estd inserido
no mundo social dos brancos presentes no campo de trabalho como se apropriando de
suas tecnologias para fazer do seu dia-a-dia mais confortavel, sendo uma coisa natural

encontrar o indigena com celular ou usando moto.

7. A transformagado da tematica africana e afro-brasileira em conteudo de ensino exige

a construcdo de novas formas de abordagem. Como isso se da nesta escola?

Através de atividades extra sala de aula, como: amostras de pesquisas, apresentagao
de filmes, palestras e visitas a comunidades quilombolas, apresentac¢des teatrais e
declamagdao de poemas. Ainda assim, as politicas de efetivacdo da lei sdo pouco
debatidas e trabalhadas em virtude de problemas maiores, como escolas sucateadas,

muitas vezes abandonadas pelo Estado e reféns da violéncia.

8. Existe a necessidade de se promover uma educacdo baseada no respeito e na
tolerancia ao outro, numa convivéncia entre tradicbes e praticas culturais

diferenciadas. Pode isso ser possivel ou ndo passa de utopia?

N3do gosto desta palavra tolerdncia, porque acredito que para respeitar alguém nao
precisa tolerar. Acredito em pequenas mudancas e isso se da efetivamente com o ndo
uso de palavras que dizem ser inclusivas, mas sdo excludentes, palavras como
tolerancia ou sincretismo religioso podem muito bem ser trocadas por respeito as
diferencas e pluralismo religioso. Assim, construiremos uma sociedade mais justa,

igualitdria e plural.

9. Qual a importancia dos cursos de formacao inicial para melhor preparo e atualizagao

do de escola publica?

Acredito que sdao essenciais. O profissional que ndo se atualiza perde lugar no

mercado. A formagdo continuada é alimento para o professor.
10. Qual a importancia das praticas pedagdégicas na formacdo e atuacdo do docente?

E muito importante porque ajuda na organizacdo, orienta¢do e metodologia utilizadas

para expor tal assunto ou atividade, facilitando o aprendizado do aluno.
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11. Como tornar a escola publica um espago capaz de garantir a inclusdo social de
todas as criangas, espaco dos professores, mas também dos alunos, filhos dos

trabalhadores, que adentraram a escola?

Garantindo que a escola tenha verdadeiramente bases para receber esse alunado, com
estrutura fisica adequada, com merenda, transporte, material didatico, profissionais
com formacdo continuada, com mais fiscalizacdo e com politicas publicas chegando até

0 mais necessitado.

12. Como seus alunos do 72 e 82 anos tém recebido o conteldo dessas disciplinas, a

afro-brasileira e a indigena, via livro didatico em suas aulas?
N3o tenho experiéncia com turmas do Ensino Fundamental Il.

13. Acha importante que o professor passe por processos de atualizagdo na area na

gual a sua disciplina esta inserida?
Sim, acredito que seja fundamental.

14. Acha importante que o discente se conscientize da relevancia da Lei 11.645/08 no

tocante a causa do negro?

N3do sé no tocante a causa do negro e do indigena, mas de uma nac¢do consciente e
orgulhosa das suas identidades étnicas. Acredito que seja essencial esse
conhecimento. S6 assim conseguiremos ter uma sociedade menos preconceituosa e

conhecedora de suas origens.

15. Como vé a atuacdo dos chamados “grupos sociais” na tentativa de ajudar a

implantar as leis que normatizam as culturas afro-brasileira e indigena?

Acredito que quando nos dividimos perdemos as forcas. Sou do partido do “juntos

somos mais fortes”.
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CONSIDERAGOES FINAIS

Uma coisa é pretender formar professores, outra bem diferente é dar ao
professor condi¢cdes de se preparar para atuar em sala de aula. A preparagao do
professor deveria ser algo continuado e ndo fragmentado como ocorre atualmente. Os
cursos destinados ao magistério ndo capacitam os docentes a enfrentar o alunado no

seu cotidiano, pois sdo muito tedricos.

Existe uma defasagem no ensino pedagdgico de Histéria em relagcdo ao que
sabemos é ensinado em paises europeus, por exemplo. E um atraso de décadas, o que
se mostra de forma brutal, quando se sai da universidade e se adentra numa sala de
aula de ensino fundamental e/ou médio, quer em escolas publicas, quer em escolas
privadas. Grande parcela de culpa tém os governos, vez que, em face de cada crise que
a politica gera, essa tem o poder de afetar a Educagao, primeira instancia a sentir os
efeitos danosos, com a retirada de boa parte da verba destinada a pasta, sacrificando
projetos e programas em andamento, prejudicando-os em parte ou no todo. Projetos
importantissimos como o Ciéncia Sem Fronteiras, de repente ficam sem verba para se
autogerir, penalizando quem necessita dela para se manter em terras estrangeiras,
advindo dai as situagSes mais absurdas, como aconselhar aos alunos usar o

tristemente famoso “jeitinho brasileiro”.

O ensino da Histdria e Cultura Afro-brasileira e Africana, fruto da introdugdo da
Lei 10.639/03 mais tarde alterada pela Lei 11.645/08 fez-se necessario para garantir
uma ressignificagdo e valorizagdo cultural das matrizes africanas que formam a
diversidade cultural brasileira. Portanto, os professores exercem importante papel no

processo de luta contra o preconceito e a discriminagdo racial no Brasil.

Serd possivel, efetivarmos um ensino de Histéria em Educacdo, se trabalharmos
em sala de aula questdes relacionadas nos PCN (Parametros Curriculares Nacionais)?
Acreditamos que sim. Bastara que professores e alunos estejam de posse do
conhecimento exigido neste projeto pedagdgico, pensado desde 1996 e efetivado a
partir de 1998. Com os objetivos propostos, temos a necessidade de entendermos

como se processam as relagdes sociais, no trato com o mundo a nossa volta, com a
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cultura em meio a sociedade, e do trabalho nas diversas areas aonde executaremos as

nossas funcdes.
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APENDICE A - QUESTIONARIO
Ao entrevistarmos as professoras de Histdria Maria José Barbosa de
Araujo e Jaya Silvéria Barrios recebemos as seguintes respostas:
1. Professora, ha quanto tempo a senhora esta no Magistério?
Estou no Magistério ha vinte e oito anos.
2. Faz quanto tempo que a senhora é titular da disciplina de Histéria?
Faz exatamente vinte e quatro anos.
3. Com esta sendo a implantagdo da Lei 11.645/08 na sua escola?
A referida Lei estd sendo implantada normalmente.
4. Como seus alunos tém reagido ao ensino da Cultura Afro-brasileira e a Indigena?
Os alunos reagem de forma positiva.

5. Esta Lei 11.645/08 aponta para o cuidado que devemos ter no combate a

discriminacdo e o preconceito. Nesta escola como vem sendo tratado este assunto?
Vem sendo tratado de forma espontanea, com palestras, discussGes e outros.
6. Como tem sido feita a abordagem da questdo indigena no contexto escolar?

A abordagem ¢é feita naturalmente, mostrando-se a importancia do indigena na

formacao do povo brasileiro.

7. A transformacgdo da tematica africana e afro-brasileira em conteludo de ensino exige

a construcao de novas formas de abordagem. Como isso se da nesta escola?
N3do houve resposta.

8. Existe a necessidade de se promover uma educacdo baseada no respeito e na
tolerancia ao outro, numa convivéncia entre tradigdes e praticas culturais

diferenciadas. Pode isso ser possivel ou ndo passa de utopia?

E possivel sim.
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9. Qual a importancia dos cursos de formacao inicial para melhor preparo e atualizagdo

do professor na escola publica de hoje?

Sem a formacdo ndo é possivel um trabalho eficiente.

10. Qual a importancia das praticas pedagégicas na formacdo e atuacdo do docente?
N3o houve resposta.

11. Como tornar a escola publica um espac¢o capaz de garantir a inclusdo social de
todas as criancas, espaco dos professores, mas também dos alunos, filhos dos

trabalhadores que adentraram a escola?
Quando todo o sistema publico mudar.

12. Como seus alunos do 72 e 82 anos tém recebido o conteldo dessas disciplinas, a

afro-brasileira e a indigena, via livro didatico, em suas aulas?
Na Instituicdao que trabalho oferecemos apenas o ensino Médio Regular e o Magistério.

13. Acha importante que o professor passe por processos de atualizacdo na pdrea na

gual a sua disciplina esta inserida?
Sim.

14. Acha importante que o discente se conscientize da relevancia da Lei 10.693/03 no

tocante a causa do negro?
Sim.

15. Como vé a atuagdo dos chamados “grupos sociais” na tentativa de ajudar a

implantar as leis que normatizam as culturas afro-brasileira e Indigena?
Vejo de forma positiva.

Quanto as respostas da Professora Jaya Silvéria Barrios ao questiondrio, ela

disse:

1. Professora, hd quanto tempo a senhora esta no Magistério?

Um ano.

2. Faz quanto tempo que a senhora é titular da disciplina de Histéria?
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Sou prestadora de servicos. Estou em sala de aula desde 2013.
3. Como estd sendo a implantacdo da Lei 11.645/08 na sua escola?

Caminhando. Acredito que a falta de conhecimento de como desconstruir
preconceitos cristalizados durante anos seja um dos maiores problemas. O exemplo
disso é a falta de conhecimento em relacdo as acdes positivas relacionadas as etnias,
como a politica de cotas, tanto por parte dos docentes como discentes, e um outro
problema que penso que seja de forma geral é que erroneamente os professores
acham que a unica disciplina responsavel de transmitir e trabalhar esses assuntos é
Histéria e as matérias de Humanas de uma forma geral. Trabalho na Escola Normal
desde julho de 2015 e vou contar um pouco da minha vivéncia. No ano passado,
tivemos a Mostra Pedagdgica com o tema “Africa”. Promovemos a pesquisa e
exposicdo dos trabalhos com os alunos sendo os protagonistas, criando e divulgando o

saber.
4. Como seus alunos tém reagido ao ensino da Cultura Afro-brasileira e a Indigena?

Como ja comentei, a falta de conhecimento ou um conhecimento cheio de principios
preconceituosos que sdo construidos durante centenas de anos. E assim que chegam a
sala de aula, tudo ja construido com base em verdades absolutas, que resultam em

exclusao e preconceito.

5. Esta Lei 11.645/08 aponta para o cuidado que devemos ter no combate a

discriminacdo e o preconceito. Nesta escola como vem sendo tratado este assunto?

Com politicas de inclusdo que tém como objetivo de tratar com o devido cuidado e
importancia as diferencas e com praticas corretivas também, o aluno que cometer

alguma injuria racial pode levar adverténcia ou suspensao.
6. Como tem sido feita a abordagem da questdo indigena no contexto escolar?

Trabalho com meus alunos principalmente a pluralidade étnica indigena, a
desconstrucdo da imagem do colonizador, que por tantos anos cristalizou o
esteredtipo do “indio” preguicoso, o que ndo tem nem fé nem lei e nem rei. Outra
coisa importante é chamar atencdo do aluno que o indigena hoje em dia estd inserido

no mundo social dos brancos presentes no campo de trabalho como se apropriando de
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suas tecnologias para fazer do seu dia-a-dia mais confortavel, sendo uma coisa natural

encontrar o indigena com celular ou usando moto.

7. A transformagdo da temdtica africana e afro-brasileira em conteludo de ensino exige

a construgao de novas formas de abordagem. Como isso se da nesta escola?

Através de atividades extra sala de aula, como: amostras de pesquisas, apresentacao
de filmes, palestras e visitas a comunidades quilombolas, apresentacbes teatrais e
declamagdao de poemas. Ainda assim, as politicas de efetivagdo da lei sdo pouco
debatidas e trabalhadas em virtude de problemas maiores, como escolas sucateadas,

muitas vezes abandonadas pelo Estado e reféns da violéncia.

8. Existe a necessidade de se promover uma educacdo baseada no respeito e na
tolerancia ao outro, numa convivéncia entre tradicbes e praticas -culturais

diferenciadas. Pode isso ser possivel ou ndo passa de utopia?

N3o gosto desta palavra tolerdncia, porque acredito que para respeitar alguém nao
precisa tolerar. Acredito em pequenas mudancgas e isso se da efetivamente com o nao
uso de palavras que dizem ser inclusivas, mas sdo excludentes, palavras como
tolerancia ou sincretismo religioso podem muito bem ser trocadas por respeito as
diferencas e pluralismo religioso. Assim, construiremos uma sociedade mais justa,

igualitaria e plural.

9. Qual a importancia dos cursos de formacao inicial para melhor preparo e atualizacado

do de escola publica?

Acredito que sdo essenciais. O profissional que ndo se atualiza perde lugar no

mercado. A formacdo continuada é alimento para o professor.
10. Qual a importancia das praticas pedagégicas na formacdo e atuacdo do docente?

E muito importante porque ajuda na organizacdo, orientacdo e metodologia utilizadas

para expor tal assunto ou atividade, facilitando o aprendizado do aluno.

11. Como tornar a escola publica um espago capaz de garantir a inclusdo social de
todas as criangas, espaco dos professores, mas também dos alunos, filhos dos

trabalhadores, que adentraram a escola?
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Garantindo que a escola tenha verdadeiramente bases para receber esse alunado, com
estrutura fisica adequada, com merenda, transporte, material didatico, profissionais
com formacgdo continuada, com mais fiscalizagdo e com politicas publicas chegando até

0 mais necessitado.

12. Como seus alunos do 72 e 82 anos tém recebido o contelddo dessas disciplinas, a

afro-brasileira e a indigena, via livro didatico em suas aulas?
N3o tenho experiéncia com turmas do Ensino Fundamental II.

13. Acha importante que o professor passe por processos de atualizacdo na area na

qgual a sua disciplina esta inserida?
Sim, acredito que seja fundamental.

14. Acha importante que o discente se conscientize da relevancia da Lei 11.645/08 no

tocante a causa do negro?

N3do sé no tocante a causa do negro e do indigena, mas de uma na¢ao consciente e
orgulhosa das suas identidades étnicas. Acredito que seja essencial esse
conhecimento. Sé assim conseguiremos ter uma sociedade menos preconceituosa e

conhecedora de suas origens.

15. Como vé a atuacdao dos chamados “grupos sociais” na tentativa de ajudar a

implantar as leis que normatizam as culturas afro-brasileira e indigena?

Acredito que quando nos dividimos perdemos as forcas. Sou do partido do “juntos

somos mais fortes”.

Perguntadas ha quanto tempo estdo na Magistério, a professora Maria José
respondeu que hd vinte e oito anos, enquanto que a professora Jaya Barrios
respondeu que estd hd apenas um ano. A professora Maria José ja pode ser
considerada uma veterana da Educacdo, pelo muito tempo dedicado a sua profissao.
Ja quanto a professora Jaya Barrios, é praticamente uma amadora, tendo em vista o

pouco tempo que milita na drea da Educacao.

Com base nas respostas das professoras Maria José Barbosa de Araujo e Jaya

Silvéria Barrios, e tendo em vista o tempo de Magistério de cada uma delas, chegamos
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a conclusdo que a professora Maria José, embora esteja em sala de aula ha muito mais
tempo que a professora Jaya, por isso mesmo tem um dominio completo da disciplina
gue leciona, em algumas respostas foi um tanto lacénica, quando poderia ter se
alongado mais nas mesmas. Talvez isso seja decorrente do fato que, alguns
professores, ja perto de suas aposentadorias acham enfadonho e inoportuno
responder a questionarios, e quando o fazem, mostram uma certa apatia a respeito, o
gue ndo quer dizer que sua participacdo ndo atingiu o objetivo, pelo que agradecemos

e desejamos uma feliz aposentadoria junto aos seus.

J4 quanto a professora Jaya Barrios, percebemos que se empolgou nas
respostas, as vezes chegando a divaga¢do, e mostrando um lado da sua formacgao
marxista. Talvez pela sua condi¢do de prestadora de servicos, quis certamente mostrar
uma erudicdo que nos pareceu algo fantasioso, o que ndo a diminui; existe nela um
potencial a ser explorado. Ela deve ser incentivada a participar de um concurso, com a
finalidade de se tornar funcionaria efetiva. Agradecemos sua colaborag¢do e desejamos

gue ela tenha uma brilhante carreira na profissao tao nobre que abragou.
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