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RESUMO

O presente Trabalho de Conclusdo de Curso estd vinculado ao Curso de Licenciatura em
Matematica da Universidade Estadual da Paraiba no Campus — VI, esta pesquisa aborda a
utilizagdo de materiais didaticos manipulaveis no processo de ensino-aprendizagem da
geometria nos anos iniciais com o objetivo de mostrar as possibilidades no uso desses
materiais para melhorar o desempenho dos alunos e tornar as aulas mais atrativas. Esta
pesquisa surgiu de reflexdes e debates durante o curso de graduacdo acerca das dificuldades
que a maioria dos alunos e professores encontram ao trabalhar com geometria nos anos
iniciais. O ambiente onde a pesquisa ocorreu foi uma turma do 3° ano do ensino fundamental I
em uma Escola Municipal de Serra Branca - PB, onde diante das dificuldades das criancas na
identificacdo das formas geométricas decidimos investigar e buscar materiais que pudessem
facilitar a aprendizagem com compreensdo dos conceitos estudados nas aulas. Os dados foram
analisados de forma qualitativa, de acordo com Ludke e Andre (1986) e Rampazzo (2005),
assim como a realizac@o de oficinas praticas com os alunos. Como instrumentos de coleta de
dados, foram utilizados dois questiondrios de diagndstico, pré-teste e pds-teste. Ao final da
pesquisa foi possivel notar que houve uma compreensdo mais significativa por parte das
criangas, especialmente nos conceitos geométricos estudados durante as oficinas.

PALAVRAS CHAVE: Geometria; Ciclo de Alfabetizacdo; Material Didatico Manipulaveis.



ABSTRACT

This Work Completion of course is linked to the Course of Degree in Mathematics of Paraiba
State University Campus - VI, this research addresses the use of manipulatives teaching
materials in geometry teaching-learning process in the early years in order to show the
possibilities in the use of these materials to improve student performance and make the most
attractive classes. This research arose from discussions and debates during the undergraduate
course about the difficulties that most students and teachers are working with geometry in the
early years. The environment where the search occurred was a group of 3rd year of
elementary school in a Municipal School of Serra Branca - PB, where the face of difficulties
of the children in the identification of geometric shapes decided to investigate and seek
materials that could facilitate learning with understanding of concepts studied in class. The
data were analyzed qualitatively, according to Ludke and Andre (1986) and Rampazzo
(2005), as well as conducting practical workshops with students. As data collection
instruments were used two diagnostic questionnaires, pretest and posttest. At the end of the
study it was noticeable that there was a more meaningful understanding by children,
especially in geometric concepts studied during the workshops.

KEYWORDS: Geometry; Literacy cycle; Material Didactic manipulable.
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INTRODUCAO

Este trabalho de conclusdo de curso versa sobre o uso dos materiais manipuldveis no
ensino de Matemadtica, em particular da geometria, no ciclo de alfabetiza¢do. O motivo pelo
qual elaboramos um trabalho com essa tematica esta relacionado pelo modo como o ensino da
Geometria ¢ explorado nessa fase do desenvolvimento dos alunos. Considerando ainda que
grande parte das criancas tenha dificuldades no aprendizado da matematica, e
conseqiientemente, na geometria, acreditamos que o uso de materiais manipulaveis podera
contribuir e muito para a aprendizagem dos contetidos escolares.

A matematica tem uma importancia muito grande para a sociedade em geral, ela ¢ fécil
de ser percebida por todos, pois existe uma relagdo entre o cotidiano e a vida, por esse motivo
¢ fundamental que as criangas estejam em contato com a matéria desde o ciclo de

alfabetizagdo. Micotti (1999, p.162) fala sobre a importancia do ensino da Matematica:

O carater abstrato dos estudos matematicos surpreende os principiantes
nos primeiros contatos com o mundo de idéias e representagdes, desprovidas das
particularidades das coisas materiais. Apesar de a matematica ser utilizada e estar
presente na vida didria, exceto para quem ja compartilha desse saber, as idéias e os
procedimentos matematicos parecem muito diferentes dos utilizados na experiéncia
pratica ou na vida didria.

Sao varias as dificuldades que os alunos e o professor encontram no processo de ensino
e aprendizagem da matematica. Limitagdes como curriculos engessados, metodologias de
ensino arcaicas € pouco atrativas, estrutura fisica e manutengdo precaria das institui¢des
escolares, professores mal remunerados € com carga hordria excessiva de trabalho, alunos
com dificuldade para compreender os conteudos estudados s@o alguns dos fatores que
contribuem para o fracasso escolar. Aliado a isso, existe o fato de que a matemadtica apresenta
rejeicdo por uma boa parte dos alunos, acreditando que a matemadtica ¢ algo dificil, sem
utilidade, onde quem aprende € considerado muito inteligente.

A maneira como os conteddos matematicos sdo trabalhados em sala de aula pode
influenciar de forma significativa nesse contexto. Segundo os Parametros Curriculares
Nacionais (BRASIL, 1997), a matematica desde alguns anos tem sido trabalhada de maneira
empobrecedora, com formulas e com exercicios repetitivos, dificilmente s3o usadas
metodologias diferenciadas. D° Ambrosio (2007, p.31) afirma que: “Do ponto de vista de

motivacdo contextualizada, a matematica que se ensina hoje nas escolas ¢ morta, e poderia ser
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tratada como um fato historico”. O docente pode utilizar o livro didatico como apoio no
planejamento, mas o que ndo pode ¢ se prender ao comodismo dos livros e exercicios
decorativos, em substituicdo a isso, o mesmo deve buscar novas alternativas metodologicas
que auxiliem o seu trabalho, com objetivo de melhorar o ensino. Lorenzato (2006, p.56)
assegura que “O professor deve saber utilizar corretamente os materias didaticos, pois estes
exigem conhecimentos especificos de quem os utiliza. “Nao se pode deixar que o material
seja apenas um brinquedo para o aluno”.

Acreditamos que algumas situagdes do cotidiano relacionadas a atividades
experimentais possibilitam a crianca desenvolver suas habilidades, identificar e observar.
Outro motivo que nos levou a realizacdo do presente Trabalho foi investigar estudar e buscar
materiais que possam ajudar as criangas a compreenderem melhor os conteudos matematicos
associados a Geometria. Observamos que alguns autores recomendam a utilizacdo de
materiais manipuldveis na sala de aula porque existe um maior interesse por parte das
criangas, ja que estardo manuseando e conhecendo o material de forma pratica.

Para Piaget (1993) o fracasso escolar no ensino de matematica ¢ devido a abordagem, e
ndo ao conteudo, e ocorre principalmente por causa da passagem rapida demais do concreto
para o abstrato. Esse problema tende a aumentar na passagem do ciclo de alfabetizacdo para
as séries finais do Ensino Fundamental, quando existe uma grande distingdo das metodologias
do professor que ministram a aula de matematica com material concreto e outros que ja
ensinam com abstracao.

Como a matemdtica ¢ uma das disciplinas mais temidas pelos alunos, entdo as
metodologias usadas nas aulas tém que ser as mais variadas possiveis para que o aprendizado
seja maior. Desse modo, usar os materiais manipuldveis como recurso lidico nas aulas de
matematica faz com que as aulas se tornem mais proveitosas. Baseando-se em alguns autores,
este trabalho faz uma andlise de como o uso dos materiais manipuldveis interferem nas aulas
de Geometria.

Nesse sentido optamos estudar sobre o mesmo nas aulas de matematica nas séries
iniciais a fim de aprimorar nosso conhecimento e conhecer quais os tipos de materiais que
poderemos usar especificamente nas aulas de geometria. Pensando nas dificuldades
enfrentadas no ensino, por parte do aluno e do professor com relagdo a disciplina de
matematica, e levando em consideragdo o uso dos materiais manipuldveis como uma
estratégia que pode ser usada pelos professores como um recurso nas aulas de Geometria, e as

vantagens que o uso desses materiais pode trazer. Nosso trabalho de pesquisa foi norteado
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pela seguinte questdo: De que formas a utilizacdo de materiais didatico-manipulaveis pode
contribuir para a aprendizagem da Geometria no ciclo de alfabetiza¢do?

Este trabalho é composto por 4 capitulos. O capitulo 1 esta organizado em duas
sessdes: a primeira que sintetiza o que estd sendo ensinado sobre Geometria no ciclo de
alfabetizacdo, destacando que o ensino de geometria ainda estd sendo realizando de forma
tradicional e abstrata, porém ha a necessidade de introduzir materiais didaticos que permitam
ao aluno uma visdo mais concreta do que estd sendo estudado; a segunda sessdo refere-se a
importancia do ensino de geometria ser trabalhado com materiais manipuldveis ja no ciclo de
alfabetizacdo a fim de que a aprendizagem esteja associada aos sentidos e a0 meio em que a
crianga vive.

No capitulo 2 procuramos discutir sobre o papel do professor ao planejar e executar as
atividades com materiais didaticos e a importancia do bom uso do material. Apresentamos
também uma breve descri¢do dos materiais didaticos manipulaveis utilizados durante a nossa
pesquisa.

O capitulo 3 diz respeito aos aspectos metodoldgicos da nossa pesquisa, a citar: tipo de
pesquisa, amostra, instrumentos e procedimentos utilizados na coleta, etapas da pesquisa, etc.
O detalhamento da experiéncia acompanhada da analise baseada na producdo e nas atitudes
dos alunos. Nesse capitulo também fago reflexdes sobre a producio dos alunos.

No capitulo 4 apresento os resultados do nosso estudo, as minhas reflexdes finais

sobre a experiéncia realizada e as consideragdes finais.
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CAPITULO 1

1. ALGUNS APONTAMENTOS TEORICOS SOBRE O ENSINO DE GEOMETRIA

1.1. O QUE ESTA SENDO ENSINADO SOBRE A GEOMETRIA NO CICLO DE
ALFABETIZACAO?

Existe uma preocupagdo com relagdo a aprendizagem dos alunos com a matematica,
em particular com o conhecimento geométrico. Desde alguns anos varias discussdes sobre o
ensino e aprendizagem da matemdtica com a inten¢do de relacionar a matematica a outras
areas do conhecimento tem ganhado espaco, ja que essa ciéncia esta presente em quase tudo
que nos rodeia.

Os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) afirmam que a aprendizagem
matematica deveria estar ligada a compreensao, isto ¢, a apreensdo do significado; “aprender
o significado de um objeto ou acontecimento pressupde vé-lo em suas relagdes com outros
objetos e acontecimentos” (BRASIL, 1997, p.15). Por isso os professores precisam ter
cuidado nos contetdos que serdo ensinados, pois eles devem contribuir no desenvolvimento
continuo da crianca.

Inicialmente os conteudos que sdo trabalhados nos ciclos de alfabetizagdo sdo as
formas das figuras e objetos planos, onde sdo ensinados de forma abstrata, mas os alunos
precisam desenvolver o raciocinio geométrico. A geometria na maioria das vezes € ensinada
somente através do quadro negro ou através dos livros didaticos de maneira tedrica, é o que
confirma Guillen (2013) quando assegura que a geometria é ensinada a partir dos livros
didaticos, que trazem algumas figuras desenhadas que ndo tem nada a ver com a nossa
realidade, porque os objetos que nos rodeiam sdo tridimensionais. Através desta citacdo a
autora mostra a necessidade de iniciarem o estudo da geometria, integrando o uso de objetos
solidos com representagdes das formas mostrando as relagdes com objetos da nossa realidade
associando cada uma as suas formas geométricas, estimulando a percepcao visual dos objetos
representados em planos e solidos.

Lorenzato (2011, p.46) afirma que ¢ vendo, ouvindo e manuseando que as criangas
realizam suas primeiras experiéncias de vida, ou seja, com a ajuda da linguagem, mas ¢

principalmente com o auxilio da percepgao espacial que as criangas iniciam suas descobertas.
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Alguns alunos tém certa dificuldade para entender alguns conceitos dos contetidos de
geometria, pelo motivo de que na sala de aula trabalham apenas com figuras planas, como o
quadrado, triangulo, circulo, retangulo, entre outros. Podemos dizer que o ensino de geometria
desde os primeiros anos ndo ¢ priorizado, deixando uma lacuna na educagdo da crianca
(SALES e MEDINA, 2010). Mesmo que alguns elementos ja estejam presentes no nosso dia a
dia, alguns professores ndo dao muita importancia nas formas que sdo encontradas ao redor da
crianca e quando tem a chance de trabalhar, as praticas ndo s@o adequadas. De acordo com

Passos (2000, p. 1),

As relagdes e as idéias geométricas sdo uteis em situagdes de todos os
dias, podendo ser relacionadas com outros tépicos da matematica e com outras areas
do conhecimento. Entretanto, quando a crianga ingressa na escola, frequentemente
ndo lhe sdo oferecidas oportunidades para desenvolver idéias geométricas que
aproveitem o potencial que ela traz consigo.

Na maioria das vezes a Geometria ¢ apresentada como um conjunto de defini¢des,
formulas e propriedades, e as vezes ¢ deixada por ultimo na seqiiéncia dos contetidos
programados, aumentando assim as chances de ndo ser explorada por falta de tempo. Soma-se
a isso o fato de que quando ela ¢ vista geralmente as opgdes metodoldgicas e praticas de
trabalho ndo estdo adequadas.

Quando nos referimos ao ensino de geometria, alguns professores se sentem
despreparados por ndo conhecerem o conteido e por ndo terem tido a oportunidade de
aprender a geometria na escola e com isso, esses mesmos professores sentem grandes
dificuldades em ensinar. Mas, o professor ¢ o mediador do conhecimento da crianga entdo ele
precisa deixar de lado a pratica exaustiva tradicional e propor novas formas de ensino,
utilizando o ladico no ensino da geometria. E necessario que os alunos, principalmente
aqueles que se encontra no ciclo de alfabetizacdo, vivenciem varias experiéncias com objetos
e materiais concretos, para que possam manusear, comparar ¢ testar resultados de forma
pratica, o que vai favorecer o seu aprendizado.

Segundo Lorenzato (2006) nada deve ser ensinado; A crianga deve ser incentivada a
explorar o espago onde vive e embora a manipulagdo de objetos ndo seja suficiente para
garantir a aprendizagem, ela deve estar presente, lembrando sempre que a efetiva
aprendizagem se da pelas agdes mentais que a crianga realiza quando compara, separa, monta
etc. Segundo Lorenzato (2011)

[...] a percepcdo do espaco pela crianca comega com a percep¢do de objetos por

meio da imagem visual; depois ela consegue pegar o que v€ e entdo seu espago ¢
ampliado; em seguida, ela consegue deslocar-se por entre objetos e seu espago ¢
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ampliado ainda mais, pois, nessa percep¢do de espago, tanto ela como o objeto faz
parte do ambiente espacial; e, finalmente, a crianca chega a perceber-se como um
objeto a mais no espago. (LORENZATO, 2011, p.43).

Ao ensinar geometria o docente ndo se preocupa em trabalhar essa relacdo entre as
figuras, isso faz com que a crianga ndo progrida para um nivel de compreensao mais elevado.
Por isso deve-se pensar em novas estratégias que possam melhorar o ensino da Geometria de
forma que os alunos tenham lembrangas positivas da aprendizagem e que eles levem esse

conhecimento para a vida toda.

12. A IMPORTANCIA DO ENSINO DE GEOMETRIA NO CICLO DE
ALFABETIZACAO

A Geometria tem um papel muito importante no curriculo de matematica no ciclo de
alfabetizacdo, porque permite que a crianga consiga compreender, descrever e organizar o
lugar onde vive, tornando ativa na sociedade, capaz de resolver problemas de outras areas.
Segundo Pavanello (2004, p.129) “No mundo moderno, a imagem ¢ extremamente utilizada
como instrumento de informagdo, o que torna indispensavel a capacidade de observar o
espaco tridimensional e de se elaborar modos de comunicar a respeito do mesmo”. Os PCNs
também advertem sobre a importancia do ensino afirmando que o trabalho com nocgdes e
medidas estimula a crianca a observar, perceber semelhangas e diferencas, identificar
regularidades e vice versa (BRASIL, 1997).

Podemos perceber a necessidade de mostrar as criangas conceitos geométricos, pois
elas ja trazem de casa certa bagagem e na maioria das vezes ndo ¢ explorada na escola, temos
que levar em consideracdo que quanto mais cedo ela se familiarizar com o contetido, mais
aprofundado vai estar.

Sabemos que a geometria ¢ considerada fundamental em nossa vida, pois serve de
base para resolugdo de problemas de diversas areas do conhecimento e permite ainda ao aluno
compreender e descrever o mundo ao seu redor, através das formas geométricas que existem
na natureza. O ensino da Geometria ¢ muito importante na formacdo e no conhecimento da
mesma, principalmente através do ludico que poderda ser uma porta de entrada para o
desenvolvimento deste conteido na escola. De acordo com Passos (2000) o ensino da
Geometria ¢ importante por haver uma relagdo direta do homem, com o meio em que vive,

com sua realidade, por isso ¢ de fundamental importancia na formagao dos alunos.
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O professor tem possibilidades de explorar diversos materiais didaticos como algumas
constru¢des geométricas, materiais manipuldveis que favorecam a visualizagdo, localizacdo de
figuras. E a criatividade do docente que inova as metodologias que irdo surgir durante o
ensino. E aconselhavel que seja explorado e mostrado através de objetos do cotidiano da
crian¢a de modo que facam a relagdo entre as formas, a exemplo dos solidos geométricos que
tem o papel de ensinar a Geometria espacial e as formas geométricas. De acordo com Lopes
as criancas podem explorar tarefas geométricas, como montar, desmontar, construir, compor,
decompor ou desenhar esses objetos em tamanho natural (LOPES, 1998, p. 9).

A crianga precisa experimentar diversos objetos da realidade, pois assim ela aprendera
a construir seus conhecimentos com relacdo a localizagdo e ter dominio dos objetos € assim
saber identificar o espago fisico. Mas para trabalhar com o espaco ¢ importante que as
criancas interpretem e construam suas representagdes espaciais, identificando objetos e
deslocamento. Para as figuras planas, o objetivo é reconhecer a diferenca entre as figuras
geométricas e usa-las para desenvolver problemas. Porém, correm o risco do aluno tratar com
certo desinteresse na sala de aula. Desde os primeiros anos de escolaridade, as criancas devem
explorar vérias figuras e solidos geométricos.

Lorenzato (2011) entende que:

O grande objetivo da geometria ¢ fazer com que a crianga passe do espaco
vivenciado para o espaco pensado. No primeiro momento, a crianga observa,
manipula, decompde, monta, enquanto no segundo ela operacionaliza, constréi um
espago interior fundamentado em raciocinio. (LORENZATO, 2011, p 11).

A importancia que a Geometria espacial tem no desenvolvimento da crianga ¢ maior
ainda se considerarmos que ela utiliza essa percep¢ao para ler, andar, jogar, ouvir musica e na
exploragdo das formas geométricas. Ainda segundo Lorenzato (2011, p. 11) “a crianca
aprende pela sua ag@o sobre o meio onde vive: a a¢do da crianga sobre os objetos, através dos
sentidos, ¢ um meio necessario para que ela consiga realizar uma aprendizagem com
significados, ele ¢ indispensavel para que ela possa acontecer”.

Os objetos do espaco que tem formas geométricas e que ainda sejam desconhecidos
pelas criancas devem ser mostrados de varias maneiras um de cada vez, caso contrario, corre
o risco de haver dificuldades no entendimento. Por isso, € preciso mudar sempre,
principalmente na utilizagdo a disposicdo de materiais manipuldveis e outros recursos.
Quando pensamos no ensino da geometria explorada a partir do espago onde a crianga vive e

se movimenta, lembramos que o desenvolvimento dessas noc¢des do espaco necessita ser
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trabalhado durante o periodo da escolarizagao. E através dessas nogdes que o aluno comeca na
percepgao de si proprio, € continua com a sua percepgao no espago.

Para Lorenzato (1995, p. 3) € a partir do momento em que consegue exercer algum
dominio das relagdes dindmicas que se estabelecem entre as partes do seu proprio corpo ou
entre seu corpo € os demais ao nivel do pensamento consciente. Nesse momento torna-se
possivel a aprendizagem de nogdes espaciais posicionais como as de direcdo, sentido, atras,
perto, em cima de etc. (LORENZATO, 1995, p.3).

A proposta deve ir mais adiante do que a manipula¢do dos sdlidos geométricos e da
visualiza¢do de figuras, tendo como objetivo de acabar com a ruptura que existe com a
aprendizagem de representacdes planas e de sdlidos tridimensionais, como se 0s mesmos nao

estivessem presentes na vida da crianga.
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CAPITULO 2

2. MATERIAIS MANIPULAVEIS: POSSIBILIDADES PARA O ENSINO DA
GEOMETRIA

2.1. USO DE MATERIAIS MANIPULAVEIS EM SALA DE AULA: O PAPEL DO
PROFESSOR

O uso do material manipuldvel pode servir para diversas atividades visando objetivos
diferentes no trabalho em sala de aula, por isso requer uma atengdo maior dos professores no
momento de planejar as atividades a serem desenvolvidas através desse recurso. E importante
que o docente busque possibilidades para uma boa aplicagdo desse material na sala de aula,
planejando inclusive qual ¢ o tempo adequado, porque o mesmo ndo pode ser aplicado de
qualquer jeito, ja que cada crianca tem o seu ritmo de aprendizagem.

E por meio da utiliza¢do de jogos, por exemplo, que os professores diversificam sua
metodologia de ensino ao invés de utilizar apenas o quadro, o giz e o livro didatico (SMOLE;
DINIZ; CANDIDO, 2007). As aulas seriam mais proveitosas se em substitui¢do as aulas
meramente expositivas, fosse pensado propostas alternativas que criassem condi¢des para a
crianga desenvolver as suas habilidades manipulativas. Ndo que as aulas expositivas sejam
desnecessarias, mas, a utilizagdo desses materiais s6 vem para ajudar no que esta sendo
ensinado na sala, € um auxilio para os que sentem dificuldade em entender os contetdos.

Segundo Lorenzato (2006, p.38) “quando os materiais forem novidades aos alunos ¢
ideal que lhes dé um tempo para exploragdo, pois através dessa observacdo € que se
possibilitarda com ou sem auxilio do professor a procura e a descoberta de novos
conhecimentos”. O manuseio desses objetos permite que a crianga desperte o interesse,
através da exploragdo, experimentando e manipulando.

O uso dos materiais manipulaveis veio também para enriquecer os curriculos, mas se
ndo forem bem utilizados e se ndo existir uma finalidade pedagogica, pode ndo ocorrer a
aprendizagem desejada. E muito importante que o professor tenha muito cuidado ao escolher
os materiais € de como utilizar nos conteidos a serem repassados, pois estes t€ém uma
relevancia social e contribui para o desenvolvimento do aluno, por isso o docente deve
dominar e compreender a sua utilizacdo. Para Lorenzato (2006) o professor tem um papel

muito importante no sucesso do ou fracasso escolar do aluno. Nao basta o professor dispor de
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um bom material didatico para que se tenha a garantia de uma aprendizagem significativa.
Mais importante do que isso € saber utilizar corretamente estes materiais em sala de aula

Com a manipulagdo desses materiais, ¢ possivel que os estudos iniciem com
confecc¢des de materiais, fazendo com que os alunos facam parte de todo processo interagindo
com o professor e com a atividade proposta. As utilizacdes dos materiais manipulativos
oferecem varias vantagens para a aprendizagem do aluno, como despertar a curiosidade e o
desenvolvimento da percep¢do e ainda contribuir para a descoberta, dando sentido para o
ensino da matematica. Nao queremos afirmar que sé os materiais manipuldveis sao suficientes
para a aprendizagem, mas sim as relacOes estabelecidas durante as atividades propostas.

Sérgio Lorenzato (2006, p. 21) ainda afirma que:

Convém termos sempre em mente que a realizagdo em si de atividades
manipulativas ou visuais ndo garante a aprendizagem. Para que esta efetivamente
acontega, faz-se necessdria também a atividade mental, por parte do aluno. E o
material didatico pode ser um excelente catalisador para o aluno construir seu saber
matematico.

Acreditamos que esse método, vem ao encontro das necessidades dos professores,
principalmente aqueles que buscam meios metodoldgicos para trabalhar na sala de aula,
embora o ensino da geometria nos curriculos das escolas tem levado os docentes ao estresse
por causa da sua pratica. No cotidiano do professor e das criangas existem muitos objetos, que
na maioria das vezes passam despercebidos, que podem ser utilizados como 6timos recursos
para o ensino da geometria. Esses recursos facilitam a aprendizagem permitindo que o aluno
vivencie e descubra as propriedades e os conceitos geométricos construindo de maneira
solida.

Segundo Fonseca et.al. (2009, p. 74) os materiais manipuléveis:

Favorece a analise das caracteristicas ¢ propriedades das formas geométricas de duas
dimensoes, as relagdes estabelecidas entre elas e a representagdo geométrica. Além

disso, permitem resolver infinidades de problemas geométricos usando a
visualizacdo, o raciocinio espacial e a montagem geométrica.

Esses materiais na maioria das vezes sdo encontrados nas escolas, mas nio sio
utilizados de forma eficaz, em geral ficam encostados na sala, porque a maior parte dos
docentes ndo utiliza, seja por falta de interesse, ou seja, porque, de fato, ndo sabem utiliza-lo.
Behr (1983, p. 108) afirma que:

Embora seja freqiientemente recomendado que as criangas aprendessem as
idéias matematicas com o auxilio do material concreto manipulativo, muito
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pouco se sabe como o auxilio do manipulativo influencia no pensamento
matematico da crianga ou no desenvolvimento conceitual.

O uso desse material ndo anula a importancia do livro didatico que ¢ tdo usado na sala
de aula, pelo contrario, vem para auxiliar. Mas ¢é preciso que o professor reflita sobre os
materiais que serdo utilizados, pois ¢ muito importante no ensino da matematica e a atividade
mental a ser proposta, tem que haver uma seqiiéncia de atividades com objetos
correspondentes a fim de estimular a percepcao.

E fundamental lembrar aos docentes sobre alguns elementos necessarios na utilizacdo
de materiais manipulaveis: algumas nog¢des bésicas se formam na mente da crianga e ndo esta
no material; o material estimula o aprendizado, desde que bem utilizado.

E normal que algumas escolas sigam os manuais didaticos usando os materiais
manipuldveis de forma equivocada, ndo se preocupando com o conhecimento da crianca e
aprendizagem. Freitas (2004) afirma que todos os materiais tém como caracteristica principal
o fato de oferecer suporte aos alunos, a partir da manipulagdo entender conceitos importantes.
Os alunos tém que conhecer primeiro o material antes das aulas tedricas e que tenham tempo
para explorar se familiarizar e fazer suas proprias descobertas.

Freire (1996, p.24) afirma que “ensinar ndo ¢ transferir conhecimento, mas criar as
possibilidades para a sua produg@o ou a sua construgdo.” O professor deve levar em conta o

conhecimento do aluno para que exista uma troca de conhecimentos.

2.2 - TIPOS DE MATERIAIS MANIPULAVEIS PARA O ENSINO DA GEOMETRIA

Nesta sessdo falaremos sobre alguns materiais manipuldveis que podem ser usados
para ensinar geometria no ciclo de alfabetizagdo. Alguns materiais que foram selecionados
por serem conhecidos e faceis de confeccionar, os quais destacamos: o tangran, os blocos

logicos e outros materiais presentes no nosso cotidiano.

2.2.1 O TANGRAM

O tangram ¢ um jogo fantastico conhecido também como “as sete pegas da sabedoria”.
Sua histdria € cheia de lendas, sendo um jogo milenar que surgiu na china através de uma
ceramica de forma quadrada que um chinés, por um acidente, deixou cair no chdo e quebrou
em sete pedacos. Tentando montar se surpreendeu, pois foi surgindo figuras de animais e
outros objetos, dessa forma surgiu o jogo quebra cabega: o tangram (IMENES, JAKUBO,
LELLIS, 1999).
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Esse jogo ndo se limita somente em construir figuras, mas pode ser usado de forma
pedagdgica, principalmente no ensino da geometria. A utilizagdo desse material prevé a
exploragdo do espago geométrico pela crianga, conhecendo as formas geométricas, as relagdes
entre elas e as habilidades de observacdo de forma ludica incentivando as criangas a
aprendizagem, pois além de visualizar as peg¢as, podem manusear. Ele possui sete pegas: Dois
triangulos grandes, dois tridngulos pequenos, um triangulo médio, um quadrado e um

paralelogramo. E um material de facil construgéo.

Figura 01: Tangram

Esse material permite estimular a criatividade, o raciocinio logico e para jogar ¢
necessdrio utilizar todas as pegas. Em algumas vezes ¢ usado para ensinar fragdes e

geometria. Segundo Mendes (2009, p.12)

Para realizar atividades com o tangram o professor deve usar uma linguagem
adequada ao nivel de seus de seus alunos, desde que estabelega relagdes conceituais
entre os aspectos abordados informalmente e a linguagem matematica a ser
formalizada. O importante ¢ que ele explore progressivamente todas as atividades
possiveis envolvendo as sete pecas do material.

2.2.2 0S BLOCOS LOGICOS

Os blocos logicos surgiram na década de 1950, criado pelo matematico Hungaro
Zoltan Paul Dienes com o objetivo de incentivar o desenvolvimento de relagdes logicas dos
alunos. A utilizacdo desse material pode contribuir desde os anos iniciais, exercitando assim o
pensamento logico de acordo com cada faixa etaria. Os blocos sdo compostos por 48 pecas e
estdo divididos em cor, forma e tamanho: Trés cores: vermelho, azul e amarelo; Quatro

formas: quadrado, retangulo, circulo e triangulo; Tamanho: Grande e pequeno.
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Figura 02: Blocos Logicos

Ao trabalharmos com blocos logicos temos que saber que as pecas € apenas
representacdes, as formas s3o: o quadrado, retdngulos, tridngulos e circulos. Devemos
repassar isso para as criancas, pois se elas aprenderem errado tornard um obstiaculo na
aprendizagem. E importante que ela se sinta incentivada a discutir, sobre o que estdo fazendo
e sobre o que elas acreditam ter descoberto. Souza e Franco (2010) afirmam que alguns
professores oferecem os blocos 16gicos aos alunos como brinquedos para realizar construgdes

livres e o trabalho com material fica limitado a esta atividade.

2.2.3 OBJETOS DO COTIDIANO

As figuras Geométricas fazem parte do cotidiano das pessoas, para tanto, ¢ necessario
fazer a relagdo dos objetos do cotidiano com a geometria formal, escolar, a exemplo: o Rolo
de papel higiénico que representa o cilindro, a bola: O circulo, o chapéu de aniversario; O
cone, o retangulo: a caixa de sapato entre outros.

Segundo Pires ¢ Gomes (2004), por meio da investigacdo, experimentagdo e
exploragdo de objetos do mundo fisico, que fazem parte do seu cotidiano e outros materiais
especificos, os estudos de Espaco e Forma acontecem, é importante estimular o estudante a

observar e perceber essas semelhancas.



Figura 03: Objetos do cotidiano com formas geométricas
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CAPITULO 3

3. ASPECTOS METODOLOGICOS

Neste capitulo sera apresentada a descricdo das opgdes metodoldgicas escolhidas para
a realizagdo da pesquisa. Apontaremos a tipologia da pesquisa e suas caracteristicas, a
amostra investigada, os instrumentos e procedimentos utilizados e as etapas de realizacdo da

mesma.

3.1- TIPO DE PESQUISA:

Esta pesquisa foi construida com base na pesquisa qualitativa. Esta metodologia tem
como caracteristica principal apresentar uma analise detalhada de alguns elementos de estudos
observados e coletados na sala de aula. Conforme Ludke e André (1986, p.11) “a pesquisa
qualitativa supde o contato direto e prolongado do pesquisador com o ambiente e a situagio
que esta sendo investigada, via de regra, através do trabalho intensivo de campo”.

De acordo com Rampazzo (2005, p.58) “a pesquisa qualitativa busca uma
compreensdo particular daquilo que estuda: O foco da sua atengdo € centralizado no
especifico, no particular, no individual, almejando sempre a compreensio e ndo a explicagdo
dos fendmenos”. J& para Bogdan e Biklen (1994, p. 49)

A abordagem da investigacdo qualitativa exige que o mundo seja examinado com a

idéia de que nada ¢ trivial, que tudo tem potencial para constituir uma pista que nos
permita estabelecer uma compreensdo mais esclarecedora do nosso objeto de estudo.

Para realizar esta pesquisa decidimos trabalhar com uma turma da Escola Nelly
Maciel, pertencente a rede Municipal de Ensino de Serra Branca PB, composta por 15 alunos,
do 3° ano do Ensino Fundamental cuja faixa etaria ¢ entre 8§ a 9 anos. Conforme ja colocado
no inicio desse trabalho, a questdo que norteou nossa pesquisa foi a seguinte:

De que formas a utilizagdo de materiais didatico-manipulaveis pode contribuir para a
aprendizagem da Geometria no ciclo de alfabetizacdo?

Na tentativa de encontrar respostas para a questdo anterior, adotamos como objetivo
geral mostrar aos alunos o papel e importancia da Geometria no seu cotidiano a partir do
desenvolvimento de atividades com material concreto, com vistas a produgdo de uma
aprendizagem mais significativa dos conceitos matematicos estudados.

Para alcangar nosso objetivo geral, tracamos os seguintes objetivos especificos:
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* Investigar quais sdo os conceitos geométricos trabalhados e como os mesmos estdo
sendo explorados na sala de aula;

* Conhecer as dificuldades e os aspectos positivos da aprendizagem da Geometria
apontados pelos alunos;

* Desenvolver a curiosidade nos alunos através de atividades de exploracdo do
conteudo.

* Explorar as diferentes formas geométricas com sucatas, gerando experiéncias para o
professor usar este material como recurso didatico;

* Desenvolver atividades praticas e materiais manipuldveis que possam ser utilizados
como recurso didatico nas aulas de Geometria.

* Incentivar a realiza¢@o de atividades em grupo que viabilizem a interag@o e incentivem

a criatividade dos alunos.

A fim de facilitar o desenvolvimento das atividades e também no entendimento desta

pesquisa, foram divididas em trés etapas.

3.2. ETAPAS DA PESQUISA

17 etapa — Levantamento e pesquisa bibliografica

Nessa primeira etapa foi escolhida a tematica a ser trabalhada na pesquisa bem como
teve inicio a pesquisa bibliografica a fim de que a literatura referente a tematica abordada
fosse estudada e explorada em seus aspectos principais. Para tanto, baseamos o nosso
referencial tedrico nos trabalhos dos autores Lorenzato (2006; 2010; 2011), Piaget (1993),
Pavanelo (2004), dentre outras contribui¢cdes. As fontes de pesquisa constam de livros
especificos da drea de Educacdo Matematica e Ensino de Matematica nos anos iniciais,

também periodicos e artigos académicos e sites de busca especificos disponiveis on-line.

2% Etapa: Diagnostico/pré-teste

Nessa segunda etapa, nos propomos a realizar um diagnostico acerca de quais
conhecimentos geométricos os alunos adquiriram ao longo de sua vida e que estdo presentes
em seu meio externo, € como tais conhecimentos estdo associados aos conceitos estudados na

matematica escolar, isto €, o conhecimento formal. Esse diagndstico foi feito através de um
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teste (anexo 01) aplicado durante a pesquisa, com o objetivo maior de proporcionar uma

referéncia acerca de tais conhecimentos e assim nortear as atividades a serem trabalhadas no

decorrer das aulas.

3* Etapa: Elaboracio/confeccio de atividades

A partir dos dados obtidos e das observacdes realizadas na etapa anterior, nesse

momento realizamos a elaboracdo de algumas atividades praticas, mediadas por materiais

manipulaveis, a serem aplicadas em sala de aula.

A seguir descrevemos, ainda que brevemente, quais foram as atividades realizadas:

Atividade 1 - Identifica¢do das pecas do Tangram

Essa atividade os alunos conheceram pela primeira vez quais as pegas que
compunham o Tangram. Foram trabalhadas com eles as caracteristicas, as
semelhangas das pegas e foi pedido que os alunos construissem com as pecas figuras.
O objetivo desta atividade foi trabalhar a habilidade de manipulac¢do e colaborar para a

memorizagdo das formas geométricas.

Atividade 2 - Uso dos objetos do cotidiano no ensino da geometria

Nessa atividade os alunos deveriam comparar os solidos geométricos com objetos do
cotidiano manuseando, montando e desmontando embalagens no formato original e
assim confeccionar os moldes na cartolina. Esta atividade tem como objetivo de
explorar a geometria através de situacdes do nosso cotidiano e assim poder

desenvolver as nogdes do espago onde vive.

Atividade 3 - Bingo de formas utilizando os blocos logicos

Nesta atividade os alunos conheceram e manipularam as pegas do material blocos
logicos, separando as pecas pelas cores, foram confeccionadas também cartelas com
os desenhos dos blocos 16gicos, escolhidos pelas criangas. Essa atividade tem como
objetivo compreender e desenvolver as nog¢des basicas das figuras geométricas, os

conceitos, semelhangas, diferengas, comparagdes e a seqiiéncia de cores.

Atividade 4 - Planifica¢do do cubo
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Para o desenvolvimento dessa atividade os alunos deveriam planificar o cubo e
posteriormente desenhar recorrendo as pegas do polidron tem como objetivo dos

alunos descobrirem as planificagdes do cubo.

4" Etapa: Analise dos dados

A andlise reflexiva dos dados recolhidos ao longo das aulas teve como objetivo obter
informagdes acerca da utilizacdo dos materiais manipulaveis, na sala de aula, a partir da
interpretagdo dos trabalhos realizados pelas criancas. Nesta pesquisa foram realizados dois
testes sendo um pré-teste para avaliarmos os niveis de cada aluno e o pds-teste para
acompanharmos como foi a evolucdo dos alunos durante a aplicacdo das atividades e assim
realizarmos a comparagao.

As notas de campo também foi um recurso muito importante para registrar os
acontecimentos observados e vividos pelos alunos na sala de aula. Servindo para organizar
os dados e os acontecimentos na sala de maneira cautelosa, a fim de buscar compreender
melhor a realidade da sala de aula. As notas de campo foram trabalhadas com a elaboragao e
confeccdo de algumas atividades diversificadas que estimularam a participagdo do aluno
durante as aulas, e desenvolvem a autonomia deles com relacdo a geometria favorecendo o
aprendizado do contetdo. Apds essa sequencia de atividades, aplicamos para as criangas o
pos-teste que, como sabemos, foi constituido pelas mesmas questdes do pré-teste.

Utilizamos algumas técnicas de coleta e analise de dados. Referente a coleta de dados,
o procedimento usado foi a observagdo. Damas e Ketele (1985, p.11) definem a observacao
com sendo “um processo orientado por um objetivo terminal ou organizador do prdprio
processo de observagdo. (...) observar alguém ¢ langar um olhar sobre esse alguém, ¢ toma-lo
como objeto”. Através deste procedimento foi possivel ainda a identificacdo e andlise do
comportamento das criangas pesquisadas, investigando principalmente como se dava a
participacdo dos mesmos nas aulas em que os materiais manipulaveis eram utilizados.

Para que essas observagdes fossem registradas, foi gravada somente em dudio para ser
comprovada e também para que ndo fosse mudado algum dado da pesquisa, e assim ser
investigado corretamente. No decorrer das gravagdes a pesquisadora procurou interferir o
minimo possivel, sem dialogar muito, sempre mantendo certa distdncia para que todo o

processo pudesse ser registrado.
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Na primeira andlise foram selecionadas as partes mais importantes das gravacdes.
Essas gravagdes foram assistidas diversas vezes e transcritos em pequenos trechos, em que os
alunos manipulam os materiais na aula. O segundo passo foi a realizagdo da codificagido dos
dados, em que as transi¢des foram lidas e cada fala ou acdo dos alunos, quando relacionadas

ao manipulavel, mesmo indiretamente, foram reduzidas a cddigos.

3.3 DIAGNOSTICO/PRE-TESTE

Conforme mencionado anteriormente, na segunda etapa da pesquisa elaboramos o que
chamamos de diagndstico (pré-teste) onde descrevemos agora em maiores detalhes.

Algumas pesquisas feitas sobre a aprendizagem matematica, em especial aos
conteudos de geometria t€ém nos mostrado, ha algum tempo que € necessario revermos as
praticas metodoldgicas que estdo sendo ensinadas na sala de aula. Por esse motivo ¢
importante que antes de aplicar qualquer avaliacdo seja necessario que seja estudado o
objetivo da aprendizagem.

Por isso elaboramos a primeira atividade, um teste de sondagem para saber o grau de
conhecimento que os alunos tém sobre a Geometria. O pré-teste que foi aplicado é composto
por 8 questdes todas relacionadas ao conteido, as mesmas encontram-se em anexo no final do
trabalho. O objetivo ¢ investigar o nivel de conhecimento geométrico que os alunos trazem de
outros anos, nos possibilitando de ver como o ensino da geometria acontece € se esta gerando
algum fruto com relagdo a aprendizagem e assim poder criar estratégias metodologicas que
valorizem as experiéncias trazidas pelos estudantes e poder facilitar a aprendizagem de novos
conhecimentos.

Quando falamos da geometria no processo de ensino-aprendizagem das criangas, ¢é
muito importante analisar a maneira como ele é apresentado em nossas escolas. E
fundamental ter sempre em mente que o aluno aprende mais quando lhe ¢ permitido fazer
relagdes, experiéncias e tiver contato direto com materiais concretos, mas, infelizmente, as
metodologias que vem sendo aplicadas estdo deixando muito a desejar, muitas vezes a propria
escola bloqueia ou dificulta a aprendizagem justamente por repassar ao aluno de forma
isolada, repetitiva com decorebas sem aplicagdes, que em geral sdo esquecidos depois de certo
tempo. Tudo isso contribui para que o aluno ndo aprenda de fato o contetido. Por esse motivo
a nossa primeira atividade na sala de aula foi o pré-teste para observar o grau de
conhecimento dos alunos sobre este conteido e assim pensar em quais atividades serad

desenvolvido no projeto.
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CAPITULO 4

4. ANALISE DOS DADOS

Aqui serd apresentada a andlise dos dados coletados a partir das respostas obtidas no
pré-teste e através da realizagdo das atividades praticas propostas durante as aulas. O estudo

levantou dados referentes aos contetidos de geometria.

4.1. DESEMPENHOS DOS ALUNOS NO PRE-TESTE

Ao realizar a exposi¢do do questionario (Anexo 1) observamos que as criangas,
embora ja tenha estudado o contetido, sentiram certa dificuldade frente a atividade que foi
proposta obtendo um desempenho abaixo do esperado. Sob o olhar da aprendizagem de
geometria, a maioria dos alunos tem acentuadas dificuldades para resolver, interpretar e
solucionar situa¢des do nosso cotidiano que envolve conceitos geométricos.

Em muitos casos, esse fraco desempenho em geometria por parte dos alunos € gerado
por praticas de ensino que ndo mais atendem as suas expectativas, deixando uma lacuna na
sua aprendizagem, conforme aponta Charmaz (2006), Damas e Ketele (1985). Com base nos
resultados obtidos verifica-se um rendimento muito abaixo do esperado, o que nos levam a
entender que os alunos possuem pouco conhecimento acerca de conceitos geométricos, alguns
reconheceu as figuras geométricas por suas caracteristicas fisicas, mais ndo conseguiram
diferenciar uma das outras através da analise das suas propriedades. Podemos conjeturar que a
forma como as figuras geométricas estdo sendo trabalhadas no decorrer do ciclo de
alfabetizacdo, assim como o estudo das propriedades e caracteristicas principais, ndo tem
contribuido de forma significativa com a aprendizagem da maioria dos alunos pesquisados.

Apresentamos a resolucdo das primeiras questdes do exercicio respondido pelo aluno

A na figura. Pedimos as criangas que marcassem um X nas figuras que lembram o cone € o
cilindro. Observamos que alguns alunos ndo tém uma nog¢ao clara das formas geométricas
associadas a sua respectiva nomenclatura. O aluno A ao ser questionado sobre o que ¢ o

cone ¢ a esfera respondeu: “Sao apenas figuras professora”.



Figura 04: Resolucéo do aluno A

A maioria dos alunos ndo conseguiu responder todas as questdes, s6 um aluno
conseguiu realizar todas as questdes corretamente. A maioria das dificuldades dos alunos no
teste se deu por motivos de ndo saberem interpretar as perguntas de forma correta,
percebemos isso ao aplicar o pré-teste, os alunos tiveram varias duvidas e ficaram fazendo
perguntas diversas, tais como: “professora qual a diferenca entre o cilindro e o retingulo? Por
que eu ndo sei” (Aluno A); Ou ainda, “o que é uma esfera professora?” (Aluno C). Esse fato
nos leva a crer que os alunos apresentam dificuldades com relago a leitura e interpretacdo de
textos simples, consequentemente, em alguns casos eles ndo conseguem compreender os

enunciados das questdes e a tarefa que deve ser realizada.
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Figura 05: Questdo do pré- teste resolvidas pelo aluno

Pela resolucdo do aluno A, B e C observamos que eles conseguem identificar o
triangulo e o quadrado, mas ndo sabem identificar a diferenga entre o cilindro e o cubo, ja que
eles ndo responderam, deixando a questdo quatro em branco. Ao serem questionados sobre
quais os motivos porque eles deixaram a questdo sem responder, foi dito apenas: “Nao sei”.
Constatamos que o aluno A, assim como o aluno B, ndo sabe relacionar a imagem do cilindro,
do cubo e do retiangulo com objetos do cotidiano que tem a mesma forma geométrica,
identificam o tridngulo e o quadrado talvez com informagdes aprendidas ou memorizadas nos

anos anteriores.

Figura 06: Questdo do aluno A
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Na questdo cinco, 6 dos alunos responderam corretamente as figuras que tem formas
de um cilindro, para ilustrar a questio apresentamos a resolu¢do do aluno D e E na figura 1 e
2 . Ao pedir que encontrassem na sala de aula objetos que tem formas de um cilindro,
responderam de forma diferenciada e correta. O aluno D respondeu: “o filtro de agua
professora”. O aluno E diz: “O litro de cola”. Observa-se que os alunos percebem o conceito

de uma forma diferenciada, cada um dos alunos relacionou a um objeto da sala.

Figura 07: Resolugdo do aluno D

05)Encontre na sua sala de aula algum objeto que tenha a forma de um cilindro?

.%illﬁo_-_(blo.:_&*n.__m —_— e

06)Vocé se lembra de um objeto com formato de uma esfera?

,hdﬂ.:,.hﬂﬂb__ S X — L ol 5

Figura 08: Resolucédo do aluno E

Na resolucdo da questdo seis todos acertaram, solicitamos que os alunos
identificassem um objeto com formato de uma esfera observamos que eles conseguiram
identificar na sala de aula um objeto que tem forma de um cilindro.

Ja na questdo sete os alunos deveriam observar alguns objetos do nosso dia a dia que
tem formas geométricas apresentadas e preencher os tracinhos com o nome das respectivas
figuras que lembram os solidos geométricos. Nesta questdo foi possivel perceber que esses
alunos ndo conseguem relacionar o cubo e nem o retangulo com a sua nomenclatura. O aluno
A ao responder a questdo sete apresentada na figura 3 e 4 ndo consegue relacionar a forma de
retangulo com o prédio, deixando em branco ¢ completando os tracinhos com o nome de
formas incorretas, mas apresentam facilidade em relacionar a bola com a esfera e o dado com

o cubo.



Figura 09: Resolucdo do aluno A da questdo

Figura 10: Resolugdo do aluno B

A seguir apresentaremos alguns graficos que ilustram de forma mais clara os
resultados obtidos na aplica¢do do teste com os alunos envolvidos na pesquisa. Os graficos
mostram alguns dados relacionados a aplicacdo do teste aos alunos, com relagdo ao numero de

questdes que foram acertadas e o segundo o nimero de acertos por cada questdo.
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Grafico 1: Nimero de questdes acertadas

Nidmeros de questdes acertadas

B Abaixo da média M Responderam corretamente ® Acertos de 4 ou mais questdo
0%

27%

7%

Figura 11: Grafico com o niimero de acertos

Observando os dados apresentados nesse grafico, podemos observar que
aproximadamente 80% das criangas, 12 dentre os 15 alunos que participaram do teste nio
conseguiram fazer todas as questdes corretas. Apenas um aluno conseguiu acertar, ou seja,
aproximadamente 7% do total acertaram todas as questdes. O teste era composto de 7
questdes e a media de acertos € de 5 questdes, ou seja, 60% do teste aproximadamente 27%
dos alunos acertaram 5 ou mais questdes, estando acima da media, ja 66% ficaram abaixo da
média. Esses resultados apontam que alguns desses alunos ndo dominam completamente o

conteudo proposto no teste.

Grafico 02: Numero de acertos e erros por questdes

Questoes 1,2e3

B Respondeu corretamente M Respondeu incorretamente

20%

80%

Figura 12: Grafico com nimero

As questdes 1, 2 e 3 tiveram o intuito de identificar se as criancas tinham algum
conhecimento prévio sobre alguns dos conceitos presentes nos conteudos de geometria.
Acreditdvamos por estarem na 3% série do ensino Fundamental, que os alunos conseguiriam

assinalar corretamente essas trés questdes, visto que eles ja tinham estudado esse contetido em
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anos anteriores. Nesse caso, nossas suspeitas se confirmaram, pois a partir dos dados
apresentados nesse grafico pudemos constatar que 20% dos alunos optaram pelas alternativas

(d) e (e) e erraram, enquanto 80% dos estudantes assinalaram corretamente.

Grafico 03: Analise da questio 4

Questao 4

M Respondeu corretamente M Respondeu incorretamente

Ndo respondeu

5% 10%

|

85%

Figura 13: Grafico de analise da questio 4

A questdo 4, teve como objetivo verificar se os estudantes entendem e conseguem
demonstrar através de palavras a diferenca entre duas formas geométricas. Esperdvamos que
os alunos respondessem corretamente, mas s6 5% do total de alunos conseguiu responder
corretamente, enquanto 85% das criangas deixaram a questdo sem resposta e 10%

responderam, mas, incorretamente.

Grifico 04: Analise da questio 5

Questao 5

M Responderam corretamente M Responderam incorretamente

Figura 14: Grafico com a analise da questdo 5

Ja na 5% questdo o percentual de acertos foi bastante elevado em relagdo ao percentual

de erros, mas isso mostra que eles sabem identificar a forma de cilindro nos objetos que os
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rodeiam, mas ndo sabem se expressar através de palavras o que € um cilindro. 61% dos alunos

responderam corretamente, ja 39% responderam incorretamente.

Grafico 05: Analise da questao 6 e 7

Questaob6e?

B Responderam corretamente B Responderam incorretamente

37%‘

Figura 15: Grafico com analise da questio 6 ¢ 7

A questdo 6 houve um percentual alto de acertos, 63% responderam corretamente,
porém, consideramos que o percentual de erros também foi bastante significativo, 37%
responderam incorretamente, o que nos faz perceber a dificuldade dos alunos em identificar as
formas geométricas.Muito embora essas formas estejam bastantes presentes no seu cotidiano,
observamos que ainda hd uma barreira entre o conhecimento real, de mundo, que o aluno

possui, daquele conhecimento mais formal da matematica.
4.2 - ATIVIDADES REALIZADAS

Citamos algumas atividades metodoldgicas onde realizamos na sala de aula. Antes de

iniciar este trabalho apresentamos o material aos alunos, permitindo que eles manipulassem e

jogassem da maneira como bem entendessem. Pois € o que afirma Dienes e Golding (1975,

p.6) “¢ extremamente importante deixar as criancas a possibilidade de jogar livremente um
tempo com as pegas ou qualquer outro material didatico”.

No decorrer das aulas realizamos algumas atividades, buscando de modos diferentes, a

aprendizagem das criangas. Neste trabalho iremos apresentar apenas quatro atividades:
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* Atividade 1 - Identificacio das pecas do Tangram

Demos inicio a aula com a primeira atividade, a apresentag@o das pecas do jogo chinés
Tangram, mostrando e falando o nome de cada uma. Ressaltamos que era o primeiro contato
com 0 jogo, em seguida demos continuidade por meio de figuras desenhadas e produzidas em
EVA. Com essas pegas do Tangram foi pedido para que eles construissem alguns amimais e,
em seguida, distribuido a cada um deles uma folha com alguns desenhos para construir
individualmente e colarem em folhas de papel sulfite. Quando percebemos que eles ja
estavam familiarizados com as pecas do Tangram disponibilizamos outra folha com desenhos
sO que desta vez com barcos, pessoas, figuras geométricas e figuras que os alunos quisessem

aleatoriamente.

« Atividade 2 - Uso dos objetos do cotidiano no ensino da geometria

A segunda atividade pratica foi uma visita ao supermercado onde as criangas olharam,
manusearam ¢ identificaram algumas embalagens que estavam nas prateleiras com diversas
formas geométricas. Ao voltar para sala de aula as criangas se reuniram em 3 grupos e deram
inicio aos trabalhos com algumas embalagens que haviam trazido de casa. Inicialmente
escolheram as que iriam trabalhar e em seguida comegaram a desmontar o formato original e

confeccionar os moldes em cartolina.

A figura mostra o trabalho produzido por eles.

Figura 16: Confec¢do de moldes das formas geométricas produzidas com cartolinas
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Construiram primeiro os quadrados. Em seguida os tridngulos e logo apds o retangulo.
Além destes, construiram também cilindros e cones com o objetivo de comparar

os so6lidos com as figuras geométricas.

* Atividade 3 - Bingo de formas utilizando os blocos logicos

Este jogo auxilia identificar, nomear e contar vértices e lados em quadrados e
retangulos; identificar e registrar semelhancas e diferencas entre as figuras geométricas.
(SMOLE, 2003, p. 21)

Durante a aula introduzimos o uso dos blocos ldgicos, com a finalidade de facilitar a
visualizacdo e compreensdo da relagdo entre as formas geométricas com o jogo. Dando inicio
a aula os alunos foram separados por grupos e foi pedido que separassem as pegas dos blocos
logicos, as triangulares das quadradas, as vermelhas das azuis e depois as grandes das
pequenas. O grupo que estava com a caixa dos blocos estava mais empolgado. Inicialmente
houve um pouco de confusdo pois todos queriam mexer de uma vez so, o aluno tinha que
escolher um dos sélidos geométricos para desenhar e identificar.

Esta atividade também foi realizada com o uso de cartelas com as figuras dos blocos
logicos, escolhidas pelas proprias criancas. Em seguida distribuindo essas cartelas,
desenhando as pecas que quiserem, pintando de acordo com as suas cores e assim dar inicio

ao jogo sorteando uma peca de cada vez e as criangas marcam com um X.

o Atividade 4- Planificacido do cubo

Esta atividade tinha por objetivo que os alunos descobrissem as vdrias planificacdes do
cubo e que, posteriormente, as desenhassem, recorrendo ao auxilio das pegas dos polidron
sem plastico, com encaixes, que permitem construir varios solidos geométricos, através da
unido das suas pecas, e assim poder descobrir as suas planificagdes. Antes de distribuir a
tarefa expliquei e mostrei aos alunos algumas planificagdes de alguns solidos. Foi distribuida
aos alunos a folha com a tarefa (anexo: figura 3). Na primeira questdo os alunos teriam de

descobrir quais das figuras apresentadas correspondiam a planificagdes do cubo.

4.3. ANALISE DA TAREFA 1
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A utilizag@o das pegas do Tangram permitiu que as criangas de uma maneira ladica
entendessem os conceitos de uma forma mais rdpida. O manuseio do material permitiu aos
alunos o contato direto com o objeto investigado e a interacdo entre eles auxiliou no processo
de compreensdo da atividade, permitindo uma troca de experiéncias ainda que forma
preliminar e ludica. Esse material foi muito importante, pois facilitou a aprendizagem dos
alunos. Durante a aula pudemos observar o entusiasmo de todos e rapidez com que

produziram as pegas do Tangram em EVA e montar os desenhos.

4.4. ANALISE DA ATIVIDADE 2

Esta foi uma tarefa perante a qual os alunos demonstraram bastante interesse. Para dar
inicio a primeira atividade fomos a um passeio ao supermercado para visualizarem e se
familiarizarem com diversos objetos com formas geométricas, era uma atividade nova, com o
qual constatavam pela primeira vez. Ao voltar do passeio pedimos que pegassem os materiais
do cotidiano que tinham formas de soélidos geométricos e em seguida desmontar o formato
original de algumas e confeccionar os moldes em cartolinas. Facilmente a atividade ganhou
vida e as criangas foram capazes de se apropriar dos conceitos pretendidos. Inicialmente foi
possivel visualizar alguma confusdo no seio de todo o grupo, pois os moldes descolavam e
muitos aproveitavam para brincar. Neste momento, sentimos a necessidade de deixar os
alunos explorarem e brincarem um pouco mais com o material antes de continuar o que era
solicitado na atividade. Pudemos concluir que, através deste material, os alunos aprenderam a

diferenciar os solidos de forma mais facil.

4.5. ANALISE DA TAREFA 3

E importante ressaltar que a turma foi dividida em apenas dois grupos, onde o objetivo
era observar quem tinha mais habilidade em realizar a atividade proposta, se era o grupo que a
realizava com o auxilio dos materiais ou o grupo que tinha apenas o papel e caneta nas maos.
Durante a observacao, pudemos concluir que o grupo que teve acesso a caixa com os blocos
logicos, teve muito mais facilidade em realizar a atividade, tendo menos a ajuda da
professora, estavam mais empolgados e realizaram a atividade de forma répida.

A partir da visualizagdo e a manipulagdo dos solidos de madeira, as criangas tiveram a

oportunidade de recolher dados relativos as caracteristicas de cada um e permitiu também que
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fossem capazes de separar e identificar cada um. O grupo, que tinha o material, comegou a
separar os solidos geométricos que rolam dos que ndo rolam e depois os grandes dos
pequenos. Neste instante logo apds todos entenderem que existia esta diferenca entre eles, foi
feita uma pausa no trabalho dos alunos e a turma fez suas conclusdes. No grupo dos que ‘néo
rolam’ a aluna A pergunta: Mas professora! Dividimos os solidos em apenas dois grupos, em
que grupo colocamos o cilindro?

Logo em seguida outro aluno responde: Aluno B: Se o cilindro rola, entdo ndo
podemos colocar junto dos que ndo rolam! Nesse momento, houve alguma polémica e todos
queriam falar sua opinido. A partir desta polémica decidimos fazer um bingo de formas,
distribuimos pedacos de papel e pedimos que cada um desenhasse os sélidos que quisessem
isto gerou um pouco de dificuldade, mas conseguiram e demos inicio ao bingo. A escolha
deste material permitiu que as criangas explorassem e conhecessem as caracteristicas dos
solidos geométricos. Observamos nos grupos o entusiasmo demonstrado ao manipular o
material e a desmotivagdo do outro grupo que estava apenas com o ldpis e o papel.

Os alunos que pertenciam ao grupo que estava com o material conseguiram identificar
a diferenca entre eles. Podemos concluir que através da manipulac¢do dos blocos logicos, € ndo
apenas o desenho feito no papel, permitiu aos alunos descobrir as suas caracteristicas mais
rapidas e ndo apenas por memorizagio. E muito importante salientar que esta atividade fez
com que as criangas utilizassem outros processos matematicos, desenvolvendo o seu

raciocinio matematico e por serem capazes de diferenciar.

4.6. ANALISE DA TAREFA 4

O material didatico que foi escolhido para a realizagdo desta atividade mostrou-se
bastante util e muito pratico nas experiéncias realizadas em sala de aula, facilitou a
verificacdo das planificagdes possiveis do cubo. Através da experimentagdo, utilizando as
pecas do polidron, as criancas puderam ver algumas das planificacdes do cubo. Com a
utilizagdo deste material os alunos puderam compreender a representacdo da planificacdo do
solido. Através da utilizagdo desses materiais na sala de aula, no ensino da matematica,
pudemos compreender a diferenga entre o ensino dito tradicional e o ensino referente ao novo
programa de matematica. Enquanto no primeiro os alunos aprendiam apenas de forma
abstrata, baseados em figuras do livro didatico que ndo atendem a realidade, conforme
discutido por Guillem (2013), no segundo eles t€ém a oportunidade de vivenciar as proprias

aprendizagens e s6 com recurso a diferentes métodos e diversos materiais que podem auxiliar
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o professor e os alunos na aprendizagem. Dessa forma, ¢ possivel criar situagcdes em que o
aluno aprenda com compreensdo, conforme prevéem os Pardmetros Curriculares Nacionais
(BRASIL, 1997).

Ao longo da realizago desta atividade pude perceber que os alunos se revelaram mais
estimulados e empolgados, pois eles proprios tinham oportunidade de construir o seu
conhecimento matematico. A troca de experiéncias existente entre os alunos foi muito
importante para que todos pudessem terminar e entender a atividade e, a através da
observagdo, pudemos compreender que as criangas se mostraram insistentes na procura de
diversos métodos para encontrarem novas planificagdes, a utilizagdo do material polidron foi
fundamental para o sucesso desta atividade. A utilizagdo dessas pecas fez com que os alunos,
que estavam inseguros e que tinha um rendimento mais fraco, tivessem mais entusiasmo e
seguranca do seu trabalho, fazendo com que a sua autonomia fosse maior. Com isso,
constatamos o que discute Lorenzato (2006), quando assegura que o manuseio do objeto

permite que a crianga desperte o interesse pela aprendizagem.

4.7. DIAGNOSTICO\ POS - TESTE

Apos a realizagdo das oficinas/aulas de intervencdo na turma, houve a aplicagdo do
pos-teste, que foi levado para sala de aula para os alunos como a ultima atividade. O pds-teste
apresenta uma estrutura similar a do pré-teste, com as mesmas questdes (ver Anexo 9 ). As
criancas identificaram as questdes e falaram que ja as tinham feito. O pds-teste durou
aproximadamente trinta e cinco minutos e foi realizado individualmente pelos mesmos. Tal
como no pré-teste, foi necessario iniciar com a leitura de cada pergunta para que todos
comegassem a responder. As criancas estavam bastante empolgadas, alguns nao sentiram
dificuldades e por ja terem feito as questdes, ndo esperaram a leitura para dar inicio a
resolucéo.

As respostas dos alunos foram alvo de uma analise cuidadosa, sistematizada no grafico
onde ¢ possivel verificar quais as respostas, quantos erros e acertos dados em cada uma das
questdes. A realizagdo deste pds-teste pode avaliar todo este projeto comparando através de
uma andlise com o pré-teste. Ao analisar os resultados do pos-teste, relativamente as questdes
referentes a identificacdo de objetos relacionados ao nosso dia a dia, verifica-se que os
resultados em todas as questdes melhoraram bastante, principalmente a quarta questio, na

qual todas as criancas responderam corretamente, comentando com suas palavras a diferenga
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entre o cubo e o cilindro que no pré-teste a maioria deixou em branco. Com relagdo as
questdes relativas a capacidade de visualizagdo da posi¢do dos objetos no espago, que eram
constituidas por duas perguntas, verifica-se o desenvolvimento do conhecimento, pois a
maioria dos alunos respondeu corretamente, entretanto alguns alunos demonstram ainda um
pouco de dificuldade em identificar, mas de modo geral, os resultados nessas questdes

melhoram bastante.

4.8. DESEMPENHOS DOS ALUNOS NO POS - TESTE

Ao observarmos o resultado da avaliagdo dos alunos no pds-teste, verificamos que a
maioria apresentou um bom desempenho, sendo classificados entre suficientes a muito bons
no pos-teste. Durante a observacdo das aulas percebemos que os alunos: A, B e C, comecaram
a participar mais das aulas, mostraram interesse em desenvolver as atividades propostas em
sala. Os alunos A, B e C apresentaram uma evolucio com relagdo as resolucdes apresentadas
no pré-teste, o que pode ser observado ¢ que, quase todas as respostas foram corretas e
quando questionamos o que é um cubo, os trés alunos responderam: “E um corpo formado por
seis faces que sdo quadradas professora”.

Na questdo 1 e 2 apresentada pela figura 2, o aluno A conseguiu relacionar os objetos
que lembrem um cilindro, conseguindo responder corretamente a questdo, apresentando
poucas dificuldades com os nomes especificos, exemplo da esfera e do cubo.

Ao analisarmos a resolucdo da questdo 3 do aluno F, constatamos que ele j& consegue
relacionar objetos do cotidiano que lembrem uma esfera. Observamos que a resolucido da
atividade do Aluno G, assim como do aluno H, ainda apresenta dificuldades com os nomes
especificos de alguns sélidos. Analisando a resolucdo do aluno F percebemos que o mesmo
conseguiu completar o exercicio marcando com um X os itens corretos. Observamos que os
alunos, F, H e G relacionaram corretamente os objetos do nosso cotidiano com a forma do
cilindro, apenas o aluno J, preencheu incorretamente.

Ao analisarmos a resolu¢do da questdo 4 percebemos que os alunos ja ndo sentem
dificuldades em compreender a diferenga do cubo para o cilindro, pois no primeiro teste sé
um aluno conseguiu encontrar uma justificativa para responder. Nesta questdo analisamos as
resolucdes do aluno A e do aluno B, percebemos que os alunos identificaram corretamente. O
aluno A responde “E a mesma questdo professora, eu sei responder”. Na resolucdo do aluno
B, percebemos que o aluno identifica o cubo como sendo um quadrado. Ao questionarmos os

alunos A e B sobre o nome que deram ao cubo responderam que sabiam que era um quadrado,
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mas que ndo lembravam direito o nome, entdo nomeou assim, mas podemos considerar a
resposta valida, pois classificou a figura conforme a quantidade de nimero de lados. Notamos
que a apenas dois alunos ndo conseguiram responder corretamente.

Na questdo 6, apresentada pela figura 3 observamos que o aluno A, consegue fazer
uma relag@o entre os objetos da sua sala que tem forma de uma esfera. Ao questionarmos a
sua resposta ela exclamou: “E todos os objetos que tem forma de circulo”.

Na questdo 7 apenas o aluno D apresenta um pouco de dificuldade em nomear as
figuras que tem formas geométricas, conseguindo responder corretamente apenas a primeira
figura que tem forma de uma esfera. Notamos que havia certa pressa do aluno em terminar as
atividades, pois realizou a leitura das questdoes de forma rapida, sem prestar a devida atencao.
Ao analisarmos a resolu¢do do exercicio 7 observamos que os alunos ja ndo sentem mais
dificuldades em relacionar os objetos do nosso cotidiano com as formas geométricas e
principalmente a quantidade do numero de lados do retdngulo e do cubo. Percebemos que o
aluno A tem clareza na hora de nomear as figuras, pois ao ser questionado respondeu: “a bola
tem forma de uma esfera acertei professora?” A maioria dos alunos apresentou seguranga ao

responder as questdes.

4.9. RESULTADOS DOS ALUNOS NO POS-TESTE

Observando o grafico notamos que, mesmo os alunos ja possuindo um bom
rendimento nas questdes 1, 2 e 3 do pré-teste, eles apresentaram um crescimento de 90% no
rendimento no pds-teste. O mesmo acontece com a questio 4, exibindo uma melhora de 76%,
comparando com a avaliagdo no pré-teste. J4 a questdo 5 teve um crescimento de 80%. A
questdo 6 teve um crescimento 83% com relagdo a avaliagdo pré-teste, todos os alunos
tiveram melhoras. E a questdo 7 teve um crescimento de 75%. Podemos observar no grafico 1

o desempenho geral da turma na avaliagdo pds teste.
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Desempenho geral da turma no pds-
teste
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Figura 17: Grafico com desempenho geral dos alunos no pos-teste

4.9.1 ANALISES DOS RESULTADOS DOS DOIS TESTES

Com a realizacdo do pré-teste foi possivel perceber a necessidade de desenvolvimento
das habilidades dos alunos em reconhecer e diferenciar as representagdes geométricas
estudadas. A maioria dos alunos conseguiu relacionar objetos do nosso cotidiano com
algumas figuras geométricas que tem a mesma forma. Com a realizagdo do pds-teste foi
possivel verificar um significativo desenvolvimento nas respostas dadas, comparando com o
pré-teste. Em todas as questdes a maioria dos alunos respondeu de forma correta.

Em algumas das questdes verificou-se uma diferenca significativa entre ambos os
testes pelo que apresentamos no grafico caracterizam o resultado de algumas das respostas e
dos progressos realizados. Por exemplo, na quarta questdo era solicitado aos alunos que
identificassem a diferenga entre o cubo e o cilindro. No pré-teste verificou-se um numero
elevado sem resposta, pois ndo sabia nem o que era, mas que diminuiram de forma substancial
no pos-teste. Isso indica que as manipulacdes com materiais didaticos realizadas em sala
contribuiram para que o aluno percebesse semelhangas e diferencas entre os objetos e assim,
compreendesse melhor os conceitos matematicos envolvidos, conforme aponta Lorenzato

(2011; 2006).
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Na quinta questdo era pedido aos alunos que encontrassem na sua sala de aula algum
objeto que tenha a forma de um cilindro. No pré-teste pouquissimos alunos responderam
corretamente. No pds-teste verificou-se uma significativa melhoria uma vez que 10 alunos
conseguiram responder corretamente a questao.

Na sexta questdo foi perguntado aos alunos se os mesmos conheciam algum objeto
com formato de uma esfera. Apesar de no pré-teste se verificar um numero baixo de respostas
corretas, no pos-teste a maioria dos alunos conseguiu responder corretamente.

Na sétima questdo era solicitado aos alunos que completassem o trago com o nome das
formas geométricas que cada objeto representava onde s6 um aluno conseguiu responder
completamente e a maioria deixou em branco no pré-teste. Ja no pos-teste, 11 alunos
responderam completamente.

Apds todo o trabalho desenvolvido na sala de aula foi possivel verificar o
desenvolvimento do conhecimento dos alunos no nimero de respostas corretas no pds-teste e
durante as aulas praticas utilizando os materiais manipuldveis. Na avaliagdo dos testes, ¢
possivel constatar um claro desenvolvimento de identificar as figuras geométricas.
Relativamente a capacidade percep¢ao das figuras no espaco e ainda verificou-se que os
alunos desenvolveram a capacidade de identificar os lados e desenhar as figuras. Os recursos
e materiais utilizados possibilitaram atividades dinamicas, motivadoras, concretas e muito
importantes para as criangas tendo sido essencial para o alcance destes resultados. A seguir

mostramos o grafico que comparam os acertos totais do pré-teste e do pos- teste.
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Figura 18: Grafico com analise dos dois testes
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CAPITULO 5

5. CONSIDERACOES FINAIS

Esta experiéncia na sala de aula foi muito gratificante, pois podemos ver com um olhar
especial para a escola, para a educagdo das criangas e para a nossa propria pratica, de uma
forma mais critica de tudo aquilo que a sociedade nos exige ultimamente. Este trabalho
contribuiu para que nds, professores, tivéssemos um melhor conhecimento na utilizacdo dos
materiais manipuldveis nas aulas de geometria, tendo em vista que o material por si s6 ndo
garante o sucesso na aprendizagem. Conforme assegura Lorenzato (2006), é fundamental que
o professor esteja bem preparado ao planejar e executar uma aula com materiais didaticos.

Este trabalho nos fez perceber a responsabilidade que temos diante de uma sociedade
que cada vez mais exige dos professores. Hoje o docente ndo ¢ s6 um transmissor de
conhecimentos, mas sim alguém que leva o aluno a descobrir, a pensar e agir. A utilizacdo de
materiais manipuldveis, com vistas a uma aprendizagem com compreensdo, ¢ defendida por
varios autores, como foi possivel verificar durante a realizagdo dessa pesquisa (BRASIL,
1997; LORENZATO, 2006; FREITAS, 2004; FONSECA, 2009).

Através desse estudo foi possivel analisar melhor as vantagens da utilizagdo de alguns
métodos de ensino, pois as criancas tiveram a oportunidade de desenvolver o seu raciocinio e
pensamento logico, e assim poder construir o seu préprio conhecimento, através da
participacdo nas aulas praticas de geometria.

Algumas mudangas na sociedade obrigam os alunos e professores a serem mais
criativos e capazes de lidar com situagdes do dia-a-dia e os materiais manipuldveis poderdo
ser de extrema importancia para este fim. Através das atividades realizadas com as criangas,
foi possivel perceber que elas ganharam mais confianga nelas proprias, tendo oportunidade de
expor diante de toda a turma o seu raciocinio e conclusdes. O uso de materiais manipuldveis
pode ser uma pe¢a fundamental para aprendizagem, mas € necessario que seja utilizado de
forma correta de acordo com o conteudo.

As criangcas devem tocar mexer e sentir os materiais para que possam adquirir
conhecimento com a ajuda do mesmo. Mas, sé serd possivel se os docentes tiverem vontade
de experimentar com o uso deste tipo de recurso torna a aula mais dindmica, que propicia
mais barulho e agitacdo. Quando o professor utiliza na sala de aula materiais manipulaveis e

deixa as criangas livres para que recorram a eles para desenvolver as atividades, e a maioria os
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leva a explicar o seu raciocinio, deixa de valorizar apenas a resposta e passa a ser importante
todo o processo.

Esta pesquisa também buscou enriquecer o campo das pesquisas que tratam da do uso
de materiais manipuldveis nas aulas de matematica em especial na geometria, o que facilitou
muito a identificagdo dos conceitos por parte das criangas, como podemos constatar a partir
dos resultados obtidos nas diferentes maneiras de avaliagdo. Outro aspeto importante foi a
compreensdo de que as criancas olham para os materiais como algo ludico, isso fez com que
manuseassem com entusiasmo e empolgacdo as tarefas realizadas, acabando por se tornarem
num meio para facilitar a aprendizagem. Apds todo este estudo, podemos afirmar que a
utilizagdo desses materiais manipuldveis nas aulas de matematica foi um meio para facilitar a
aprendizagens das criangas, tornando um forte recurso para o desenvolvimento do raciocinio.
Este projeto mostra resultados favoraveis a inclusdo de materiais manipuldveis nas aulas de
Matematica.

Apos a andlise de todas as tarefas aplicadas nas aulas e apds a andlise dos resultados
das criangas nos diferentes momentos de avaliacdo, o material manipulavel desempenhou um
papel muito importante nas aulas de matematica, onde melhorou a compreensdo dos
conteudos por parte das criangas. Verificou-se ainda que a utilizagcdo dos variados materiais
influéncia na motivacdo e interesse de todas as criangas na realiza¢do nas diversas propostas
de atividades, conforme discutido por Lorenzato (2011; 2006).

Com esta pesquisa foi possivel verificar que, através do material, os alunos podiam
colocar em pratica as suas aprendizagens e podia atribuir respostas ao que estava sendo
estudados, até antes de transmitirem os seus pensamentos ao grupo. Em todos os momentos,
em que decorreu este projeto, pudemos observar que o gosto perante esta drea aumentou, pois
estavam todos claramente mais motivados por conta do material. Aos poucos foi possivel
perceber que as criangas estavam a construindo o seu proprio conhecimento, os alicerces no
conhecimento matematico.

Os materiais manipuldveis foram necessarios para que as criancgas pudessem passar do
abstrato para o concreto e assim consolidar as aprendizagens pretendidas com as tarefas
desenvolvidas. O uso de materiais, no estudo da geométrica, permitiu a interacdo dos alunos,
tornando-os ativos na constru¢do do seu proprio saber, diversas vezes tiveram oportunidade
de manusear e manipular varios tipos de materiais, constituindo um meio importante para a
formagdo dos conceitos que se pretendia estudar. Ou seja, esperamos que este estudo sirva de

motivacdo e incentivo para outros docentes irem um pouco mais além do que o simples uso da
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lousa, caneta e papel, que estimulem aos seus alunos a aprender de outras maneiras, utilizando
0s materiais manipuldveis nas suas aulas de Matematica.

E fundamental referir que o tempo das aulas acabou por ser uma limitacio, mas
poderia tornar-se certamente em um trabalho mais rico se fosse aplicado por mais tempo.
Futuramente, partindo do estudo em questao, poderao surgir novas questoes, tais como:

- A importancia do uso da calculadora como um material manipulavel no 1.° Ciclo de
alfabetizacao;

- Que materiais podemos utilizar em cada um dos blocos da matemdtica em

determinado ano.
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ANEXOS

QUESTIONARIO DE PESQUISA \PRE-TESTE

01) Marque com um X somente os objetos que lembrem a forma de um cone:

<7
() () @7“

02) Faga um X nos objetos que lembrem um cilindro:
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04) Qual a diferenga entre o cubo ¢ o cilindro?




05) Encontre na sua sala de aula algum objeto que tenha a forma de um cilindro?

06) Vocé se lembra de um objeto com formato de uma esfera?

07) Escreva o nome do sdlido geométrico que as figuras abaixo lembram:
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Anexo 1- Questiondario de pesquisa pré- teste



Anexo 2 — Planificac¢do do cubo

Anexo 3 — Planificacdo do retﬁngulo
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Anexo 4 — Planificagdo do cilindro

Anexo 5 — Identificagdo das pegas do tangram



Anexo 6 — Alunos manipulando as pegas do tangram

Anexo 7 — Separando os blocos pelas cores

QUESTIONARIO DE PESQUISA \PRE-TESTE

01) Marque com um X somente os objetos que lembrem a forma de um cone:
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02) Faga um X nos objetos que lembrem um cilindro:

04) Qual a diferenga entre o cubo ¢ o cilindro?

05) Encontre na sua sala de aula algum objeto que tenha a forma de um cilindro?

06) Voce se lembra de um objeto com formato de uma esfera?




07) Escreva o nome do solido geométrico que as figuras abaixo lembram:
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