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RESUMO

Este trabalho foi conduzido através da apropriacdo de referencial tedrico seguido de
pesquisa de campo, cuja coleta de dados se deu através de questionarios. O
objetivo principal deste estudo é discutir a importancia de estimular o pensamento
critico-reflexivo do educando do ensino fundamental e médio por meio de atividades
curriculares que despertem a curiosidade do aluno, levando-os a questionar-se
sobre a relacdo existente entre os assuntos ministrados em sala de aula e a
realidade vivenciada. A intervencdo em sala de aula buscou identificar como alunos
dos dois niveis de ensino se colocam diante de textos de menos complexidade. As
teorias que orientaram as nossas reflexdes tém em Assmann (2007), Freitas (2004),
Freire, (1992), Perrenoud (2003), entre outros, as principais referéncias. Apds as
discussdes e analise, verificamos que ainda ha uma série de dificuldade no processo
de ensino de leitura no espaco da escola. Muitas vezes, o professor ndo sabe como
conduzir o aluno ao desenvolvimento do senso critico, e em func¢éo disso, muitas
vezes, 0s alunos soO repetem o que esta explicito no texto.

PALAVRAS-CHAVE: Escola. Ensino. Leitura. Pensamento-critico.



ABSTRACT

This work was conductedthrough thetheoretical frameworkof appropriationfollowed
byfield research, which data collectionwas throughquestionnaires. Theaim of this
studyis to discussthe importanceof stimulatingcritical and
reflectivethinkingeducatingelementaryand secondary educationthrough
curriculumactivities that arousethe curiosity ofstudents, leading them towonder
aboutthe relationship betweenthesubjectstaughtin the classroomandthe livedreality.
Theinterventionin  the classroomto identify howstudentsofboth levels of
educationstand  beforelesscomplextexts.The  theoriesthat have  guidedour
reflectionshave inAssmann(2007), Freitas(2004), Freire(1992), Perrenoud(2003),
among others, the main references. Afterdiscussion andanalysis, we find that there is
still alot ofdifficultyinreadingteaching processin the school. Often theteacher does not
knowhow to leadthe student to thedevelopment ofcritical thinking, andbecause of
this,manytimes, students onlyrepeat whatis explicit in thetext.

KEYWORDS: School.Education.Reading.Critical thinking.
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1 INTRODUCAO

Formar cidaddos ndo é tarefa facil, trata-se de um esfor¢co coletivo: ndo
apenas no ambiente da escola, mas também no seio da familia, das organizacdes
sociais e das relacbes dos proprios individuos, que desempenham um papel
importante na formacao pessoal e profissional.

A compreensdo das coisas € construida ao longo da vida. Portanto, nas
nossas vivéncias (trajetéria de vida), os saberes sistematicos compéem um legue de
competéncia nas diferentes areas de conhecimentos, saberes necessarios a vida
social de cada individuo.

Nesse sentido, no que concerne a questdo da educacdo escolar, o docente
tem um papel fundamental na construcdo e formacéo cidada do sujeito, visto que a
escola é o espaco de transformacao e construtora de opinides. Desta feita, a escola
exerce a funcéo social de agente transformador e formador de opinido.

A escola deve ser também um ambiente proprio para a formacdo de
educandos conscientes de suas escolhas, autocriticos e que saibam discernir
opinides, abstraindo e diferenciando informacfes importantes dos movimentos
momentaneos das massas que seguem algum modismo.

Partindo desta compreensédo, podemos inferir que um sujeito ciente de suas
escolhas consegue expor seu ponto de vista, consequentemente, isso corrobora o
processo de construgcdo da personalidade. Vale salientar, contudo, que essas
escolhas podem ser, muitas das vezes, censuradas pela maioria das pessoas da
sociedade, porém, é direito de todos escolher e ndo se colocar como passivos de
quaisquer propositivas que lhe sdo impostas.

O livre arbitrio é, antes de qualquer coisa, uma condu¢do humana livre de
vinculos politicos, religiosos, étnicos, entre outros. Assim, a escola, como ambiente
transformador/transformado (ela se transforma constantemente em reacdo a acdo
de transformar o sujeito a ser educado), deve desempenhar um papel que vai além
daquele tradicional (transmitir conhecimento), e assumir uma posicdo crucial na
sociedade: a escola deve assumir, além da posi¢cdo de geratriz, a posi¢ao de lei de
formacao de cidadaos conscientes.

E importante frisarmos que o trabalho docente é bastante espinhoso, mas ao
mesmo tempo gratificante, tendo a finalidade de educar e formar cidad&os criticos,

pois a educacéo deve ocorrer para todos e em qualquer classe e entidade social. E
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€ exatamente esse o foco de estudo desse trabalho: a formacgéo de cidadaos criticos
reflexivos por intermédio de atividades didaticas que estimulem a percepcao, o
raciocinio, a capacidade de questionar, enfim, estimular varias qualidades que estéao
ligadas diretamente a capacidade de codificar a realidade.

O pensamento critico € uma analise minuciosa sobre um tema em questéo,
articulando um conjunto de argumentos que sao julgados convenientes por meio do
observador para sustentar uma posi¢cdo com relacdo ao tema em questao.

O trabalho esta estruturado da seguinte forma: no primeiro capitulo, fizemos
um levante sobre o processo gradual de desenvolvimento do pensamento critico,
destacando a influéncia e importancia do ambiente escolar na formagcdo deste
pensamento. Também foram feitas propostas sobre uma melhor abordagem
didatico-pedagdgica a ser adotada em sala de aula, fundamentado nas ideias de
Paulo Freire.

No segundo capitulo, destacamos o0 espa¢co como enfoque para o processo
de formacao critico-reflexivo do aluno, dessa vez, como um sujeito social. No
terceiro capitulo, apresentamos e analisamos o posicionamento de alguns alunos
diante da leitura de texto que, aparentemente, ndo oferece maiores complexidades

de compreensao.
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2 O DESENVOVIMENTO CRITICO DO SUJEITO NO ESPACO ESCOLAR

E interessante notar que ao olhar para o passado conseguimos perceber
como certas ideias e pensamentos sao aprimorados, ou até mesmo substituidos por
novas ideias que surgem para atender as exigéncias do momento historico e/ou da
necessidade momentanea. Por exemplo, o avanco cientifico juntamente com as
necessidades de consumo da sociedade resultou na Revolugdo Industrial que
mudou toda a dindmica homem/maquina/meio ambiente.

A necessidade de se pensar a escola que queremos, resultou em uma
evolucdo gradual de conceitos e concepcgdes, substituindo a imagem da escola
tradicional (ambiente de transmissao do conhecimento) pela imagem da escola na
qual o conhecimento se da através da interacdo de quem ensina e aprende. Nesse
sentido, o conhecimento deixa de ser algo metodico e o professor assume o papel
de agente transformador, mas que também é transformado.

Note que o quadro do ambiente escolar se torna algo mais dindmico tanto
para o aluno quanto para o professor, uma vez que entendemos o professor como
um sujeito que também é transformado ao interagir com o aluno. Neste contexto,
cabe discutir a importancia do cotidiano escolar na formagao profissional e pessoal
do aluno.

Inicialmente, vale lembrar que o cérebro humano é um sistema dindmico em
constante evolucdo, que esta sujeito a influéncia de diversos fatores externos.
Fatores estes que podem ser bioldgicos, fisicos, quimicos, psicoldgicos e até mesmo
sociais. Arranha (2003, p.317) expbe bem o determinismo defendido pelo filosofo,
historiador e critico literario Hippolyte Adolf Taine que acreditava ser o
comportamento do homem determinado por trés fatores: o meio, a raca e o
momento histérico em que vive. Podemos observar a esséncia da afirmacédo na
pratica, através da observacdo do surgimento de grupos que sao resultados do
sentimento de mudanca, de protesto, simplesmente da necessidade de expressar
sentimentos ou de ser diferente da maioria da sociedade, é o caso do grupo que se
intitula EMO - jovens com roupas caracteristicas e que expressam nitidamente seus
sentimentos.

Nessa perspectiva devemos entender a magnitude influéncia que o meio
exerce no desenvolvimento e manutencéo da personalidade humana. Sendo assim,

o ambiente familiar, o cotidiano escolar e a sociedade (referente as interacdes que
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ndo ocorrem na escola nem no ambiente familiar) sdo fundamentalmente
importantes na construgdo do “consciente” humano, ou melhor, da sapiéncia
individual. Em particular, a escola € responsavel por uma gama de acontecimentos
na vida de um estudante o que define intimamente o futuro profissional e pessoal do
mesmo.

Anteriormente, a escola era vista como o local onde o professor transmitia o
conhecimento para o aluno, algo parecido com a construcéo civil, onde o pedreiro
encaixa ja pronto o tijolo no muro em construcdo. No caso da escola, o professor
esta para o pedreiro, assim como o conhecimento esti para o tijolo e o aluno esta
para o muro em construcao. Ai reside o problema, o educando ndo é um muro a
espera de um tijolo (conhecimento), pelo contrario, nem o conhecimento é algo
pronto, imutavel e definitivo, nem o aluno é passional como um muro.

As varias reformas feitas na educacdo nas Ultimas décadas tém como
objetivo, em geral, tornar a escola um ambiente bem mais dinamico. Uma dinamica
que afeta a forma como o0 conhecimento era transmitido pelo mediador dessa
transmissao (professor) e o receptor (educando). Observa-se que a escola deixa de
ser vista como um simples local onde o conhecimento é transmitido e passa a ser
vista como uma entidade transformadora e altamente dinamica.

Note que a escola tradicional era baseada em ideias positivistas, onde o
conhecimento é tido como uma verdade absoluta e universal. Entretanto, como disse
o fisico Niels Borh (1995, p.142) “O oposto de uma afirmacdo verdadeira é uma
afirmacao falsa. Mas o oposto de uma profunda verdade pode ser outra profunda
verdade"

Entdo, o conhecimento ndo pode ser entendido como um parametro imutavel,
muito menos ser concebido como pronto e definitivo. Como foi dito anteriormente, o
cérebro estd em constante evolugdo, sendo assim, também n&o podemos ver o
educando como um depésito de conhecimento, ou como um muro a espera de um
tijolo. O educador deve ter consciéncia de que todas as suas acfes em sala de aula
afetam o modo como o aluno lida a realidade que o cerca, podendo estreitar seus
lagos com a familia e também com a disciplina.

Ja se torna evidente a importéncia do ambiente escolar na evolugdo cognitiva
e social do aluno. As concepcgdes adquiridas na escola s&o investimentos para o

futuro pessoal e profissional do educando. Devemos entender que a escola tem o
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poder de transcender o ambito profissional, e estd diretamente relacionada ao
desempenho interpessoal individual de cada um.

Os primeiros lacos sociais ndo académicos nascem no ambiente escolar, ou
seja, 0s primeiros amigos geralmente sdo feitos na escola. E € no ambiente de
recreacdo escolar que sédo desenvolvidas as capacidades de convivéncia com
terceiros, onde elas ficam menos inibidas e mais propicias a aceitarem a opinido
alheia.

E no cotidiano escolar que as nocdes de livre arbitrio devem ficar mais
explicitas, ou seja, o poder de auto-decisdo individual deve ser esclarecido. Todo
individuo é livre para fazer e pensar de forma independente. Sendo assim, a decisédo
de ser um individuo critico, com opinides formadas, € uma decisado individual.

Assim sendo, a escola tem a necessidade de apreciar a rotina da sociedade,
com intuito de poder atender as demandas da clientela nela inserida, como também
descobrir os talentos ocultos, dando-lhes oportunidades de expanséao, criar projetos
e eventos, desenvolvendo seus conhecimentos, para que assim possamos ter no
futuro uma sociedade de homens criticos-reflexivos, que sejam capazes de
desenvolver sua consciéncia acerca dos seus direitos e deveres como cidadaos.

Diante disso, Piaget (1975, p.42) enfatiza a interagdo social como condicao
necesséaria para o desenvolvimento intelectual. Muitas pessoas acreditam que a
teoria de Piaget enfatiza somente a maturacdo do sistema nervoso e experiéncia
com objetos concretos. No entanto, estes componentes, por essenciais que sejam
nao sao suficientes. As criangcas precisam falar, discutir e disputar com outras
criancas. O Professor precisa cuidar que a interacdo social, enfatizando a
linguagem, tenha um lugar proeminente na programacao diaria do ensino. Isto pode
ser realizado através das discussdes de grupo, desempenho de papeis dramaticos e
debate em classe.

Ndo sé a crianca como também o adolescente precisa desenvolver a
linguagem oral e escrita, cabe ao professor elaborar projetos para que 0s mesmos
desenvolvam seu senso critico. E preciso incentivar o aluno, e até exigir a
participacdo de cada um, considerando que o professor tem autoridade de
mudancas em seu trabalho escolar. E importante que o docente tenha conhecimento
da realidade dos mesmos, sendo assim, se torna mais facil de compreender e
buscar condicdes de superar e desenvolver o autoconhecimento e autonomia,

capacidade como: dialogar, participar e cooperar. O professor precisa se portar
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como mediador dos conhecimentos, pois vivemos numa época, nha qual as
informacdes muitas vezes chegam tao rapidas que o educador precisa passar por
etapas de renovacdo e atualizacéo, ou seja, ter visdo de mundo e ser consciente de
si mesmo, dos seus valores e limitacbes para enfrentar as transformacdes e

modernidade da totalidade.

2.1 O cotidiano escolar e a formac¢do do pensamento critico do aluno

A pedagogia é um campo de conhecimento que investiga a natureza das
finalidades da educag¢do numa determinada sociedade, uma vez que € responsavel
pela pratica educativa e o processo pelo qual sdo assimilados conhecimentos e
experiéncias acumuladas pela pratica social da humanidade.

Nesse sentido, cabe a pedagogia assegurar e orientar as finalidades sociais e
politicas, apontando possiveis caminhos que déem condi¢cdes metodoldgicas e
organizativas para viabilizar as praticas sociais no que concerne ao saber
sistematizado.

Partindo dessas premissas, compreende-se que o conhecimento desses
procedimentos pode ajudar a concretizar a investigacdo acerca de determinadas
atitudes permanentes de sala de aula e, consequentemente, propor procedimentos
tedrico-metodoldgicos, a fim de produzir e socializar conhecimentos pedagdégicos de
modo sistematico.

Apoiadas em alguns principios, as Diretrizes Curriculares Nacionais para o
Ensino Médio (BRASIL, 2012) para a formacao dos professores definem o seguinte
conjunto de competéncias necessarias a atuacao profissional: ao comprometimento
com os valores estéticos, politicos e éticos inspirados da sociedade democratica; a
compreensao do papel social da escola; ao dominio dos conteddos e serem
socializados, de seus significados em diferentes contextos e de sua articulacao
interdisciplinar; ao dominio do conhecimento de processos de investigacdo que
possibilitem o aperfeicoamento da pratica pedagodgica; ao gerenciamento do proprio
desenvolvimento profissional.

Portanto, a escola, juntamente com a familia, forma uma dualidade que
constroi um individuo para atuar de muitas formas na sociedade, mas isso sO €&
possivel se o cotidiano escolar do aluno estiver assegurado pelas diretrizes que

orientam o fazer pedagdgico no ambiente escolar, e nesse fazer entra a parceria
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com a familia e a sociedade como um todo, pois ndo se forma um cidadao
efetivamente critico e participativo dissociando-o de suas relacdes e praxis familiares
e sociais.

Além do conhecimento das competéncias da atuacdo profissional do
professor, a escola de formacdo de professores deve, sempre que necessario,
oferecer condi¢cdes de aprendizagem dos conhecimentos das escolaridades basica,
de acordo com a LBD (lei - 2394/26) e as Diretrizes Curriculares Nacionais. Estas
diretrizes sdo documentos basicos norteadores da formacéo do professor e de um

ensino que vise compromisso e qualidade na educacgéo.

2.2 A proposta de uma abordagem pedagdgica libertadora a luz dos
pressupostos de Paulo Freire

A educacdo concebida por Freire (1979, p. 25), como “um ato de
conhecimento, uma aproximagao critica da realidade”, compreende os atos de
ensinar e aprender, que caracterizam a natureza da pratica educativa, enquanto —
“dimensdes do processo maior — o de conhecer” Freire (1992, p. 110). Sendo assim,
de acordo com a compreensdo da perspectiva reflexiva da realidade presente,
resultam desafios a pratica da concepcdo problematizadora e libertadora da
educacao frente a esse contexto. Torna-se indispensavel entender a relevancia e
comprometer-se com o desenvolvimento de praticas transformadoras que viabilizem
uma expectativa de instruir os educando a conscientizagéo.

A educacéao libertadora, compreendida como —"um ato de intervencdo no
mundo” (FREIRE, 1996, p. 122), esta relacionada a possibilidade de termos
conhecimento sobre nossas possibilidades e convic¢des e a partir disso indagarmos
a realidade que nos cerca, buscando alternativas e atitudes transformadoras. Cabe
ao professor orientar e estimular a capacidade dos alunos em questionarem o
ambito que os cercam, sempre que possivel buscando, através de reflexao,
solugdes para enfrentarem as forgcas dominantes que paralisam a massa oprimida
diante de sua propria ignorancia.

E indiscutivel e extraordinario o poder transformador de uma educacg&o
baseada em conhecimentos que despertem e agucem o lado reflexivo do aluno, pois
os educandos além de serem meros aprendizes, sdo cidaddos e como tais precisam

ser modulados para atuarem na sociedade em gue vivem, almejando a melhoria da
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mesma, fato este que sé € viavel com a conscientizacdo de seus direitos e deveres.

Freire (1973, p. 40) refletindo sobre esse aspecto defende que:

A realidade néo pode ser modificada, sendo quando o homem
descobre que ¢ modificavel e que ele pode fazé-lo. E preciso,
portanto, fazer desta conscientizacdo o primeiro objetivo de
toda a educacdo: antes de tudo provocar uma atitude critica, de
reflexdo, que comprometa a acao.

Sendo assim, é viavel que o professor instigue o senso critico do aluno em
sala de aula por meio de atividades que estimulem essa busca por solu¢des e que
0s permita compreender sua condicdo como um ser psicossocial, permitindo que os
inquietem na busca de respostas diante das problematicas encontradas. Segundo
Freitas (2004, p. 69):

A conscientizagdo, enquanto processo permanente de
construcéo da criticidade, para além de sua dimenséo politica,
implica necessariamente urna dimensao epistemoldgica, uma
vez que a consciéncia critica ao ndo se satisfazer com as
aparéncias, nem aceitar explicagbes magicas sobre a
realidade, pressupfe uma atitude de inquietacdo e busca da
compreensdo dos fatos, ultrapassando os limites da
cotidianidade e exigindo que o0 pensamento opere
epistemologicamente.  Logo, a  curiosidade  torna-se
epistemoldgica, caracteristica fundante da consciéncia critica, a
qual, ndo se reduz a tomada de consciéncia, mas implica,
principalmente, a assuncdo de sua condicdo de sujeito
histérico. Nesse processo, no exercicio permanente da
capacidade de conhecer-se, através da criticizagcdo das
relagbes consciéncia-mundo, 0 sujeito contribui para a
transformacao da realidade a medida que transforma também a
si mesmo.

O principal objetivo da educacao é criar homens capazes de fazer coisas
novas, nao simplesmente repetir o que outras geracoes fizeram — homens criativos,
inventores, descobridores. O segundo objetivo da educacdo € formar mentes
criativa, verificadoras, que ndo aceitam tudo que se lhes propde sem questionar. O
grande perigo de hoje sao os slogans, opinides coletivas e manobradas, tendéncias
manipulativas de pensar. Devemos ser capazes de resistir individualmente, de
criticar, de distinguir entre o que e provado e o0 que ndo é. Desta forma, segundo
Duckworth (1991, p.17), “necessitamos de alunos ativos, que desde cedo aprendem

como descobrir as coisas por conta propria, em parte pela sua atividade espontanea
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e em parte através de materiais que lhes fornecemos”.

O autor retrata a educacdo dentro de uma mais visdo abrangente, em que
devemos trabalhar os objetivos que ele destaca, a fim de formar cidadéos capazes
de tomar decisbes coerentes em prol de um mundo melhor para a humanidade. Para
isto, € necessério conhecer a realidade do contexto social, cultural, politico e
econdmico no qual o aluno esta inserido, e ao professor cabe a tarefa de fazer um
diagnoéstico prévio dessa realidade, dialogar, criar lagco de afetividade e buscar
adequar o conhecimento sistematico ao universo de conhecimento empirico do
educando, atentando, principalmente, para a importancia de rever e construir novos
conceitos acerca da relagdo do homem e sociedade.

Partindo desses pressupostos, compreendemos que s6 a educacdo tem o
poder de transformar criancas, jovens e adultos em homens criativos, participativo,
capazes de se posicionarem e lutar por um espaco de direito e de igualdade na
sociedade atual, homens que saibam questionar, reivindicar e denunciar as
injusticas sociais, o desemprego, a violéncia, a corrup¢éo e os direitos que lhes sao

usurpados.
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3 O PROCESSO DE FORMACAO DO EDUCANDO CRITICO REFLEXIVO

3.1 A formacéao critico-reflexivo e construcdo de conhecimento

E compreensivel que as definicbes curriculares oficiais e os materiais
didaticos a eles relacionados sirvam ao professor como um referencial importante na
orientacdo de seu trabalho pedagdgico e, sdo, sem duvida, fontes importantes no
decorrer da construcao de sua pratica educacional. Entretanto, o papel do professor
nao pode ficar restrito, burocraticamente, a um simples executor desse curriculo e
aplicador eficiente de manuais didaticos. O trabalho educativo do docente, s6 sera
transformador se o profissional analisar e refletir sobre as reais necessidades dos
beneficiarios de seu trabalho, que sédo os alunos e a comunidade escolar como um
todo. Dessa forma, o educador deve selecionar os conteudos a serem ensinados, 0s
métodos de acdo e estimular seus alunos a indagarem e explorarem o que esti
sendo ministrado em sala de aula, a fim de que possam encontrar sentido das
atividades para sua realidade.

Na funcao de “[...] mediadores entre os alunos e os conhecimentos cientificos,
os docentes fazem adaptacdes na organizacdo e na estrutura dos conhecimentos e
até mesmo nos contetdos de ensino” (THERRIEN; et al, 2004, p. 45). Nesse
sentido, o professor ndo deve se limitar apenas ao livro didatico h& a necessidade de
recorrer a outros meios educacionais, pois precisamos nos adaptar aos meios
tecnoldgicos, considerando que ja € uma realidade vivenciada atualmente, visto que
o professor ndo é mais uma fonte primordial de conhecimento, como era
considerado a um tempo atrds. Hoje somos bombardeados constantemente com
informacdes, cabe ao educador atualizar-se e renovar-se diante desse novo modelo
educacional, com intuito de tornar o ambiente escolar mais atrativo e prazeroso para

o aluno.

3.2 O estimulo do senso critico em sala de aula

Muitos s&o os questionamentos e discussdes a respeito do papel da escola
na educacdo, porém, é preciso vé-la além de espaco de transmissdo de
conhecimentos aos alunos. Sendo a escola conhecida como “instituicado do saber”, a
mesma exerce uma enorme importancia para toda a sociedade. Por tamanha

importadncia que a mesma se faz jus, necessita-se olhar além das “paredes” do
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ambito escolar e buscar ver e ensinar os alunos a pensarem sobre a sociedade na
qual estdo inseridos.

A escola necessita ser encarada como uma instituicdo que prepare para a
vida, na funcéo de preparar cidadaos cientes de seus direitos e deveres. De acordo
com Gomez (2000), a escola é um ambiente de aprendizagem, onde ha grande
pluralidade cultural, mas que direciona a construcao de significados compartilhados
entre 0 aluno e o professor. A construcdo desses significados compartilhados
enfatiza uma necessidade de mudanca na escola, por meio da reflexao.

A necessidade da individualidade e da coletividade, as quais envolvem
diversos aspectos da escola, ou seja: as relacbes entre o ensinar e aprender com
diversas trocas de informacdes, a interacdo de individuos que participam da cultura
escolar, além dos processos curriculares, pedagodgicos e administrativos favorece o
compartilhamento de informacgdes e interacdo da cultura escolar.

Deve-se pensar a escola como um ambiente atrativo para professores, alunos
e os profissionais nela atuantes, para que estes possam se sentir convidados a
participar desta atmosfera de conhecimento que dia ap6s dia é construida por
professores e alunos, aproveitando o conhecimento prévio que é trazido por todos.
Para Assmann (2007), € preciso que 0s docentes reinventem e reencantem a
educacéo, tendo como foco uma visado educacional, usufruindo do conhecimento ja
construido e produzindo novas experiéncias no processo de ensino-aprendizagem
dos educando.

A ideia de que € por meio da producdo do conhecimento que mais
adequadamente se favorece o desenvolvimento da consciéncia critica e ndo pela
tentativa de passar, unicamente, com palavra, a critica aos outros, € que
compreendemos a escola como espaco promissor para a producdo do
conhecimento e do desenvolvimento do pensamento critico.

Produzir conhecimentos significa colocar os sujeitos da aprendizagem numa
perspectiva de indagacdo que leve a reflexdo e ao conhecimento. Contudo, o
grande desafio da escola hoje é transformar o ensino transmissivo em pedagogia
ativa, dialdgica e interativa, que se contrapde a toda e qualquer visao unidirecional e
hierarquia do saber. Seguindo essa l6gica pedagogica, o ideal seria que o professor
desfizesse do seu papel tradicional de ser um "palestrante", papel este que é
identificado com a logica da transferéncia de saber, substituindo tal conduta pela

partiiha da construcdo e autoria dos conhecimentos, estimulando o aluno a
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raciocinar e refletir sobre a relacédo e contribuicdo do conteddo ministrado para sua
especifica realidade psicossocial.

Certamente um professor que engendra e participa da caminhada do saber de
seus alunos, como nos ensinou Freire (1996), consegue entender melhor as
dificuldades e as possibilidades de cada educando, podendo mais adequadamente
interferir na construgdo de uma escola formadora de cidadaos criticos, considerando
gque um dos pontos cruciais de um ensino qualificado € a capacidade de
conscientizacéo da identidade socio-cultural dos alunos e valorizacdo da capacidade
de entendimento que cada um deles tem do mundo e de si mesmos.

De acordo com Freitas (2004 p. 37) “A vida na escola precisa estar atenta a
valorizacdo dos saberes construidos fora da escola para, tomando-os como
referéncia, questiona-los, amplid-los e/ou transforma-los, dando sentido a
construgdo de um conhecimento libertador.” Dessa forma, torna-se necessario que a
escola assuma seu papel de transformador, de construtor do conhecimento e n&do de

mero reprodutor de conteddos e conceitos.

4 UM OLHAR ANALITICO PARA O PENSAMENTO CRITICO DE ALUNOS DO
ENSINO FUNDAMENTAL E MEDIO DE UMA ESCOLA PUBLICA DE JERICO

O desenvolvimento do senso critico € um dos objetivos presentes nos
Parametros Curriculares Nacionais. E fundamental o desenvolvimento de
competéncias ligadas a leitura e andlise que sejam contextualizada e interpretada de
forma reflexiva na formacdo de cidaddos criticos e pensantes, que sejam
conscientes, preparando-os para a vida adulta e a inser¢gdo autbnoma na sociedade.

Dessa forma, segundo os Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL, 2001),
se potencialmente ndo podemos mais deixar de ter inquietacdes com o dominio de
conhecimentos formais para a participacdo critica na sociedade, considera-se
também que é indispensavel uma adequacédo pedagdgica as caracteristicas de um
aluno que pensa de um professor que sabe e de conteudos com valor social e
formativo.

Para isto, € preciso incorporar reflexdes sobre a atuacdo do aluno nas suas
relacbes pessoais com o grupo de convivio, suas afetividades, sua participacdo no
coletivo e suas atitudes de compromisso com classes, grupos sociais, culturas,

valores e com geragéao do presente e do futuro.
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De acordo com (Jolibert, 1994), o individuo deve ser apresentado ao mundo
da leitura desde crianga, pois quando isso acontece, provavelmente torna-se um
adulto leitor, porque adquiriu 0 gosto e o prazer na infancia, por isso cabe aos pais
contribuirem para o desenvolvimento desse processo de formacdo de seus filhos,
incentivando-os a praticarem o ato da leitura, j& que na maioria das vezes as
criancas ndo recebem o auxilio da familia em relagéo a leitura.

N&o é de hoje que alguns educadores de diversos paises procuram meios
para que os discentes saiam da pedagogia tradicional, onde a educacédo é centrada
no professor cuja funcdo define-se por vigiar os alunos, aconselha-los, ensinar a
matéria e corrigi-la, sem haver uma reflexdo sobre o que esta sendo repassado em
sala de aula. Nesse sentido, € preciso trabalhar numa perspectiva construtivista para
gque o0s sujeitos envolvidos no processo ensino-aprendizagem construam
conhecimentos pertinentes a suas vidas. Por isso € importante ressaltar o valor que
tem a inovacdo de novas estratégias metodoldgicas de ensino no espago escolar,
gue o professor tenha habilidades de estabelecer critérios que desenvolvam nos
discentes seu raciocinio, livrando-os da inércia de aceitarem tudo que lhe sao
oferecidos sem questionar. Ainda de acordo com Piaget (1973, p.18) “a primeira
dessas condicBes € naturalmente o recurso aos métodos ativos, conferindo-se
especial relevo a pesquisa espontanea dada pelo aluno ou pelo menos reconstruida
e ndo simplesmente transmitida”.

Para Piaget, os trabalhos podem possibilitar aos alunos uma maior deciséao
gquando eles sao feitos espontaneamente, relevando sua criatividade com
inteligéncia capaz de resolver questdes e assumido responsabilidade proprias. Para
tempos novos, obras novas. Devido a isso, hoje o aluno deve construir seu
pensamento proprio. Por isso é fundamental que no processo de aprendizagem o
aluno torna-se um agente de construcdo ilimitada, ou seja, ao invés de receber
pronto, o aluno conquiste autonomia para buscar o conhecimento.

Para preparar o aluno para o processo de ensino aprendizagem de leitura,
para que o mesmo consiga analisar um texto com clareza € preciso que o professor
consiga levar este cidaddo a interpretar o ler de forma critica, fazendo suas
intervencdes e indo além do que estad explicito no texto, ou seja, € preciso ler
também as entrelinhas. Também é necessario que essas aulas sejam planejadas e
trabalhadas de forma diversificada, de acordo com a exigéncia das matrizes de

habilidades que abordam os géneros textuais. Isso pode ser possivel através de
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aulas expositivas e explicativas, dialogadas, leituras e discusséo, interpretacao de
textos literarios, jornalistico, trabalhos em grupos e individuais.
De acordo com Kuenzer (2002, p. 101):

Leitura, escrita e fala ndo sdo tarefas escolares que se
esgotam em si mesmas; que terminam com a nota bimestral.
Leitura, escrita e fala — repetindo — sdo atividades sociais, entre
sujeitos historicos, realizadas sob condi¢cdes concretas,
promovendo a formacao do sujeito critico e reflexivo, uma vez
gue € através do desenvolvimento dessas habilidades que os
estudantes podem posicionar-se em situacdes, sejam elas
cotidianas ou ndo, com autonomia.

Cabe a escola a tarefa de oportunizar ao estudante situacdes de ensino-
aprendizagem que contextualizam os conhecimentos que 0s mesmos ja trazem
guando chegam a escola e os que vao ser adquiridos nas aulas, sem que haja
ruptura.

A leitura € um dos principais meios para a formacdo dos cidadaos, e foi
pensando nisso que realizamos uma intervencdo em sala de aula, com o objetivo de
observar e descrever o desempenho de alunos de uma Escola publica de nivel
Fundamental e Médio da cidade de Jericé no alto sertdo paraibano em relacédo ao
desenvolvimento do senso critico diante da leitura. A intervencéo foi feita com duas
turmas de Ensino Médio (1°ano A; 1° ano B) e uma turma de Ensino Fundamental
(8° ano A), num total de 80 alunos.

A escolha das turmas se justifica pelo fato de se tratarem de turmas de niveis
diferentes, visto que nossa intengcdo é perceber o grau de maturidade que ha entre
os leitores do ensino médio em relacdo aos alunos do ensino fundamental. Outro
fator que contribuiu para a escolha diz respeito ao fato de que € justamente nesses
dois niveis que os alunos, muitas vezes, apresentam maiores dificuldades em lidar
com a compreenséo dos textos, considerando as especificidades e complexidades
de cada nivel de escolaridade dos mesmos.

Foram aplicados trés textos: “Terapia do Afeto, fantasia e Risadas”, na turma
do 8° ano, “Ser idoso e ser velho” no 1° ano A e um texto jornalistico que aponta
dados estatisticos acerca da violéncia contra idosos, na turma do 1° ano B. Em
seguida os alunos foram questionados através de uma atividade que promovesse 0

didlogo com os textos lidos.
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4.1 PercepcOes de alunos do Ensino Fundamental sobre o texto “Terapia do
afeto, fantasia e risadas”

Foi trabalhado com os alunos do 8° ano “A”, o texto “Terapia do Afeto,
fantasia e Risadas”, onde retrata a historia de vida de Hunter Adams, conhecido
como Patch Adams, um jovem estudante de Medicina dos Estados Unidos, que
utilizava o riso como terapia para os seus pacientes, dessa forma a técnica nada
convencional de Adams na forma de tratar os pacientes fugia do padrdo comum de
como 0s mesmos eram tratados pelos demais médicos, onde eram tratados como
um mero portador de uma especifica doenca, e ndo como seres humanos. Diante
disso, Adams acreditava que o humor podia restabelecer a autoestima do paciente e
consequentemente ajudar na sua recuperacdo. Na sala de aula, foi realizada a
leitura em voz alta pelo educador, logo apos cada aluno fez uma leitura individual e
refletiva do texto. Em seguida, foi feito um levantamento de perguntas e respostas,
oral e escrita, priorizando o olhar critico e criativo de cada discente. A atividade, com
carater qualitativo, foi respondida individualmente, sendo que vinte e cinco alunos
responderam ao questionario. Diante disso, foram selecionadas trés respostas como
amostra representativa da pesquisa. Para manter o anonimato dos alunos, vamos
trata-los por Al, A2 e A3.

Através dos depoimentos coletados, observou-se o julgamento do alunado
acerca do texto, no qual se verificou um olhar critico dos mesmos diante do assunto
abordado na analise, visto que as reflexdes feitas por cada aluno justificam de modo
paralelo entre eles que a terapia do afeto pode trazer importantes beneficios para o
sujeito doente.

Vejamos a resolucédo dos questionamentos feitos aos alunos: Vocé concorda
que rir € mesmo o melhor remédio? Por qué? Atentemos para as seguintes

respostas dos alunos:

“Sim. Rir pode mudar toda historia de vida onde havia tristeza
hoje ha alegria. Assim como Dr. Path Adams era estudante de
medicina ele fazia uma grande mudanca ele era diferente, onde
outros médicos viam como doentes ele via como pessoa, Como
ser humano. Ele ta mais que certo eu também quero ser
medica e quero tratar todos com atencdo, carinho, amor e
assim gue vou ser e ndo vou mudar de opinido nunca” (A1).
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“Sim. Estudos mostram que quando uma pessoa da uma boa
gargalhada ele previne uma serie de doencas cardiacas,
produz substancias boas em seu corpo. Rir € mesmo o melhor
remédio” (A2).

“Sim. Rir € uma das melhores coisas do mundo e ainda é de
gragca. As vezes quando estamos tristes, 0 que agente mais
precisa é de um simples abraco, aperto de méo, e uma piada
para rimos e esquecemos das nossas fristezas” (A3).

Embora as respostas estejam muito ancoradas no texto base, ou seja, 0s
alunos acabem repetindo muito do que esta dito no texto, h4 uma intervencao dos
trés alunos quando afirmam que rir é uma atividade incomparavel, que provoca bem
estar e satisfacdo ainda que estejam em situacdo de desencanto.

Os resultados apontam semelhanca com o novo modelo de transmissdo de
conhecimentos e, consequentemente, de educacao, elaborada por Freitas (2002),
guando afirma que nesse processo trata-se de aprender e conhecer, onde os alunos
estabelecem ligacGes entre diferentes saberes, significados da vida cotidiana e
capacidades interiores dos seres humanos. De acordo com os PCN a partir disso,
desenvolve o0 senso critico, visto que 0 sujeito busca um posicionamento analitico
reflexivo e construtivo mediante as diversas situagdes sociais (BRASIL, 2012).

Segundo Silva (2003) a escola atual possui 0 compromisso de fornecer uma
educacdo que atenda aos mdultiplos aspectos da vida humana, sejam eles fatores
socioecondmicos, éticos ou afetivos.

Quando questionados sobre: Qual licdo vocé pode tirar do texto “Terapia de
Afeto, Fantasia e Risada”, para sua realidade? Eles apontaram as seguintes
propositivas:

“Aprender ser solidario com meu préximo, € muito importante
ama-lo muitas vezes vocé pode mudar uma historia de tristeza.
Ser solidario ndo é dar tudo o que tem e sim amar seu préximo
acima de tudo, dar uma palavra de carinho, contar uma piada e
fazé-lo rir isso tudo vocé pode fazer. Nao custa nada € gratis
mudar a historia de seu préximo, amigo nao € aquele que diz
va em frente, mas sim aquele que diz vou contigo” (A1).

“Sim. Muitos hospitais usam a técnica de se fantasiar de
palhaco para ver os doentes sorrir. Eu acho isso muito
interessante e super apoio” (A2).
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“‘Eu acredito que transformar um hospital em um lugar mais
alegre, sO faria bem aos pacientes. Afinal, doenca nunca foi
sinbnimo de tristeza” (A3).

Os relatos corroboram com os dados dispostos no estudo de Silva (2003) que
aponta a necessidade de levar os alunos a reflexdao de valores que sevem de
parametro para formacdo de juizos e principios. Desta forma, € importante que o
professor estimule o aluno a evidenciar os pontos que o levou a formar esse
julgamento, para que possua consisténcia logica, defendendo um ponto de vista.

Eles reconhecem o valor da solidariedade, e defendem a importancia de
oferecer carinho, atencdo e cuidados especificos aos pacientes que estdo nos leitos
de hospitais. As ponderacGes dos alunos revelam o espirito de colaboracdo e
fraternidade entre os irmaos, sobretudo para aqueles que estdo se sentindo
inseguros e sem motivagao para sorrir.

Nesse sentido, € importante ler e debater em sala de aula questdes inerentes
aos valores como respeito, solidariedade, fraternidade e colaboracéo, que os alunos
aprendam que viver em sociedade é pensar e desejar o bem da coletividade, a fim
de que se possa minimizar um pouco a cultura dessa sociedade individualista e
egoceéntrica.

Partindo dessa compreensédo, Silva (2003) lembra que n&o basta que o
professor aborde apenas conteudos equivalentes as disciplinas, mas que
confrontem os discentes com aspectos reais, levando a formar um pensamento
critico, considerando questfes éticas e morais da vida humana, formando, deste
modo, ndo apenas percepc¢ao da realidade, mas também juizo de valor.

A escola pode preparar o aluno para o exercicio da cidadania, para entender
seu papel na sociedade, compreender sua propria realidade, ser um bom cidadao

critico e participativo e, acima de tudo, solidario e justo.

4.2 Percepgdes de alunos do Ensino Médio sobre o texto “Ser idoso e ser
velho”

Muitos argumentos sdo utilizados para combatera luta em favor da violéncia
contra os idosos. Como o dia primeiro de outubro é comemorado o dia idoso. Na
sequéncia da intervencdo em sala de aula, foi trabalhado o texto “Ser idoso e ser

velho”, com alunos do ensino médio. Considerando que a leitura € um dos
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elementos responsaveis pelo desenvolvimento e formagdo critica dos cidad&os,
observamos que alguns discentes encontram dificuldade em relacdo a leitura de
maior complexidade. Nesse sentido o professor deve sempre analisar 0s contextos
em que estdo inseridos para que assim, 0os alunos possam identificar a relevancia
das informacgfes para a sua vida e o bem comum da sociedade.

O principal objetivo da leitura € trabalhar desenvolver as habilidades de
compreensao dos leitores, baseado na construcdo do conhecimento critico e
sistematico, levando 0s mesmos a pensar e expor seu ponto de vista diante de
textos de diversos géneros e tematicas.

A turma do 1° Ano “A” é composta de 25 alunos, todos responderam a
atividade espontanea, foram aplicadas cinco questdes referentes a compreensao e
posicionamento sobre o texto mencionado acima. Pode-se afirmar que o ato de
pensar € capaz de romper algumas barreiras que alguns alunos encontram na vida.
Por isso, 0 ato de pensar e questionar sdo muito importantes no ambito escolar.
Em funcdo do tempo, ndo ha como verticalizar todas as respostas, por isso
escolhemos apenas trés alunos para que possamos refletir sobre o que disseram. A
escolha foi aleatdria, ndo h& um critério especifico que justifique as escolha dos trés
alunos, mas é possivel afirmar que muitas respostas dadas pelos 25 alunos
apresentam alguns pontos de aproximacao.

Vejamos os que eles disseram diante da seguinte pergunta: Em sua opinido,
uma pessoa idosa deve ser considerada velha? Por qué? Destacamos as seguintes

respostas:

“‘Nao. Porque velho é aquele que nao serve, e idoso merece
pois a base do nosso futuro” (A1).

“‘Nao. Porque hoje tem pessoas idosas mais dispostas do que
as pessoas jovens, nao se deve julgar as pessoas pela idade
mais sim pela disposi¢cao” (A2).

"Nao. Porque, simplesmente sdo pessoas que tiveram mais
sorte, a sorte de ainda esta vivo, e ser experiente” (A3).
De acordo com os estudos de Tishman (1999) e Lipman (1995), é importante
gue as afirmativas dos alunos sejam acompanhadas de razdes, isto €, devem-se
avaliar os critérios utilizados para compor seu julgamento, sendo fundamental para a

autocorrecao e aprimoramento dos julgamentos, para que eles ndo sejam expressos
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com preconceitos e/ou autoilusdes. Pois, segundo Silva (2003) o aluno s6 sera
capaz de defender seu pensamento, se ele for plausivel, racional e ainda avaliando
aspectos éticos e psicoldgicos.

Analisando os posicionamentos das trés respostas, percebemos que ha o
reconhecimento por parte dos alunos de que a idade ndo é elemento preponderante
para julgar a capacidade do homem, visto que defendem que ha pessoas jovens que
n&o tém o mesmo vigor de muitos idosos. E claro que isso ndo pode ser considerado
como uma regra, pois sabemos que a medida que o tempo passa € natural que o
homem perca algumas func¢des de resisténcias, sobretudo no que diz respeito a
forca fisica e a saude. .

Desta forma, para que 0 pensamento possua sentido e orientacdo, é
importante que o professor institua e exercite um mecanismo metodolégico de
investigacdo, onde o aluno seja capaz de julgar, observar, estabelecer
comparacdes, discernir semelhangas e diferengas (SILVA, 2003).

Em seguida eles foram abordados com o0 seguinte questionamento: Qual a

importancia de respeitar os idosos? Selecionamos as respostas descritas abaixo:

“A importancia de que sao pessoas que nos podem ensinar e
que a cada dia aprendemos mais coisas” (A1).

“A importancia é porque o idoso precisa muito de respeito
porque ja € uma pessoa de idade uma pessoa que ja viveu sua
vida” (A2).

“A importancia de respeitar € que é eles que nos ensina as
coisas do nosso cotidiano nos prepara para 0s nosso dias e
devemos respeitar-los porque séo de idade mais avancada que
nos adolescentes” (A3).

Pode-se observar que os depoimentos coletados além de considerar aspectos
fisiologicos, racionais, expressam fatores subjetivos relacionados a percepcédo do

senso critico, como o respeito, a sabedoria e os ensinamentos do individuo velho.

Corroborando com esse pensamento, Silva (2003) afirma que:

O desenvolvimento do senso critico interfere significativamente
na interpretagdo e escolha de argumentos, colaborando
sensivelmente para a leitura e escrita. Além disso, a reflexao
critica é fundamental na vida cotidiana e nas multiplas escolhas
gue fazemos inclusive as de carater ético e politico.
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E preciso destacar que partes das respostas dos alunos partem do senso
comum, ou seja, eles repetem uma compreensdo que € comum da maioria das
pessoas no que se refere aos discursos, ou ao que chamamos de frases feitas e/ou
estereotipadas.

No 1° ano “B” foi trabalhado um texto jornalistico que aponta as estatisticas
sobre os idosos. Escolhemos trés alunos com suas respectivas resposta, 0s quais
trataremos de B1, B2 e B3.

Quando abordados com o0 questionamento: Qual a sua critica em relacédo a

violéncia praticada contra os idosos? Eles se posicionaram da seguinte forma:

“Minha critica, mais que outros ameacados, e sendo incapazes
de se defender. O idoso deve ser trado com amor, carinho, e
minha ndo sendo vitimas de violéncia” (B1).

“Minha critica é a relacdo de acasos que ocorrem somente com
os idosos € pelo fato que essas pessoas sdo mais frageis e
ndo conseguem se defender a tais delitos, e 0 caso a esses
idosos serem atacados por sua prépria familia € pelo caso de
sues aposentos, que muitos parentes tomam posse € ndo
utilizam para o idoso, mais com si proprio” (B2).

"Claro, critico sim, que eu sou contra iSsO, penso que essas
pessoas que fazem esse tipo de barbaridade devem apodrecer
nas grades, maus tratos contra idosos ou a qualquer outra
pessoa € crime! E o piou é que a maioria das pessoas que
fazem isso sédo familiares, a maioria deles, fazem isso porque
também nao tem lei rigorosa contra os idosos no Brasil, por
exemplo :Hoje eles fazem esses maus tratos, a manha eles ja
estdo soltos. Tem alguns idosos que sofrem mais que outros
antes de morrer alguns espancam, outros fazem ferimentos
graves isso é horrivel. Se todos se conscientizassem, 0s pises
seriam outros totalmente diferentes” (B3).

Através dos depoimentos, percebemos a identidade critica do alunado, acerca
do ato de violéncia contra a pessoa idosa. Por meio do texto analisado, criou-se uma
verdade e expbe-se 0 ponto de vista, defendendo-o. Semelhante o que Lipman
(1995) defende, afirmando que sem percepcéo das justificativas que levaram os
estudantes a criticar ou defender qualquer ideia, ndo ha identidade critica neste ato.

Nesse sentido, ainda que os argumentos apresentem certa fragilidade na
organizacdo frasal, eles reconhecem o valor do idoso e a necessidade de a

sociedade olhar para a terceira idade com mais afeto, cuido e responsabilidade.
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Percebemos na fala de B2, o que se constata na pratica, que hd uma
preocupacdo com os dados estéticos da violéncia praticada contra o idoso, e que
essa violéncia muitas vezes parte da propria familia, o que choca ainda mais o leitor
e aqueles cujas experiéncias revelam essa realidade.

Desta forma, entendemos que o aluno leitor ao praticar o exercicio da critica,
€ capaz de expor as razdes que o levou até um determinado ponto de vista, mesmo
guando as respostas reproduzem um pouco do que ja foi dito no texto, ou porque
ouviu alguém falar. Nao se pode negar, contudo, as limitacbes de argumentos mais
consistentes nas intervencfes dos alunos em ambas as situagcdes. Nao ha um
aprofundamento do pensamento critico, eles se limitam aos textos para reproduzir
suas respostas.

O sujeito deve ser capaz de estabelecer critérios, como adequacdo,
pertinéncia e relevancia da opinido que pretende defender. J& que, de acordo com
Silva (2003) estabelecer um ponto de vista proprio € um dos principais objetivos da
educacao.

Diante da questdo que foi solicitada:

“Apresente uma intervencdo que, possivelmente, poderia minimizar esse indice de
violéncia?” Encontramos propositivas que mostram que por meio da leitura é
possivel levar o aluno a refletir e apontar algumas solu¢gbes para determinados
problemas. Isso se deve ao modo de como eles compreendem o texto e de que
forma sdo questionados pelo texto e pelo professor.

Nesse sentido, entendemos que um caminho viavel para despertar a leitura e
desenvolver o senso critico dos discentes é manté-los em constante contato com
leituras de textos diversos, que tratem, sobretudo, de teméticas relacionadas com a
realidade dos sujeitos leitores. Silva (2003) acredita que é a partir dessa trajetoria
que os discentes desenvolverdo sua capacidade construtiva e transformadora tao

necessaria ao exercicio da cidadania. Vejamos os posicionamentos dos alunos:

“‘Devemos cuidar bem dos nossos idosos, pois eles merecem
NOSso respeito, ajudar a eles em tudo que precisarem ao invés
de maltratar com violéncia, s6 porque Sdo mais sensiveis nao
podemos maltrata-los” (B1).

“O caso € o idoso pode ter os seus direitos e ter algo que
facilite o seu saque do seu dinheiro e ser cuidado por
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enfermeiras de alta confianca para que ndo ocorra ao dinheiro
que poderia ser privado” (B2).

“O que podemos fazer para minimizar esses casos de violéncia
contra idosos e que devemos respeito, e cuidado, saber se
expressar que se eles precisassem de nés, que todos se
lembrem que um dia eles também ajudaram a gente, e que
todos nos sabemos que precisamos deles paratodas as
ocasides” (B3).

De acordo com os Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL, 1998) é
importante que os alunos tenham contato na escola com questdes sociais da
contemporaneidade, como a violéncia contra idosos, pois esta pratica possibilita
dentre outras coisas, a capacidade de conviver com outros pontos de vista, a
competéncia de enuncia-la e de conviver com varias ideologia, possibilitando, desta
maneira, o exercicio da democracia. Os PCN (1998, p.33) apontam ainda a seguinte

proposta:

Analisar  criticamente  discursos, inclusive 0o  proprio,
desenvolvendo a capacidade avaliativa dos textos:
contrapondo sua interpretagcdo da realidade a diferentes
opinides; identificando e repensando juizos de valor tanto
socioideoldgicos, quanto historico-culturais.

Neste sentido € fundamental que o professor desenvolva a capacidade de
apresentar textos e relaciona-los, para que os alunos possam inteirar de outros
pontos de vista. Podendo ser utilizadas, por exemplo, parddias, apresentando aos
discentes pontos de vista divergentes acerca de um mesmo tema. Compondo, deste
modo, seu proprio ponto de vista mediante as varias ideologias, como destaca Silva
(2003), ao tratar de estratégias de leitura no ambiente escolar.
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CONSIDERACOES FINAIS

A pesquisa teve como proposito discutir acerca do senso critico, atentando
para as concepcdes empreitadas pelas teorias e os modos com se constroi 0
pensamento critico no espaco escolar. Para isto consideramos relevantes fazer um
levantamento de como alguns alunos do nivel fundamental e médio lidam com a
leitura e compreensdo do texto, ou seja, como eles se colocam diante de um
determinado assunto quando sdo provocados pelo professor a falarem sobre o que
pensam.

A escola que serviu de campo para as nossas intervencoes foi a Escola
Estadual de Ensino Fundamental e Médio Francisco Maia, no municipio de Jerico-
PB, em turmas de 8° ano do nivel fundamental e 1° ano de nivel médio.

Refletindo sobre a educacéo, percebemos a sua importancia e o seu poder de
transformadora, visto que € através de conhecimento e do desenvolvimento das
capacidades intelectuais, morais, politicas, culturais e sociais, que 0s sujeitos vao
adquirindo as condi¢cGes basicas para o pleno exercicio da cidadania e construcao
de uma sociedade critica flexiva e igualitaria.

O estudo em pauta engloba indaga¢gdes com relacdo ao processo de ensino
aprendizagem na formacdo de cidadao critico, destacando possiveis caminhos para
um ensino mais significativo, principalmente no que se refere as competéncias e
habilidades de leitura e compreensao.

Diante disso, defendemos a ideia de que a escola deve entdo repensar a
formacao escolar oferecida hoje ao seu aluno, procurando estratégias de ensino que
ajude, ndo apenas memorizar conteldos, mas despertar para 0 senso critico e
reflexivo, a fim de que, transcorrido a fase escolar, ele possa caminhar sozinho e
atuar de forma soberana na sociedade.

Para isto, o ambiente escolar precisa valorizar a cultura dos sujeitos, dando
espaco para gue eles se posicionem, e néo fiqguem presos ao fantasma do medo de
errar, pois é sO possivel desenvolver o pensamento critico quando é dado aos
alunos o direito a voz, ainda que essa voz pareca insuficiente para revelar o que eles
sabem ou podem aprender. Isso esta diretamente relacionando direitos e deveres
vinculados a vontade democraticos.

Na sociedade altamente competitiva em que vivem as pessoas de hoje, precisa-

se da aplicacdo de novos conhecimentos, porque aqueles que estiverem providos



33

com melhores instrumentos para enfrentar os desafios do dia a dia tanto nos
estudos quanto no trabalho terdo mais chances de sobreviverem as novas relacdes
sociais impostas pela sociedade que acabam provocando a exclusdo econdémica,
politica e cultural.

As profundas e rapidas mudancas que ocorrem no atual momento da
civiizacdo tém levado muitas pessoas a experimentarem, com frequéncia, de
situacdes de inseguranca e mal estar, sentindo-se, muitas vezes, inseguros e
desajustados.

O resultado desta pesquisa aponta para a necessidade de provocar o aluno a
expor suas ideias, falar o que pensa e se posicionar sem que seja tirado dele o
direito de externar seu pensamento, mas se colocando diante das questdes sociais
gue envolvem valores e direitos humanos, como é o caso dos idosos e a violéncia
que hoje é praticada contra esses sujeitos que tanto colaboraram com a formacéao
de suas familias e da sociedade de um modo geral, além de outras questbes de
natureza social, politica, econémica e religiosa.

Ficou evidente que cada sujeito, ao seu modo, tem algo a dizer sobre
determinadas tematicas vinculadas nos mais variados géneros textuais. O que falta,
na verdade, sdo estratégias que instigue a participacdo efetiva do aluno nas
discussdes em sala de aula, a fim de que ele se reconheca como sujeito critico e

atuante.
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ENSINO MEDIO — TURMA:

Caro (a) aluno (a)

Este questionario é parte de uma pesquisa sobre o meu Trabalho de Concluséo do
Curso e sua colaboracdo é de fundamental importancia para a fase exploratoria deste estudo,
Por favor, responda as questdes abaixo a partir da leitura do texto.

Texto 1

As estatisticas da Associacdo Portuguesa de Apoio a Vitima (APAV), divulgadas esta
quarta-feira, referem que 809 idosos foram vitimas de crime, representando 9% do total das
vitimas diretas registadas pela associacdo em 2012 (8945).

Em 39% das situacOes reportadas a APAV, "a relacdo entre autor do crime e a vitima
era a de pai/mée", enquanto em 26,9% dos casos era de marido e mulher e em 3,1% das
situacOes eram netos.

A maioria das vitimas (80,6%) € mulher, 32,9% tinham entre 0s 65 e 0s 70 anos e 27%
entre os 75 e os 80 anos.

Mais de um terco (34,4%) das vitimas tinham uma familia nuclear com filhos e quase 18%
viviam s@s, refere o documento publicado no "site" da associacao.

Os dados indicam também que 7% das vitimas ndo tinham escolaridade, 3,7% tinham
0 primeiro ciclo do ensino basico e 0 mesmo nimero o ensino superior.

Disponivel:http://www.jn.pt/Paginalnicial/Sociedade/Interior.aspx?content_id=3064518. Acesso em 01
de outubro de2014.
Questdes para reflexdes:
1. Qual o seu posicionamento critico em relacdo a violéncia praticada contra os idosos?

2. Apresente uma possivel solugdo para tentar diminuir o indice de violéncia contra o0s
idosos.
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CURSO ESPECIALIZACAO FUNDAMENTOS DA EDUCACAO: PRATICAS
PEDAGOGICAS INTERDISCIPLINARES

ENSINO MEDIO — TURMA:

Caro (a) aluno (a)

Este questionario é parte de uma pesquisa sobre o meu Trabalho de Conclusdo do
Curso e sua colaboragdo é de fundamental importancia para a fase exploratdria deste estudo,
Por favor, responda as questdes abaixo a partir da leitura do texto.

Texto 2

Ser idoso e ser velho
“Idoso ¢ quem tem muita idade; velho € quem perdeu a jovialidade.
A idade causa degeneracdo das células; a velhice, a degeneracao do espirito.

Vocé é idoso quando se pergunta se vale a pena;
Vocé é velho quando, sem pensar, responde que nao.

Vocé é idoso quando sonha;
Vocé é velho quando apenas dorme.

Vocé é idoso quando ainda aprende;
Vocé é velho quando ja nem ensina.

Vocé é idoso quando se exercita;
Vocé é velho quando apenas descansa.

Vocé é idoso quando ainda sente amor;
Vocé é velho quando sé sente ciimes.

Vocé é idoso quando o dia de hoje é o primeiro do resto de sua vida;
Vocé é velho quando todos os dias parecem o Gltimo da longa jornada.

Vocé é idoso quando o seu calendario tem amanhas;
Vocé é velho quando ele sé tem ontem.



39

O idoso se renova a cada dia que comeca; o velho se acaba a cada noite que termina, pois, enquanto o
idoso tem os olhos postos no horizonte, de onde o sol desponta e ilumina a esperanga, o velho tem sua

miopia voltada para as sombras do passado.
O idoso tem planos; o velho tem saudades.

O idoso curte o que lhe resta da vida;
o velho sofre o que o aproxima da morte.

O idoso leva uma vida ativa, plena de projetos e prenhe de esperanca.
Para ele o tempo passa rapido, mas a velhice nunca chega.
Para o velho suas horas se arrastam destituidas de sentido.

As rugas do idoso sdo bonitas, porque foram marcadas pelo sorriso;
as rugas do velho sdo feias, porque foram vincadas pela amargura.

Em suma, idoso e velho podem ter a mesma idade no cartério,
mas tem idades diferentes no coragao.

Que vocé, idoso, viva uma longa vida, mas nao fique velho nunca”

Disponivel: http://franciscanos.org.br/?p=4170. Acesso em 01 de outubro de 2014.

1. Em sua opinido, uma pessoa idosa deve ser considerada velha? Por qué?

2. Qual a importancia de respeitar os idosos?


http://franciscanos.org.br/?p=4170
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Caro (a) aluno (a)

Este questionario é parte de uma pesquisa sobre o meu Trabalho de Conclusdo do
Curso e sua colaboragdo é de fundamental importancia para a fase exploratéria deste estudo,
Por favor, responda as questdes abaixo a partir da leitura do texto.

Texto 3
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TERAPIA DE AFETO, FANTASIA E RISADAS

Terapia de afeto, fantasua e risadas
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Hunter Adams

Na década de 1970, um jovem
estudante de Medicina dos Estados
Unidos mudou para sempre o modo
como muitos doentes sao tratados em
varios hospitais do mundo. Seu nome
€& Hunter Adams, mas ele &€ mais co-
nhecido como Patch Adams.

No lugar onde os meédicos viam
apenas pacientes, Patch via pessoas.
Ao prescrever remeédios para curar
as doengas, Patch Adams ministrava
também boas doses de alegria.

Andando pelos corredores do
hospital com nariz e sapatao de pa-

Aqui no Brasil, as ideias do Dr.
Patch Adams estdo por toda parte
nos hospitais. Had grupos de teatro,
musicoterapia, contacdo de historias,
palhagos, e até animais treinados para
transmitir carinho aos pacientes. Isso
€ chamado de humanizacédo hospita-
lar, uma forma de tornar o hospital um
ambiente muito mais agradavel aos
pacientes.

Afinal, se hospital & lugar de remé-

Ilhaco, soltando bolhas de sabao e
fazendo zumbido de abelha, ele acre-
ditava que transformar o ambiente frio
e esterilizado de um hospital em um
lugar mais alegre so faria bem aos pa-
cientes, afinal, doeng¢a nunca foi sin6-
nimo de tristeza. Ao que parece, Patch
estava certo.

Sua historia foi contada no filme
Patch Adams — O amor & contagio-
so (1998) e tem belas cenas, como
a em que o meédico do bem realiza
o grande sonho de uma de suas pa-
cientes: nadar em uma piscina cheia
de macarrao.

Patch Adams criou um hospital
sO para tratar de pacientes com sua
terapia de amor e risadas, o Institu-
to Gesundheit, que fica na area rural
de West Virginia, nos Estados Unidos.
Hoje, ele e sua trupe de palhagos via-
jam pelo mundo espalhando o virus
da alegria para areas criticas em situa-
¢cao de guerra, pobreza e epidemia.

—

dios e injecdes, também pode ser lugar
de risadas e alegria. Estudos mostram
que quando uma pessoa da uma boa
gargalhada ela previne uma série de
doencgas cardiacas, produz substan-
cias boas no seu corpo (chamadas de
endorfinas) e ainda melhora sua pres-
séo arterial e as defesas do organismo
contra infeccdes e alergias.

Rir € mesmo o melhor remédio,
como acredita Patch Adams.

Shaonny Takaiama. Terapia de afeto, fantasia e risadas. O Estado de S. Paulo. Es-

tadinho.S&o Paulo, 22 de setembro de 2007. p. 4.

1. Em sua opinido, vocé concorda que rir ¢ mesmo o melhor remédio? Explique?

2. Que licdo vocé pode tirar do texto “Terapia de afeto, fantasia e risadas”, para sua

realidade?



