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Ao AMOR porque ¢ através dele e por ele que
vivemos, nos movemos ¢ existimos. Deus ¢ amor;
€ quem permanece em amor, permanece em Deus,
e Deus nele.

1 Jodo 4.16
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O dominio de uma nova linguagem oferece a pessoa
que a domina, uma nova forma de conhecer a
realidade, e de transmitir aos demais esse
conhecimento. Cada linguagem é absolutamente
insubstituivel.

(BOAL, 1973)

E estranho, mas por meio da arte as coisas

nos sdo aproximadas.
(ROOKMAAKER, 2010)



RESUMO

Durante a nossa vida académica, como alunos de graduagdo, e enquanto professores,
mestres ou doutores, surgem algumas questdes referentes ao ensino de lingua
estrangeira. Que tipo de espanhol ensinar? Existe um espanhol estandar, modelo para os
demais? As OCEM (2006, p. 134) ao abordarem esse tema propdem a substitui¢do (mas
ndo anulagdo) da pergunta: “Que espanhol ensinar?”, para “Como ensina-lo?”. Filiamo-
nos a Linguistica Aplicada e realizamos uma pesquisa bibliografica, buscando suporte
tedrico para nossas reflexdes. Baseamo-nos também na teoria sociocultural de
Vygotsky, que mostra a linguagem como um signo que ¢ por exceléncia mediador.
Queremos, pois, ampliar nossas tendas em relagdo ao ensino de linguas, introduzindo no
contexto do aluno manifestacdes culturais e sociais da lingua alvo estudada, e para isso
propomos a utilizagdo das Artes em sala de aula para apresentar aos alunos a lingua que
vai muito mais além que estrutura e regras. As artes, nesse sentido, sdo meio e
expressao cultural e social de um povo, objeto capaz de ser utilizado em sala de aula, de
forma a proporcionar um ensino/aprendizagem de E-LE significativo, em seus mais
variados aspectos.

PALAVRAS-CHAVE: artes, ensino/aprendizagem, sociocultural.



RESUMEN

Durante nuestra vida académica, como alumnos de graduacion, y mientras profesores,
mestres o doctores, surgen algunos cuestionamientos frente a la ensefianza de lenguas
extranjeras. ;Qué tipo de espafiol ensefiar? ;Existe un espafiol estandar, ejemplo para
los demas? El OCEM 2006, p. 134) para hacer frente a este problema propone sustituir
(pero no la cancelacion) de la pregunta: ;Qué espafiol ensefiar? a ;Coémo ensefiarlo?
Filiandonos a la Lingiiistica Aplicada, realizamos una busqueda en la literatura para
tenernos apoyo tedrico para nuestras reflexiones. Nos apoyamos también en la teoria
sociocultural de Vygotsky, que muestra el lenguaje como un signo que es mediador por
excelencia. Deseamos pues extender nuestras carpas en relacion a la enseflanza de
idiomas, introduciendo en el contexto del alumno las manifestaciones culturales y
sociales de la lengua objeto de estudio, por lo tanto proponemos la utilizacion de las
Artes en salas de clase para presentar a los alumnos la lengua que va mucho mas alla
que estructuras o reglas. Las artes en ese sentido, son medio y expresion cultural y
social de un pueblo, objeto capaz de ser utilizado en clases con el fin de proporcionar
una ensefianza/aprendizaje de E-LE significativo en sus diversos aspectos.

PALABRAS-CLAVE: artes, ensefianza/aprendizaje, sociocultural.
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INTRODUCAO

A lingua espanhola estd entre as dez linguas mais faladas em todo o mundo, sdo
mais de vinte paises que tem como lingua oficial o espanhol/castelhano. Além disso, seu
ensino/aprendizagem ¢ cada vez mais recorrente no Brasil, com a publicacdo da Lei n.°
11.161, de 5 de agosto de 2005 que tornou obrigatdria a oferta desse idioma no Ensino
Médio da rede publica e particular e facultativo para 6° ao 9° anos do Ensino
Fundamental. Desde 2005 até a atualidade, o cendrio em que se encontrava essa lingua
mudou, os holofotes estdo todos voltados para a lingua espanhola, que podera ser um
dos elos para uma integracdo, que vai muito mais além dos aspectos linguisticos
(SOUZA, 2014). Percebemos que o espanhol como lingua estrangeira estd no auge de
seu prestigio, € o seu ensino/aprendizagem vem avancando substancialmente.

O perfil atual do ensino/aprendizagem do espanhol como lingua estrangeira tem
aumentado, mas esse mesmo ensino ainda se centra quase que principalmente, na
estrutura do idioma, a aula de espanhol acaba se tornando mais uma entre tantas outras
disciplinas da grade curricular, que os alunos t€ém que memorizar para irem para a série
seguinte. Além disso, ha diversas crengas negativas sobre a aprendizagem do espanhol
em nossas escolas, e a falsa ideia de ser um idioma fécil de aprender, muitas vezes pde
em xeque o aluno, que ao se deparar com a dificuldade de se aprender um novo idioma
acaba por perder o interesse e a motivagao.

Sabemos que, como estudantes de graduag@o em letras-espanhol, estamos diante
de um grande desafio no que se refere a docéncia. Também conhecemos o poder do
meio como influéncia nas manifestacdes artisticas. Mas, e a Arte pode fazer o papel
inverso e influenciar o meio em que estd inserida e discutida? Pensando nessas
questdes, abordaremos as possibilidades das Artes como mediadoras do ensino de
linguas, especificamente E-LE (Espanhol Lingua Estrangeira).

Verificamos a necessidade de pesquisar novos recursos, novas metodologias,
para que através do ensino de idiomas, possam-se abrir novos caminhos para a formagao
do aluno enquanto cidaddo, dando-lhe oportunidades de conhecer a LE em suas
multiplas manifestacdes. Partindo desses pressupostos, buscamos apresentar a
importancia das Artes, principalmente por ser meio e expressao cultural e social de um

povo, como objeto capaz de ser utilizado em sala de aula, de forma a proporcionar um
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ensino/aprendizagem de E-LE significativa, em seus mais variados aspectos
(linguisticos, sociais, historicos e politicos)

Nos baseamos nas pesquisas de Rego (1995) sobre a teoria historico-cultural de
Vygotsky, e a relagdo existente entre interacio e mediagdo no processo de
ensino/aprendizagem de linguas estrangeiras, além de compartilharmos do mesmo
pensamento de Vygotsky quando se refere a linguagem como um signo mediador.
Também nos fundamentamos nos apontamentos de Candido (2008) sobre arte e
sociedade, e como ao mesmo tempo em que o individuo transforma o meio para atender
a suas necessidades, ¢ modificado por ele.

Nossa pesquisa se propora a analisar a utilizacdo das diversas artes (cinema,
teatro, literatura, danga, musica, escultura e pintura) como recurso didatico-pedagogico
no ensino de E-LE, fundamentando-se em estudos que mostram a possibilidade de um
ensino significativo, capaz de viabilizar o desenvolvimento das diversas competéncias

no aluno e da autonomia no processo de ensino e aprendizagem.

Objetivo Geral

e Desenvolver a discussdao, com base na Linguistica Aplicada, sobre a utilizagdo
das Artes (cinema, literatura, teatro, danga, musica, pintura e escultura) como

mediadoras do processo de ensino-aprendizagem de E-LE.

Objetivos Especificos

e Analisar os documentos oficiais (PCN’s e OCEM) e suas implicagdes para o
ensino de linguas estrangeiras e, no nosso caso, o espanhol, a fim de justificar a
utilizagdo das artes em sala de aula;

o Refletir, a luz da teoria sociocultural ou socio histérica de Vygotsky, sobre o
potencial da linguagem enquanto mediadora do ensino/aprendizagem de LE;

e Apresentar a importancia das Artes, principalmente por ser meio e expressao
cultural e social de um povo, como objeto capaz de ser utilizado em sala de aula,
de forma a proporcionar um ensino/aprendizagem de E-LE significativo, em
seus mais variados aspectos (linguisticos, sociais e historicos);

o Refletir a respeito das potencialidades do ensino mediado pelas Artes;
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Organizacao do trabalho

Este trabalho estda organizado em quatro capitulos, precedidos por esta
introdugdo. No primeiro capitulo, intitulado Os documentos oficiais e o ensino de lingua
estrangeira, abordaremos dois dos documentos oficiais brasileiros, os Parametros
Curriculares Nacionais (PCN, 1998) do terceiro e quarto ciclo do ensino fundamental e
as Organizagdes Curriculares para o Ensino Médio (OCEM, 2006), tendo como foco
principal a lingua estrangeira, ¢ o espanhol como lingua estrangeira, respectivamente.
Buscamos fazer um consolidado das principais ideias presentes nestes documentos,
analisando-os desde a perspectiva do nosso trabalho, que e ¢ a utiliza¢do das artes como
mediadores linguisticos e socioculturais da lingua estrangeira, € no nosso caso, o
espanhol.

No segundo capitulo, denominado A4 perspectiva sociocultural e o processo de
ensino/aprendizagem, nos fundamentamos principalmente nos escritos de Rego (1995)
sobre a teoria sociocultural ou historico-cultural da psicologia baseada nas ideias de Lev
Vygotsky e seus colaboradores. Queremos, aqui, relaciond-la com nosso objeto de
pesquisa, as artes, pois somente compreendendo e reconhecendo o contexto de produgio
das artes € possivel a abordagem efetiva e sem prejuizos em sala de aula.

No terceiro capitulo, intitulado 4s belas artes em aulas E-LE, buscaremos trazer
a reflexdo sobre o nosso objeto de estudo as Artes e suas contribuigdes para o ensino de
LE. Quando se fala em arte no contexto escolar pensa-se logo na educacdo artistica,
presente nas escolas como disciplina da educacdo bdsica, mas neste capitulo
apontaremos um ensino que vai muito além da educagdo artistica em sala,
desenvolveremos uma pesquisa que aponte as Belas Artes: cinema, teatro, literatura,
musica, danca, pintura e escultura, como mediadoras do ensino de LE, no nosso caso o
espanhol.

No quarto capitulo, com o titulo: Do saber ao praticar: diferentes perspectivas
de um ensino mediado pelas artes, abordaremos as possiveis repercussdes positivas ou
negativas que o ensino mediado pelas artes podem acarretar, sabemos da importancia
atribuida a arte, mas sua utilizacdo em sala pode gerar uma via de mao dupla. E por fim,

apresentaremos as Consideragoes finais.



13

Metodologia da pesquisa

Nossa pesquisa se filia aos pressupostos da Linguistica Aplicada, nos utilizamos
da pesquisa bibliografica e documental como instrumento para coleta de dados. Em
seguida, iniciamos um levantamento bibliografico do tema em questio. Nesse momento
houve o estudo e sele¢do de véarias publicagdes, nos mais diferentes géneros (livros,
artigos cientificos, teses, revistas, etc.), nosso intuito era que, como pesquisadores,
fossemos capazes de construir um pensamento teorico focado, que pudesse nos conduzir
a tragar as consideragdes e conclusdes necessarias.

Assim, nossa pesquisa estd fundamentada em pressupostos tedricos que tém por
base o ensino de linguas estrangeiras no Brasil e suas disposi¢des sobre o ensino com
vistas aos aspectos socioculturais da lingua, analisamos também varios artigos e teses
referentes as artes de maneira particular, cada um abordando um tipo de arte ¢ suas
repercussdes no ensino de linguas.

Dessa forma, as reflexdes e discussdes aqui apresentadas visam propor alguns
encaminhamentos para a pratica docente. A escolha do objeto de estudo se deu através
de questionamentos acerca do ensino de espanhol e a necessidade de se ir além de um
ensino de linguas estrangeiras meramente linguistico, mas que contemple também as

manifestagdes socioculturais da lingua estudada.
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CAPITULO 1

0OS DOCUMENTOS OFICIAIS E O ENSINO DE LINGUA ESTRANGEIRA

Alguns docentes estdo em sala de aula sem conhecer a importancia destes
documentos para o ensino, estdo muitas vezes desnorteados em relacdo ao que a
educacdo brasileira defende e ao que ela tenta evitar nas salas de aula, conhecer tais
documentos nos permite refletir sobre a pratica docente, dando os subsidios necessarios
para a busca de modos para humaniza-la, tornando o ensino significativo ndo somente

para o discente, mas também para o professor, ator importante nesse processo.

1.1 PCN’S: LINGUA ESTRANGEIRA

Ao pensarmos na atualidade, varias questdes surgem, uma delas relativa ao
ensino de LE. Hoje em dia muitos professores ainda ensinam de forma tradicional,
apesar dos avangos tecnologicos e da possibilidade de intervengdo no seu modo do
ensinar, continuam a basear suas aulas nas gramaticas e livros didaticos, focando-se
principalmente no ensino de linguas que se fundamente apenas na expressdo oral e
escrita, esquecendo por completo as demais destrezas da comunicagdo, assim como 0s
aspectos sociais e culturais da lingua.

Os PCN’s (1998) ao dissertarem sobre o ensino defendem varios fatores a serem
considerados para que se possa incluir determinada lingua estrangeira no curriculo
escolar, sdo fatores historicos e relacionados as comunidades locais assim como a
tradicdo. Sendo assim, num primeiro momento nao se impds uma lingua a ser ensinada,
a escola estaria livre para escolher a lingua estrangeira que fosse mais significativa e de
relevancia para seu contexto. Levando-se em conta que quem utiliza a linguagem o faz
para um determinado fim, situado histdrica e socialmente.

Proporcionar o envolvimento do aluno com uma lingua estrangeira geraria no
discente um novo posicionamento frente ao outro e a si mesmo. “Ao entender o outro e

sua alteridade, pela aprendizagem de uma lingua estrangeira, ele aprende mais sobre si
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mesmo e sobre um mundo plural, marcado por valores culturais diferentes e maneiras
diversas de organizacdo politica e social” (PCN, 1998, p.19). A aprendizagem de
linguas diferentes possibilita a compreensao do ser humano ndo apenas como individuo,
mas em sua coletividade, resgata a nossa auto percep¢do de mundo, que por vezes se vé
debilitada diante do fazer cotidiano.

Uma lingua estrangeira na escola traz a possibilidade de compreensdo das
diversas maneiras de se viver a experiéncia humana, pois a linguagem ¢ acima de tudo
um fendmeno social, caracterizado por seu carater sociointeracional. “Quando alguém
usa a linguagem, o faz de algum lugar localizado na histdria, na cultura, e na instituigdo,
definido nas multiplas marcas de sua identidade social e a luz de seus projetos politicos,
valores e crencas (PCN, 1998, p. 35).

Ainda discorrendo sobre a importdncia da lingua estrangeira nas acdes

educacionais, os PCN’s afirmam que:

A aprendizagem de Lingua Estrangeira contribui para o processo
educacional como um todo, indo muito além da aquisicio de um
conjunto de habilidades lingiiisticas. Leva a uma nova percepg¢io da
natureza da linguagem, aumenta a compreensdo de como a linguagem
funciona e desenvolve maior consciéncia do funcionamento da propria
lingua materna. Ao mesmo tempo, ao promover uma apreciacdo dos
costumes ¢ valores de outras culturas, contribui para desenvolver a
percepgdo da prépria cultura por meio da compreensdo da(s) cultura(s)
estrangeira(s) (1998, p. 37).

A partir desse ponto de vista, o ensino/aprendizagem de uma lingua estrangeira
na escola torna-se indispensdvel, sendo de suma importancia para formacdo do
individuo enquanto cidaddo, individual e subjetivo, porém construido a partir da
coletividade. Coletividade essa que se apresenta de diferentes formas e manifestacdes,
em distintos lugares e épocas. O discente ao entender que hé sociedades diferentes, com
manifestagdes culturais, sociais e artisticas que divergem muitas vezes da sua, terd uma
percepcdo maior do meio em que estd inserido e da linguagem que o representa.
Desenvolvendo-se assim uma consciéncia critica a respeito da linguagem que, se por
um lado, pode afetar negativamente as relagdes entre os individuos, por outro se
apresenta como uma forga libertadora, capaz de estreitar os vinculos entre pessoas e
paises.

Por fim, a respeito dos PCN’s de lingua estrangeira, queremos adicionar as
nossas reflexdes a crescente valorizagdo que se tem dado a lingua espanhola no Brasil, e

assim introduzir o ponto pelo qual abordaremos as OCEM (Organizagdes Curriculares

para o Ensino Médio) sobre os conhecimentos de espanhol. Segundo os PCN’s a
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principal importancia para esse feito se da por causa do MERCOSUL e pelo desejo
brasileiro de uma melhor relagdo com os paises hispano-falantes, que tem influenciado
na determina¢@o da implantag@o do espanhol nos curriculos escolares, porém essa nao ¢

a Unica razdo para essa aproximacao linguistica:

A aprendizagem do espanhol no Brasil e do portugués nos paises de
lingua espanhola na América ¢ também um meio de fortalecimento da
América Latina, pois seus habitantes passam a se (re) conhecerem néo
s6 como uma for¢a cultural expressiva e multipla, mas também
politica (um bloco de nagdes que podem influenciar a politica
internacional) (PCN, 1998, p.50).

Neste sentido, Souza (2014) argumenta que “convivemos com um suposto discurso
de integragdo latino-americana, que ha muito tempo permeia nossos textos oficiais, ao
lado de claras evidéncias de imperialismo e colonizacdo linguistica que convertem essas
leis em letras mortas” (p. 114).

O pesquisador retoma a Constitui¢gdo de 1988, que no seu artigo 4°, paragrafo
unico, apresenta: “A Republica Federativa do Brasil buscara a integracdo econdmica,
politica, social e cultural dos povos da América Latina, visando a formagdo de uma
comunidade latino-americana de na¢des” e relata que nossa historia foi marcada por um
percurso que confirma a falta de compromisso com uma politica que, de fato, tenha se
dedicado a construcdo de uma relagdo dialética entre o Brasil e os paises hispanicos.
Desde o tratado de Tordesilhas, nos e nossos vizinhos hispano-americanos vivemos de
costas uns para os outros. Nossos olhares estiveram por muitos anos voltados a Europa,
representada pelos modelos culturais de Paris e/ou Londres e, anos mais tarde, voltamos

nossa atenc¢do para a América do Norte (SOUZA, 2014).

1.2 AS OCEM E O ESPANHOL COMO LINGUA ESTRANGEIRA

Tendo como foco as OCEM (2006), que diferentemente dos PCN (1998) possui
um capitulo dedicado ao espanhol como lingua estrangeira. O primeiro aspecto a ser
citado ¢ que esse documento ndo ¢ regulatério, mas norteador do ensino de E-LE,
possuindo um carater reflexivo a respeito das diversas questdes referentes ao ensino.
Talvez a formatagcdo desse documento se deva principalmente a lei n® 11.161, de 5 de
agosto de 2005, que tornou obrigatoria a oferta de espanhol nas escolas publicas nos
curriculos do Ensino Médio.

Como afirmam as OCEM (2006, p. 131) “E fundamental trabalhar as

linguagens ndo apenas como formas de expressdo € comunicagdo, mas como
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constituintes de significados, conhecimentos e valores”. Dessa forma, o papel da lingua
estrangeira no contexto escolar ndo ¢ meramente linguistico. Essa visdo reducionista,
que foi reproduzida por anos, acaba por minimizar a lingua. As aulas de lingua
estrangeira parecem se focar unica e exclusivamente nas habilidades comunicativas.

Ainda, segundo as OCEM “de todas as criticas, a mais importante ¢ a redugao da
lingua a uma unica fungdo, a comunicacdo, desconsiderando-se por completo a
complexidade do seu papel na vida humana” (2006, p. 132). Nesse sentido, a Lingua
estrangeira, € no nosso caso o espanhol, possui uma fun¢do muito superior ao que se foi
pensado, ela pode contribuir significativamente no processo de constru¢do do individuo,
na relagdo com o outro e com sua propria lingua. A lingua ndo pode se desvincular da
cultura a que esté inserida, pois esta se torna parte da natureza humana.

Ao abordarmos o ensino de espanhol para estudantes brasileiros nos deparamos
com duas perguntas, como ja citado: Que espanhol ensinar e como ensina-lo? (OCEM,
2006, p.134). Muito ja se discutiu sobre essas questdes € a resposta tem se construido na
defesa de um ensino que ndo estimule a reprodugdo de preconceitos e visoes distorcidas
da lingua. A suposta homogeneidade do espanhol ¢ abolida, e uma variedade de
espanhol peninsular que se diz estandar, modelo dos demais, hispano-americanos, ¢é
questionada, pois ndo se deseja mais a consolidagdo de esteredtipos e preconceitos sobre
a lingua.

A visdo da lingua espanhola passa a ser de uma lingua presente em mais de
vinte paises, Unica, mas com multiplas variagdes a manifestagdes nos mais diversos
niveis, de acordo com o contexto sociopolitico em que estd inserida. A fun¢do do
professor nesse contexto passa a ser o de “um articulador de muitas vozes” (OCEM,
2006, p.136), buscando transpassar a seus alunos nao sé a variedade a qual utiliza, mas
criando oportunidades para que os discentes se aproximem das demais, gerando o
contato. Oportunidade essa que leve os estudantes a entender a heterogeneidade
presente ndo sé na lingua ou na linguagem, mas na manifestacdo de todas as culturas e
sociedades.

Adquirir de fato uma lingua estrangeira requer varios fatores, ndo se resume
apenas a aquisicdo das quatro destrezas da comunicacdo (compreensdo oral,
compreensdo escrita, expressao oral e expressdo escrita), ndo reduzindo a importancia
do dominio dessas capacidades, mas remete também a atitudes frente a cultura da lingua
que esta sendo estudada. A lingua materna assume entdo, um importante papel, pois foi
através dela que o aluno constituiu sua subjetividade, e como tal ndo deve ser anulada

no contexto de ensino de linguas. O conhecimento que o aluno tem sobre sua lingua e a
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percepcao dele sobre as manifestacdes da sua linguagem definird muitas vezes o rumo
que sua aprendizagem tomard, sendo exitosa ou fracassando.

O foco de ensino de LE ndo estd apenas em ensinar a lingua, mas também no
ensinar sobre a lingua, talvez um dos principais motivos desse trabalho, o de expor as
artes como importantes ferramentas no ensinar ndo s6 no fazer linguistico, mas
principalmente social. A linguagem nao pode nem deve ter um fim em si mesma, pois
ela ¢ muito mais do que forma, ndo ¢ rigida e imutavel, mas viva e pulsante. Assim,
como define as OCEM (2006, p. 146) “a fun¢do maior de uma lingua estrangeira no
contexto escolar € contribuir para a formag¢ao do cidaddo”. Nao cidaddos passivos, mas
ativos, criticos e conscientes do mundo que os rodeia, a aprendizagem de LE deve
tornar-se um instrumento para que o aluno compreenda melhor a realidade que o cerca,
e por isso, levando-se em conta o contexto social no qual o aluno estd inserido,
favorecendo sua participagdo cada vez maior nas relagdes sociais. Nesse sentido:

[...] os objetivos a serem estabelecidos para o ensino de Lingua
Espanhola no nivel médio devem contemplar a reflexdo — consistente
e profunda — em todos os ambitos, em especial sobre o “estrangeiro” e
suas (inter)relagdes com o “nacional”, de forma a tornar (mais)
conscientes as nogdes de cidadania, de identidade, de plurilinguismo e
de multiculturalismo, conceitos esses relacionados tanto a lingua
materna quanto a lingua estrangeira. Para tanto, € necessario levar em
conta ndo s6 a lingua estrangeira, mas, também, a realidade
local/regional onde se da o seu ensino (OCEM, 2006, p.149).

1.3 ALGUMAS CONSIDERACOES

As OCEM juntamente com os PCN’s compartilham do mesmo pensamento no
que diz respeito a oferta do ensino de espanhol no Brasil, que ndo tem como unico
motivo o Tratado do Mercosul, ja que muito mais do que um gesto politico, é um “gesto
de politica linguistica, que exige a reflexdo acerca do lugar que essa lingua pode e deve
ocupar no processo educativo” (2006, p.128). Pois mais que um artificio linguistico a
lingua € objeto cultural, politico e econdmico de um povo, sua representatividade vai
muito mais além do som e da palavra.

Em sintese, os PCN’s (1998) mesmo ndo especificando a lingua estrangeira a ser
ensinada, defendem um ensino/aprendizagem que leve em conta os fatores socio
histéricos em que estd inserida tanto a lingua como o aluno, € que o contato com outras
culturas pode ser de fundamental importdncia na forma como o aluno vai ver e
interpretar a realidade que o cerca, assim como as manifestagdes da sua lingua materna.

As OCEM - conhecimentos de espanhol (2006) por sua vez criticam um ensino E-LE
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baseado em estereodtipos e preconceitos, pois o ensino de espanhol deve ter em vista os
fatores interculturais e sociais da lingua estudada. O professor como mediador desse
processo precisa proporcionar a reflexdo do aluno em relagdo ao mundo e ao espago que
ocupa na sociedade e a relagdo que ha com sua propria lingua.

Dessa forma, levando-se em conta os documentos analisados, podemos perceber
que apesar de terem sido escritos com quase dez anos de diferenca um do outro, PCN
(1998) e OCEM (2006) abordam o ensino de linguas estrangeiras de forma semelhante,
pois defendem que o espago de lingua estrangeira na escola seja um espago para a
formagdo de cidadaos, enquanto ser social ativo. Pode-se dizer que o objetivo principal
do ensino ¢ possibilitar o acesso a informacao de varios tipos e contribuir na formacao
do cidadao.

Porém, tendo em vista as condi¢des a que este ensino estd submetido, isso ainda
se apresenta como uma utopia. O ensino de lingua estrangeira por vezes ¢
desvalorizado, falta de materiais especificos para o ensino, classes lotadas, a baixa carga
horaria das aulas, falta de qualificagdo de muitos professores, além de fatores exteriores
ao ambiente escolar, como a crenga geral de que ndo se pode aprender uma lingua
estrangeira numa escola publica. Fatores que sé geram atraso e prejuizo para a educacio
sociocultural e linguistica a que nos propomos enquanto professores reflexivos e
conscientes do nosso papel no ensino de E-LE.

Nés, como docentes, necessitamos entender que ensinar uma lingua estrangeira
¢, antes de tudo, saber que aprender uma lingua estrangeira ndo ¢ somente conseguir o
dominio funcional de um novo cddigo, mas também ser capaz de interpretar e se
relacionar com uma realidade sociocultural distinta, ao qual na maioria das vezes nao

fazemos parte.
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CAPITULO 2

A PERSPECTIVA SOCIOCULTURAL E O PROCESSO DE
ENSINO/APRENDIZAGEM

O principal responsavel pela teoria que analisaremos a chamada teoria historico-
cultural, socio historica ou também sociocultural, foi Lev Semenovich Vygotsky (1896-
1934), intelectual russo, que apesar de viver apenas 37 anos, deixou uma produgdo
intelectual extremamente intensa e relevante para os dias atuais, suas ideias tém

particular relevancia para as areas da psicologia e da educacdo, ndo se restringindo a

€SSES campos.

Vygotsky sugeriu em seus enfoques que a cultura ¢ indissociavel da natureza
humana, dessa forma, o desenvolvimento de cada pessoa estd diretamente relacionado
com o contexto socio, politico e historico que estd inserido e pertence. Assim, a
educagdo (intencional ou ndo) tem papel relevante no desenvolvimento humano.

As agdes do ser humano ou a maioria delas tem fundamentos ndo bioldgicos, ja
que se desenvolveram a partir da tomada de consciéncia do individuo através das suas
fungdes psicoldgicas que sdo conscientes e assim, intencionais, como a memdria, a
imaginacio, a capacidade de planejamento. E interessante pensar que a caracteristica
principal dessas fungdes ¢ a abstragdo, que independe de lugar e de tempo. Um
individuo pode planejar seu futuro, assim como rememorar o passado estando no tempo
presente, ha um controle intencional das agdes. Essas fungdes ndo sdo inatas, mas
adquiridas pelo ser humano durante sua vida.

Vygotsky entendia que o ser humano ndo ¢ apenas resultado da maturagdo
bioldgica, mas seu desenvolvimento comportamental tinha relagdo direta com o
ambiente histérico/social em que vive. Segundo Rego (1995):

[...] Vygotsky e seus seguidores se dedicavam principalmente a
construcdo de estudos-pilotos que pudessem atestar a ideia de que o
pensamento adulto € culturalmente mediado, sendo que a linguagem ¢
o meio principal dessa mediagdo (REGO, 1995, p. 31).
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A cultura seria parte da natureza do homem e como tal, diferentes culturas
influenciariam diversamente na maneira com que o individuo se relaciona com o mundo
€ consigo mesmo.

As pesquisas de Vygotsky e seus seguidores se desenvolveram por diversas
areas, mas a teoria a qual abordaremos, a socio histdrica/cultural, tem como objetivo
central “caracterizar os aspectos tipicamente humanos do comportamento e elaborar
hipoteses de como essas caracteristicas se formaram ao longo da histéria humana e de
como se desenvolvem durante a vida de um individuo” (Vygotsky, 1984 apud REGO,
1995, p. 21). Dessa forma, haveria processos (bioldgicos) que seriam inatos ao ser
humano, e aqueles que Vygotsky denominou “fungdes psicologicas superiores”, que o
faz distinguirem dos demais animais, essas fun¢des se originariam da relagdo entre os
individuos e se desenvolveriam a medida que fossem se internalizando as formas
culturais de comportamento, a cultura se tornaria parte da natureza humana.

A relagdo individuo/sociedade teria papel central no processo de aprendizagem,
pois “ao mesmo tempo em que o ser humano transforma o seu meio para atender suas
necessidades basicas, transforma-se a si mesmo” (REGO, 1995, p. 41). A linguagem por
sua vez, seria algo ndo palpavel, e por isso, abstrato, capaz de mediar o ser humano na
sua relagdo com o mundo e com ele proprio, pois a relagio do homem com o mundo
nunca ¢ direta. A mediagdo se daria através de meios materiais, como o computador, o
exercicio, o professor, os colegas, ou pela linguagem (lingua), e assim sendo, a
linguagem artistica.

Vygotsky, mencionado por Rego (1995), relaciona a linguagem como um signo
que por exceléncia ¢ mediador, sendo assim, ela “carrega em si os conceitos elaborados
e generalizados pela cultura humana” (REGO, 1995, p.42). Dessa forma, a linguagem
traz consigo a cultura e a sociedade a qual pertence, o professor como facilitador do
processo de aprendizagem precisa ter em mente essas questodes, pois, a linguagem torna-
se assim um agente mediador entre o individuo e mundo.

Desse modo, os sistemas simbdlicos (entendidos como sistema de
representacdo da realidade), especialmente a linguagem, funcionam
como elementos mediadores que permitem a comunicagdo entre 0s
individuos, o estabelecimento de significados compartilhados por
determinado grupo cultural, a percep¢do e interpretagdo dos objetos,
eventos ¢ situagcdes mundo circundante (REGO, 1995, p. 55).

Segundo Ferreira (2010), o homem se desenvolve também através da mediagao:

Essa mediacdo ¢ dada pelo grupo social que possui suas praticas
culturais e ao qual o individuo pertence. A LE precisa ser vista como
um instrumento mediador para o desenvolvimento do individuo, isto
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¢, tornd-lo mais regulado e ter uma visdo mais conceitual do que seja
lingua e linguagem (FERREIRA, 2010, p. 40).

A LE passa a ser vista como um instrumento de mediagdo que estaria a servigo
da aprendizagem, e esta levaria ao desenvolvimento.

Vygotsky dedica ateng@o especial a infiancia e as relagdes existentes entre
pensamento e linguagem nesse periodo. O desenvolvimento da crianga, e assim
humano, se daria num processo de internalizacdo cultural, e dessa forma, de “fora para
dentro”. Pois, “as caracteristicas individuais (modo de agir, de pensar, de sentir, valores,
conhecimentos, visdo de mundo etc.) dependem da interagdo do ser humano com o meio
fisico e social” (REGO, 1995, p. 58).

O homo sapiens so se constitui como humano e individuo quando cresce em um
ambiente social que propicie a interacdo com outras pessoas, no qual a medida que ¢
influenciado, influencia. Rego (1995) diz que esse processo tem um cardter mais de
revolug¢do que de evolugdo, pois, “o sujeito se faz como ser diferenciado do outro mais
formado na relacdo como outro: singular, mas constituido socialmente, e, por isso
mesmo, numa composicao individual, mas ndo homogénea (p.62).

Goettenauer (2005) relacionando o contexto de ensino de linguas com a
interacdo afirma que o mesmo:

S6 ¢ possivel quando o falante consegue de fato incorporar a lingua
estudada, buscando dar sentido aos conhecimentos que adquiriu, ndo
os sentidos da sua propria tradi¢do cultural (...), mas sim novos
significados, a partir de novas perspectivas. Para interagir ¢ preciso
ndo estranhar, ndo pré-julgar ¢ ndo discriminar (GOETTENAUER,
2005, p. 69).

Desse modo, o individuo “como membro de um grupo sociocultural
determinado, vivencia um conjunto de experiéncias e opera sobre todo o material
cultural (conceitos, valores, id€ias, objetos concretos, concep¢des de mundo etc.) a que
tem acesso (REGO, 1995, p. 76)”.

Por fim, queremos aqui dissertar sobre o papel da escola diante desse contexto,
no qual o meio tem importancia central no desenvolvimento humano. A escola hoje se
faz presente na vida da crianga desde seus primeiros anos, € medeia seu processo de
aprendizagem até a vida adulta. Pode-se dizer que o processo de desenvolvimento
humano se da de dois modos, um de forma ndo intencional e por isso natural, e outro de
forma metodica e organizada, ou seja, intencional e consciente. A escola seria
responsavel pelo desenvolvimento no individuo do conhecimento cientifico, construido

e adquirido pela humanidade. Rego (1995) apresenta que:
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Na escola, as atividades educativas, diferentes daquelas que ocorrem
no cotidiano extra-escolar, sdo sistematicas, tém uma intencionalidade
deliberada e compromisso explicito (legitimado historicamente) em
tornar acessivel o conhecimento formalmente organizado. Nesse
contexto, as criancas sdo desafiadas a entender as bases dos sistemas
de concepgdes cientificas ¢ a tomar consciéncia de seus proprios
processos mentais (REGO, 1995, p. 104).

Assim, a escola e a sala de aula s@o um espago de construgdo coletiva do
conhecimento, onde os processos de mediacdo e interagdo podem contribuir para a
aprendizagem por descoberta, onde o professor ndo serd o uUnico detentor do
conhecimento, mas serd responsavel pela constituicdo do mesmo, através da relacdo
com os alunos, com o meio e com o outro, que pode ser at¢ mesmo um aluno mais
experiente. O desenvolvimento do aprendiz seria uma consequéncia da interacdo e
mediagdo em sala através da lingua estrangeira.

A escola, nesse sentido, desempenhara seu papel quando ela for capaz de
construir a base para a constru¢do de novos conhecimentos. Baseados nas ideias de
Vygotsky, Davidov afirma que

A escola deve ser capaz de desenvolver nos alunos capacidades
intelectuais que lhes permitam assimilar plenamente os conhecimentos
acumulados. Isso quer dizer que ela ndo deve se restringir a
transmissdo de conteudos, mas, principalmente, ensinar o aluno a
pensar, ensinar formas de acesso e apropriagdo do conhecimento
elaborado, de modo que ele possa pratica-las autonomamente ao longo
de sua vida, além de sua permanéncia na escola (1988, apud Rego,
1995, p. 108).

Nesse sentido, o conhecimento em LE que o aluno adquirir na escola servird ndo
apenas para a realizacdo das atividades na escola ou de provas nos semestres. O ensino
ndo se propord a reproducdo e decodificagdo de estruturas linguisticas, mas servira
como um instrumento libertador, pois ajudara o aluno a refletir e agir em seu meio,
tendo consciéncia metalinguistica e social, ndo somente da lingua que adquiriu, mas

também da sua propria lingua materna, transpassando os portdes da escola.
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CAPITULO 3

AS BELAS ARTES NAS AULAS E-LE

A arte estd presente na sociedade desde a antiguidade, de certa forma, a arte ¢
um modo de preservagdo da cultura de um povo, pois o artista, aquele que produz a arte,
opera através de sua personalidade, revelando nas suas obras um periodo particular, com
influéncias culturais proprias.

A cultura de um povo ¢ preservada através da sua arte, é possivel estudar e
compreender civilizagdes que ndo mais existem e criar um novo sentido para aquelas
que fazem parte de nossa historia.

Sabemos que a arte sempre esteve presente na histéria humana e ¢ o que faz
também o distinguir dos outros animais, também entendemos que em maior ou menor
grau todos estdo em contato com algum tipo de arte na sua vida cotidiana, e esse contato
se d4 na maioria das vezes de forma espontanea, ha um interesse por parte da pessoa,
pois ao apreciar ou observar algum tipo de arte hd uma fruicdo, um desfrute.

Para alguns, a arte concretiza-se de diferentes formas, na personagem com a qual
se identificam; na imagem ou escultura que impressiona, no qual se fascinam ou causam
estranhamento; na musica que gostam de ouvir, tocar ou cantar, no seu musico ou livro
favorito; na danca que os faz felizes; em uma pega de teatro que encenam ou em um
filme que veem; na apreciacdo das manifestagdes artisticas de que gostam. Segundo
Pougy (2012), isso de da por que:

Durante toda a nossa vida nos identificamos com imagens, musicas,
dangas, poesias que nos sensibilizam e déo sentido a nossa existéncia.
Sem ela a nossa vida teria menos cores, formas, sons, movimentos,
ritmos. Sem elas a vida seria menos bela (p.9).

Candido (2008, p.28) em seus escritos sobre literatura e vida social abre
caminho para questionamentos sobre a obra de arte, ele apresenta uma pergunta: Qual a
influéncia exercida pelo meio sobre a arte? E acrescenta: qual a influéncia exercida pela
obra de arte sobre o meio? A arte ¢ uma atividade criativa que requer sensibilidade por
parte do artista, que estd inserido em determinado contexto sdcio historico que o

influencia e € influenciado.
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Ao citarmos as artes reconhecemos também o seu valor cultural, e nesse sentido
arte e cultura estdo intimamente ligadas. A arte ¢ um objeto cultural e como tal
representa os conhecimentos, crengas, costumes adquiridos pelo homem na sua relagdo
com o meio, € ndo apenas isso, ¢ aquilo que o homem cria e divide com os outros na
relagdo individuo/sociedade. As producdes artisticas, por apresentarem-se como
artefatos culturais, exercem assim a funcdo de mediadora da interculturalidade, podendo
ser de grande ajuda para o estudo de um periodo ou de uma cultura particular, por
revelar valores do meio em que € produzida.

Podemos pensar em um conceito de cultura relacionado diretamente as artes,
pois de certa forma, a cultura ¢ tudo aquilo que o homem € capaz de criar e produzir
enquanto ser social. De acordo com Aguilera Reija (1996):

Cultura es el sistema de creencias, valores, costumbres, conductas y
artefactos compartidos, que los miembros de una sociedad usan en
interaccion entre ellos mismos y con su mundo, y que son transmitidos
de generacion a través del aprendizaje (AGUILERA REIJA et al,
1996, p.128).

O termo cultura pode ter diversas significacdes, e representar muitas coisas,
porém todas elas estdo pautadas na sua intima relacdo com o homem, e no aprendizado
que este adquiriu com a sociedade.

A arte também € social. Por existirem sociedades diferentes, cada
uma apresenta manifestagcdes proprias, que a fazem distinguir das demais. Possibilitar o
contato do aluno com outra lingua e assim, com as manifestacdes artisticas a que os
falantes nativos de espanhol/castelhano tem acesso, ¢ aproximar o "outro" do estudante,
que tera a possibilidade de perceber a maneira como a sociedade se apresenta e €
representada por meio dessas manifestagdes artisticas. Candido (2008) ao dissertar
sobre a influencia da arte afirma que:

(...) a arte € social nos dois sentidos: depende da acdo dos fatores do
meio, que se exprimem na obra em graus diversos de sublimag@o; e
produz sobre os individuos um efeito pratico, modificando a sua
conduta e percep¢do do mundo, ou reforcando neles o sentimento dos
valores sociais (p. 30).

O tratamento da arte em sala de aula, e em classes de E-LE especificamente,
deve proporcionar um ensino/aprendizagem comprometido socialmente, contribuindo
para a desmistificacio e reconstru¢do de novos conceitos, sendo uma pratica libertaria.

Pois como expde Buchmann (2005):

A arte ndo ¢ servil, ¢ agente mediador na constru¢do de conhecimento
critico sobre a arte e sociedade. Esta produgdo tange as imagens e os
fenomenos sociais desta ou daquela cultura, bem como a discussio da
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realidade, da percepgdo ing€nua sobre os fatos que abatem a
comunidade, a investigacdo a respeito de tais problemas e a mediagdo
de pré-conceitos para se chegar a conceitos (p. 6).

Assim, “quando os estudantes entram em contato com diferentes contextos socio
historicos, acabam por perceber que o mundo pode se transformar e que todos somos
agentes dessa mudanca” (POUGY, 2012, p.64). Percebemos que os conceitos de
linguagem (lingua) e arte se correspondem, no sentido de serem mediadores no processo
de “apresenta¢do do outro”, no contexto sociocultural em que esse desconhecido esta
inserido. Lingua e arte se unem para a construcdo de um objetivo unico, defendido pelos
documentos oficiais, a formag@o do aluno enquanto cidaddo e ser multicultural.

A utilizagdo das artes na sala de aula de lingua estrangeira pode gerar ndo
somente a fruicdo, como ocorre quando o professor utiliza uma musica ou um filme em
sala, mas também a reflexdo sobre os conceitos que o discente carrega de si mesmo e

dos outros.

3.1. CINEMA, LITERATURA E TEATRO

A sétima arte (cinema) se apresenta como um forte aliado ao ensino de linguas
estrangeiras, pois proporciona ao aprendiz o “contato” com a modalidade oral da lingua,
em situacdes verdadeiras de comunicacdo, sem que essa mediacdo seja manipulada para
fins didaticos. O ensino mediado pelo cinema pode promover no aluno um novo saber, €
um novo modo de ver e perceber a lingua estrangeira. Essa arte possibilita ao aluno
conhecer além das teorias sobre a lingua apresentando o contexto sociocultural em que a
lingua esta inserida.

E possivel, através do cinema, os alunos verem pessoas reais em contextos
comunicativos e sociais diferentes, em distintas regides e paises. O professor utilizando
tal recurso proporcionara ao aluno o contato com diferentes culturas e modos de ver e
agir em sociedade, sem o discente sair do contexto de aprendizagem escolar. Além
disso, esse “contato” traz a realidade do aluno uma perspectiva intercultural da lingua

aprendida. Potasznik (1993) reconhece o cinema como um recurso sociocultural, pois

A linguagem ¢ o meio de comunicacio de idéias, sentimentos e
desejos entre as pessoas, fazendo uso de sinais verbais e visuais. Esta
combinagdo de som e imagem torna o video, mais que qualquer outro
recurso de sala de aula, o mais apropriado para mostrar pessoas,
linguagem e situagdes tiradas da vida real (POTASZNIK, 1993,
p.215).
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O cinema também pode propiciar um ensino com vistas a alteridade, ou seja, que
possibilite o encontro com o outro. O desconhecido que aos poucos pode ser
apresentado ao aluno, ndo por meio apenas do professor, mas de recortes produzidos
pela prépria sociedade que utiliza a sua lingua materna. Lopes acrescenta que essa
relagdo com o outro gera repercussdes no proprio individuo

O cinema nasce para (re) apresentar o mundo ao homem, para que ele
se veja e reveja de forma ampliada em suas relagdes consigo mesmo,
com 0s outros, com 0s meios, com 0s processos existenciais, com sua
maneira de pensar e agir. A tela do cinema é como um espelho € o que
reflete € o proprio ego (LOPES, 2009, p.8).

Assistir a um filme nos convida entdo a ver a realidade da sociedade a partir de
outras lentes, com outro olhar, porque ndo mais estamos sendo sujeito do vivido, mas
somos espectadores do narrado. Isso acontece de forma semelhante com a literatura,
pois hoje ela ndo ¢ vista apenas como uma forma de diversdo ou entretenimento, mas
também como reflexo da sociedade e dos modos de vida de um povo. Ela é espelho da
sociedade em seus multiplos aspectos.

Moran (2003) lista uma série de propostas para a utilizagdo do video (cinema)
em sala de aula, queriamos aqui destacar duas delas, que condizem com nossa proposta
de ensino de lingua estrangeira mediado pelo cinema. A primeira delas se refere ao
video como forma de sensibilizacdo, segundo o autor “um bom video ¢
interessantissimo para introduzir um novo assunto, para despertar a curiosidade, a
motivacdo para novos temas”. A segunda propde o video como uma forma de
ilustracdo, o video de acordo com Moran “muitas vezes ajuda a mostrar o que se fala em
aula, a compor cendrios desconhecidos dos alunos”, e acrescenta que esse recurso pode
aproximar a vida da escola, pois ele “traz para a sala de aula realidades distante dos
alunos”.

Essas duas propostas propdem que os alunos sejam espectadores, estando num
ambiente que simule uma sala de cinema, ¢ importante que o professor proponha ao
aluno atividades antes, durante e depois da exibicdo, conduzindo-os de acordo com os
objetivos que se quer atingir. Além disso, os alunos poderdo também ser conduzidos a
produzir seus proprios materiais audiovisuais, o “video produ¢@o ou video espelho”
como intitula Moran (2003), essas estratégias no ensino podem ajudar o aluno a
desenvolver a expressdo oral, indispensavel quando se fala em dominar uma LE.

Um tema bastante abordado sobre o ensino ¢ em relacdo a literatura, na grade

curricular da graduag@o em letras-espanhol ha diversas disciplinas que se centram no
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ensino da literatura espanhola e hispanica. Mas mesmo com esse avango, o ensino de
literatura nas classes de E-LE continua precério.

A literatura € a arte da palavra e como tal estd intimamente ligada ao periodo
historico-social em que seus autores viviam. Lecionar utilizando a literatura se refere ao
fato de lidarmos diretamente com o gosto de leitura do educando. Candido (1995) em
seus escritos propde que a literatura seja um direito, assim como o alimento ou a
moradia, ao falar sobre a literatura afirma que:

Cada sociedade cria as suas manifestagdes ficcionais, poéticas e
dramaticas de acordo com os seus impulsos, as suas crengas, 0s seus
sentimentos, as suas normas a fim de fortalecer em cada um a
presenca e atuacio deles (CANDIDO, 1995, p. 175).

Lingua e literatura estdo intimamente ligadas e sdo responsaveis por viagens sem
sair do lugar, pelo encontro com outros povos, outras culturas, por reflexdes sutis, por
fruicdo desmedida, enfim, um texto literario nos faz rever nossos valores enquanto
humanos, pois trata de temas comuns a todos os seres humanos, o amor, a morte, a
soliddo, a vida. A literatura da a lingua um ar mais rebuscado, pois trabalha a linguagem
como se lapida um diamante.

Por muito tempo a utilizagdo da literatura em aulas de linguas estrangeira se deu
apenas como fonte de conteudos gramaticais e de vocabulério, o texto literario era
utilizado com um fim meramente estrutural. A aprendizagem se centrava na reprodugdo
e memorizagdo de estruturas linguisticas. Além disso, o texto literdrio muitas vezes
estava sendo utilizado desprendido de seu contexto de produgdo, sendo constantemente
fragmentado pelo professor.

Como ja exposto anteriormente, o ensino de uma lingua estrangeira precisa se
propor ao desenvolvimento do aluno enquanto cidadao critico e reflexivo, a utilizagao
do texto literario em sala de aula necessita se pautar por dois aspectos fundamentais,
como indica Martinez Sallés:

(a) a sua condicdo de textos auténticos, ou seja, de mostras culturais
da lingua que os alunos aprendem ¢ (b) a sua condi¢do de textos
lingiiisticamente fecundos, de indubitavel qualidade, que oferecem um
input privilegiado para desenvolver as quatro destrezas lingiiisticas
fundamentais para a aprendizagem de uma lingua: compreenséo
leitora, expressdo escrita, compreensdo auditiva e expressdo oral
dentro de um contexto cultural significativo (MARTINEZ SALLES,
2004, p.51).

Assim, a utilizacdo da literatura em aulas de LE, vai muito mais além de
estrutura ou forma, mas € necessario relacionar o texto literario com o contexto social

em que esta inserido, pois a arte ndo ¢ neutra, e como tal estd intimamente ligada com
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seu contexto de producdo. O linguistico e o cultural nesse sentido caminham juntos, e
ndo se anulam a medida da sua utilizagdo. Muniz e Cavalcante ainda afirmam que:

O uso de textos literarios nas aulas de lingua estrangeira proporciona
ao professor novas dimensdes e caminhos para que o processo de
aprendizagem do aluno inclua questdes culturais e ndo apenas
gramaticais ou estruturais. Mais ainda, potencializa a formag¢do de um
ser humano completo e consciente, na medida em que a literatura
colabora com a promogao do auto-conhecimento, da compreensio do
comportamento humano e do enriquecimento cultural (MUNIZ &
CAVALCANTE, 2009, p. 52).

Em relagdo ao teatro, a literatura dramatica por assim dizer, a arte do
representar, sua utilizagdo servira como instrumento de ensino e desenvolvimento
humano. O uso do teatro em sala possibilita aos estudantes o contato com a diversidade
cultural da lingua. Lidar com a diversidade cultural em sala ainda hoje ¢ um desafio,
essa educacgdo intercultural significa também a desconstrugdo de discursos reducionistas
e preconceituosos com relacdo a esta ou aquela cultura. Pois vivemos em sociedades
diferentes, com maneiras de pensar, agir ¢ produzir diversas, que se refletem nos
costumes, crengas, valores, nas produgdes artisticas ¢ nos mais variados aspectos da
sociedade. Educar para a diversidade significa desenvolver pessoas para o efetivo
reconhecimento das diferencas comuns existentes entre os individuos.

Segundo Junior (2006) um dos fatores que motivaram as reflexdes sobre a

utilizagdo do teatro como um aliado ao ensino de linguas estrangeiras se justifica pelo

fato:

A partir del momento en que he notado que muchos alumnos todavia
después de estudiar algunos afios de espafiol no logran expresarse bien
el en idioma, muchas veces no por carencia de conocimiento —
vocabulario, gramatica, etc., sino por no sentirse relajados con la
lengua en el momento de la expresion (p. 289).

Dessa forma, o teatro ¢ um meio indispensavel para o desenvolvimento da
expressdo oral por parte dos alunos, uma das destrezas da comunicag@o. Expressar-se
em lingua estrangeira sempre vai ser um desafio, por diversos fatores, o medo do erro, a
timidez, a inseguranca. Um professor que realmente esteja disposto a ensinar uma
lingua estrangeira precisa buscar quebrar essas barreiras, que impedem os estudantes de
se desenvolverem plenamente, a fim de proporcionar um ensino significativo.

Somente o conhecimento real de uma cultura pode colaborar para a reconstrugdo

de conceitos, livre de preconceitos e estereotipos. Relacionando o teatro ao ensino de

linguas, Silva & Cabreira apontam que o teatro ¢:
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Uma expressdo artistica caracteristica de épocas e por isso trata-se de
um reflexo de momentos historicos e ideologicos, o que faz com que
tenhamos a impressio de que é uma arte bastante mutavel. E
justamente o seu carater refletivo de moral, filosofia, politica e
religido que o transforma em uma ferramenta extremamente util e
interessante ao ensino ainda hoje, ao possibilitar aos estudantes um
enfrentamento com as questdes citadas anteriormente e, com isso, seu
preparo intelectual para reagir diante de diferentes situacdes (p. 7).

A atividade dramatica propde que o uso da lingua se dé em situagdes
verossimeis de comunicagdo, e ndo através da memorizagdo e repeticdo de dialogos.
Além de contribuir na formagdo do aluno como humano e ser social, desenvolvendo e

aperfeicoando suas capacidades de comunicagdo e interagdo com o outro. Junior

acrescenta que:

Aprender una lengua es una tarea que va mas alld de la gramatica y
con el teatro como herramienta en la ensefianza/aprendizaje permite
lograr un buen dominio de habilidades tales como expresar ideas y
emociones con conviccion, el empleo del espacio escénico asociado al
espacio concreto del estudiante, improvisar, pararse frente al publico,
contar historias; investigar hechos cotidianos con ojo critico etc.
(2006, p.290).

O ensino mediado pelo teatro ajuda aos estudantes praticarem a lingua e nesse
processo criar vinculos com o contexto sociocultural que aquele texto foi criado, sem
desprendé-lo do seu proprio contexto cultural.

O teatro possui um carater coletivo, € no contexto escolar essa relacdo se dara
entre professor/alunos e alunos/alunos, ¢ de fundamental importancia que o professor
esteja presente nesse processo, ndo apenas propondo a atividade dramadtica, mas
interagindo com os alunos e com a produ¢do, indicando alternativas, propiciando aos
alunos situagdes de comunicacio e de construgdo de representacdes da realidade. Tanto
professor como alunos s@o atores principais nesse ensino/aprendizagem mediado pela
arte dramatica. Junior indica que:

De este modo, la practica del teatro en las clases es una construccion
conjunta entre profesor-alumno. Ambos construyen un método en que
libremente interactuan, es decir, que el profesor también es un actor
que actua en el escenario de una sala de clase. Lo que el profesor
nunca puede pensar es que sus alumnos sean solamente espectadores.
El teatro en la clase es una posibilidad en que tanto profesor como
alumno sean todos actores que envueltos interactiian continuamente
(JUNIOR, 2006, p. 293).
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3.2 MUSICA E DANCA

A musica assim como a danca tem forte influéncia sobre as pessoas, torna-se
imprescindivel discutir seu significado, pois assim como as demais artes, expressa um
estilo de vida, uma mentalidade, um modo de pensar e sentir, uma forma de se
relacionar com a vida e com a propria sociedade. Colocamos a musica e a danga em um
mesmo topico, porque muitas vezes elas sdo indissociaveis. O movimento € a musica
andam juntos e se completam. Dangar sem musica e ouvir musica e ndo se movimentar
¢ quase impossivel. Sua representatividade nas sociedades passadas e na atual € notdria.

A mausica se apresenta como um elo de comunicacdo entre as pessoas pois trata
de temas universais, ela pode expressar a historia de um povo € aproximar os povos em
torno de assuntos comuns a todos os seres humanos, o amor, o 6dio, a vida, a esperanga,
entre tantos outros.

Além disso, a musica propicia um ambiente acolhedor e relaxado em sala de
aula, podendo despertar o interesse do aluno em relacdo a lingua e a cultura estrangeira.
A musica pode aproximar o dia a dia do aluno com o contexto escolar de forma ludica,
pois frequentemente as criancas e jovens estdo utilizando e desfrutando da musica, seja
para se acalmar, festejar ou se alegrar, porque cantamos para expressar Nnossos
sentimentos.

Santos & Pauluk (2008) ao escrever sobre uso mediador da musica no ensino de
linguas estrangeiras defende que:

Através de atividades com musica € possivel propiciar a percepcio
dos alunos como integrantes da sociedade e agentes do mundo na
medida em que ele € estimulado a analisar criticamente o contetido
das cang¢des, tanto no seu aspecto linguistico como de interpretacdo e
reflexdo. (SANTOS & PAULUK, 2008, p. 6)

E acrescentam:

A musica pode ser empregada na sala de aula como meio facilitador
tanto para a introducdo dos aspectos culturais quanto para o
aprendizado dos aspectos lingiisticos da LE em foco. Com a musica ¢
possivel despertar e desenvolver em nossos alunos sensibilidades mais
agucadas, as quais podem facilitar a assimila¢do dos conteudos.
(SANTOS & PAULUK, 2008, p.9)

Os autores descrevem que a musica pode ser utilizada em aulas de lingua
estrangeira para o ensino dos aspectos estruturais da lingua, mas que pode ser um

recurso capaz de modificar a percepcdo do aluno enquanto membro da sociedade, além

de contribuir para a aprendizagem de conteudos socioculturais. Percebemos que a
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musica pode ser utilizada de forma a contemplar os aspectos fonéticos da lingua, sendo
também mediadora no tratamento da variacdo linguistica em sala, podendo apresentar as
variacoes existentes nos paises “hispanos hablantes”, assim como as questdes culturais e
ritmicas de cada pais, abordando de forma contextualizada através da analise musical
(SOARDI et al, 2013, p.79).

A danga por si s0, como afirmam as OCEM (2006, p.197) sobre o ensino de arte,
“se constitui ndo somente um instrumento para o autoconhecimento, mas também um
instrumento para o conhecimento do outro em seu espago”. Utilizar a danga como
mediadora do ensino LE ¢ além de apresentar aos estudantes novas formas de
manifestagdes artisticas dos nativos da lingua estudada ¢ ainda a inclusdo desse mesmo
estudante nesse contexto.

Fabellini (2012) justifica a escolha da danga como recurso pedagogico nas aulas
de lingua estrangeiras por dois motivos, o primeiro se refere ao desenvolvimento da
competéncia linguistica, porque favorece a interacdo entre as pessoas, € o segundo em
relagdo a competéncia sociocultural, pela danga ser transmissora de cultura, de memoria
e por tanto da historia de um povo. Segundo a autora

Es cierto que la danza, desde una perspectiva diacrdnica, es y ha sido
reflejo fidedigno de nuestra sociedad a lo largo de la historia y, por
tanto, muestra de sus cambios. Al mismo tiempo, en la actualidad
muchos paises del mundo se caracterizan por sus danzas, encontrando
en ellas sus raices culturales y por tanto su identificacion social con el
pais al que pertenecen. En este sentido, creemos que la danza es
expresion de conocimiento externo, es decir de cultura y sociedad
(FABELLINI, 2012, p. 10).

A medida que o ser humano se movimenta, o corpo se transforma em meio pelo
qual expressa emogdes e afetividades, desejos e conhecimentos. A danca parte da
necessidade do individuo comunicar algo. As diversas formas artisticas sejam elas, a
literatura, o teatro, a pintura, o cinema, etc., existem para responder as diferentes
necessidades de expressdo do ser humano.

Hé4 uma variedade quase infinita de dancas, existem as dangas folcloricas, as
étnicas, africanas, as dangas modernas. A cultura hispano-americana e espanhola ¢
muito rica em relagdo a esse tipo de expressdo artistica, a Argentina, por exemplo, com
o Tango, ou a Espanha como o Bolero. Sabemos que ndo existe somente esse tipo de
danga nesses paises, mas essas manifestacoes fazem com que muitas pessoas se
acerquem e se interessem por conhecer a lingua ou a cultura propria que essas dangas

estdo entranhadas.
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Propomos que a utilizagdo dessa arte em sala seja como uma forma de
conhecimento e reconhecimento do aluno, e do contexto social em que ele esta inserido,
esse tipo de enfoque traz a possibilidade ndo apenas de os alunos aprenderem sobre
diferentes culturas e as formas de expressdo que elas se apresentam, mas também que os
discentes desenvolvam a competéncia comunicativa através de tarefas que sejam
significativas, que favoregam o uso concreto da lingua e que, a partir disso, eles possam
aos poucos compreender e agir sobre sua propria realidade, conscientes das diferencas

existentes entre as diferentes culturas, sem terem atitudes etnocéntricas sobre elas.

3.3 PINTURA E ESCULTURA

Por fim, relativo a pintura e escultura, ndo pretendemos abordar com
profundidade as possibilidades para o ensino dessas artes nas aulas de lingua
estrangeira, até mesmo porque com a carga horaria reduzida, seria dificil abordar com
profundidade estas artes. Mas, propomos uma viagem ao universo desconhecido de
muitos artistas (pintores e escultores) espanhois e latino-americanos, que muitas vezes
sdo apresentados aos alunos através de suas obras, mas que o professor de forma
superficial o analisa e utiliza.

Os livros didaticos, das mais variadas disciplinas (historia, portugués e de
linguas estrangeiras) estdo repletos deste tipo de arte, através da fotografia o
conhecimento destas artes se tornou muito mais acessivel na sala de aula. Um exemplo
¢ o quadro Guernica (1937) do pintor espanhol Pablo Picasso, amplamente difundido
nos livros didaticos de nosso pais, pintor esse que viveu durante um periodo historico de
grande turbuléncia na Espanha. Na pintura, percebemos que o artista enquanto ser social
conhecia e entendia da realidade, pois a comunica¢do visual se faz através de certo
ponto da histéria, que influencia a produgio do artista.

A escultura, por sua vez, a arte de esculpir, pode mostrar o presente € o passado
dos povos latinos e espanhois. Abordada em sala, a escultura pode levar os alunos a
conhecer o passado e os vestigios dos povos pré-colombianos, que deixaram riquissimas
obras e grandiosas constru¢des. Dessa forma, buscamos apontar a importancia socio
historica dessas manifestacdes artisticas como constituintes de valor também no

contexto escolar.
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CAPITULO 4

DO SABER AO PRATICAR: DIFERENTES PERSPECTIVAS DE UM
ENSINO MEDIADO PELAS ARTES

Embora as artes possam ser um recurso didatico eficiente na implementacdo do
ensino de linguas por seu carater sdcio e intercultural, percebemos que seu uso tem sido
bastante limitado no &mbito do ensino de lingua estrangeira. Sua utilizagdo muitas vezes
¢ feita de forma erronea, como o uso da literatura simplesmente para ensinar gramatica
ou do cinema como video- enrolacdo ou deslumbramento (MORAN, 2003, p.29).

Além disso, pensar na utilizacdo da arte em sala requer um conhecimento
amplo por parte do professor, que devera estar atento ao modo como utiliza tal recurso e
quais repercussodes trard aos estudantes, que comegardo a dialogar ndo somente com a
lingua dos falantes, mas também com suas representagdes, manifestagdes, seus modos
de ver e perceber o mundo em que vivem e se relacionam. Como ressalta a autora:

Esclarece-se que o contato com outra cultura, ou conhecimento da
mesma, ndo implica em abandonar a sua e adotar a outra, mas sim de
promover reflexdes e condigdes para entender determinadas situagdes
que acontecem em outras sociedades, sem criar estereotipos, sem fazer
pré-julgamento da cultura em questdo. (SILVA, 2009, p. 15)

Adquirir de fato uma lingua estrangeira requer varios fatores, ndo se resume
apenas a aquisicdo das quatro destrezas da comunicacdo (compreensdo oral,
compreensdo escrita, expressdo oral e expressdo escrita), ndo reduzindo a importancia
do dominio dessas capacidades, mas remete também a atitudes frente a cultura da lingua

que esta sendo estudada. Ferreira afirma que

Aprender—desenvolver uma LE ¢ entender que cultura e lingua sdo
uma unidade, que este conhecimento desperta outras areas do meu ser
como identidade, motivagdo, afetividade. Portanto, vai além de
adquirir vocabulario e formas gramaticais. (FERREIRA. 2010, p. 42)

Assim, quanto mais o aprendiz se relaciona com a lingua, quanto mais ele se
aproxima da cultura do outro, dos modos de viver dos mesmos e de suas formas de
expressao, mais ele aprende a lingua, se apropria dela, a toma para si. A lingua que

antes era estrangeira comeca a fazer parte do individuo que a utiliza, numa relagdo
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reciproca, onde a0 mesmo tempo em que o sujeito se apropria da nova lingua, também
modifica de certa forma seus valores e ideologias.

Essa atitude supde o respeito e a igualdade diante do contato com culturas
distintas, tarefa que muitas vezes ndo ¢ facil de ser praticada, ja que cada individuo tem
multiplas e variadas formas de reagir diante de realidades culturais diferentes, nem
sempre de forma compreensivel e respeitosa. E preciso que o aprendiz esteja disposto a
se relacionar com a nova lingua, trazendo-a para sua realidade e indo mais além, se
colocando na realidade do outro, relacionando-se com a lingua que pretende adquirir
através de sua cultura. Aguilera Reija discorrendo sobre a educacdo intercultural expde
que:

Mediante el contacto entre personas de diferentes culturas, podemos ir
aprendiendo mutuamente elementos diversos, sin embargo, este
proceso de aprendizaje nunca serd completo, al tiempo que no
podremos renunciar a nuestra propria cultura (1996, p. 128).

Nesse caso, ndo pretendo afirmar que ndo devemos refletir diante de
determinadas atitudes das culturas, pelo contrario, € preciso ter pensamento critico, se
relacionando e refletindo e assim aprendendo. Conhecer a cultura do outro supde
entender que ndo existem culturas inferiores ou superiores, mas apenas diferentes, com
caracteristicas particulares, que divergem algumas vezes da nossa propria cultura. E de
fundamental importancia que o aprendiz esteja disposto a interagir com as culturas, pois
o conhecimento real de uma cultura pode diminuir ou até mesmo eliminar os
esteredtipos culturais e, consequentemente, 0s preconceitos.

Promover um ensino com fundamentos socioculturais ndo € tarefa facil ja que
tanto o aluno como o professor estdo expostos a um conjunto de crengas e esteredtipos
relacionados a lingua do povo estudado, e as suas manifestacdes artisticas, conceitos
esses que muitas vezes sdo negativos. O educador precisa entdo se comprometer
socialmente, ter autonomia, deve estar alerta, vigilante em qualquer etapa do seu
trabalho para ndo reproduzir falsos conceitos e atitudes, que distanciem a lingua
estudada das representacdes e do contexto em que esta inserida.

Pois a atitude frente a lingua estrangeira ndo deve ser preconceituosa, mas deve-
se ter consciéncia de que o conhecimento cultural de lingua meta é necessdrio para,
como aponta Silva:

[...]que se possa compreender a comunicagdo como um todo, tanto no
aspecto lingiiistico como no aspecto cultural que uma situacéo
apresenta, ou seja, ter o maximo de conhecimento possivel dos
aspectos culturais de determinada sociedade para que ao interagir com
as pessoas desta, o aprendiz tenha consciéncia das agdes que vai
eleger durante a interagdo (2009, p. 16).
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O professor quando se propuser a utilizar algum tipo de arte em sala, deve
procurar ndo distancid-la do contexto social em que foi produzida, pois agindo assim o
ensino mediado pelas artes perde significacdes, a analise critica e reflexdo de suas agdes
enquanto professor ¢ de fundamental importancia para que de fato o ensino seja

significativo. Balsas discorrendo sobre esse tema cita que o professor:

Tendra que organizar su tarea, reflexionar sobre los temas que tratara,
priorizar unos sobre otros, estar al dia y estudiar dentro de lo posible
sin ser esclavo de modas pedagdgicas y didacticas y, finalmente,
aunque no por ello menos importante, buscar la mejor forma para que
su trabajo dé a los destinatarios herramientas practicas y sencillas de
comunicacion. (BALSAS, 2006, p.10)

Utilizar as artes em sala como distragdo ou como meio de preencher aulas mal

planejadas € um erro. Neste sentido, Souza (2014) argumenta:

O cinema, se bem utilizado, com intencionalidade e planejamento
prévio e ndo — simplesmente — ao acaso, tem o poder artistico de
humanizar. A sétima arte possibilita reunir diversos contextos em um
sO local, a sala de aula, e pode mostrar distintas realidades possiveis,
de forma a desconstruir esteredtipos negativos e mediar o encontro
com o outro. Pode possibilitar a constru¢éo de novos conhecimentos,
como a consciéncia de uma América Latina multicultural e plurilingue
(p. 257).

O professor que sinta desejo ou necessidade de utilizar uma arte na aula deve
antes de tudo planejar, e ter bem definidas suas inten¢des. Usar uma musica ou um
video em sala ndo deve ter um fim em si mesmo, a arte pela arte no contexto escolar ndo
¢ uma boa saida, pois o foco principal do ensino é, no nosso caso, a lingua espanhola,
com suas manifesta¢des socioculturais. Silva apresenta ser preciso que os professores
estejam conscientes do componente sociocultural no ensino de linguas, pois como ela

aponta e ressalta pontos positivos

(...) uma comunicacdo eficiente depende do mundo compartilhado,
além de que o conhecimento cultural do outro promove um maior
respeito entre as diferengas, contribuindo para formar cidaddos
conscientes e criticos que ndo serdo influenciados por esteredtipos. E
que os professores percebam que a cultura ndo deve ser ensinada de
forma isolada da lingua, que néo se deve pensar em aulas de gramatica
e aulas de cultura, mas sim em aulas nas quais lingua e cultura estejam
associadas. (SILVA, 2009, p.12)

Goettenauer compartilha desse mesmo pensamento quando afirma que:

Costuma-se colocar a cultura a reboque do ensino da gramatica e do
léxico, como se os aspectos culturais tivessem a Unica finalidade de
ilustrar aulas, evidenciar curiosidades sobre determinado pais ou
elaborar um mosaico de manifestagdes artisticas singulares. Os pratos
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tipicos, a musica, a danga, a literatura, a pintura, etc. sdo apresentados
desvinculados da historia e do patrimonio de tradigdes. Penso que o
grande desafio ¢ inverter o processo: ndo a cultura a servico da lingua,
mas a lingua como um componente cultural (GOETTENAUER,
2005, p. 65)
De acordo com estes preceitos, percebemos que a lingua espanhola representa e
traduz uma riqueza infinita de povos e de culturas que devem ser conhecidos,
compreendidos e acima de tudo ser respeitados, pois a lingua ndo esta desvinculada da

cultura a qual faz parte.
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CONSIDERACOES FINAIS

O tema dessa pesquisa consistiu na reflexdo a respeito da importancia das artes
no processo de ensino/aprendizagem de E-LE, baseada nos aspectos socioculturais da
lingua estudada. Percebemos que lingua e cultura sdo indissociaveis, e o ensino de LE
deve levar em conta também esses aspectos.

Iniciamos nosso trabalho com duas citagdes que de certa forma traduzem as
principais ideias desse trabalho. A primeira afirma a importancia da linguagem e sua
relevancia para a vida do individuo, pois adquirir uma LE possibilita ao individuo uma
nova forma de conhecer e reagir diante da realidade, pois, como o préprio Boal (1973)
afirma “Cada linguagem ¢ absolutamente insubstituivel”.

Os documentos oficiais aqui analisados primam por um ensino que leve em
conta além dos aspectos linguisticos da LE estudada, os fatores sdcio, histéricos e
sociais da mesma. A LE nesse sentido ¢ mediadora do outro, e o professor nesse
processo deve buscar minimizar os preconceitos e esteredtipos existentes.

Buscando embasamento tedrico, nossa reflexdo se pautou também na
“perspectiva sociocultural da aprendizagem” baseada nos escritos de Vygotsky e seus
seguidores. Nesse sentido, verificamos a necessidade de entender o processo de
aquisicdo da linguagem e como o meio influencia nesse processo, para que através da
tomada de consciéncia da importancia da interacio e mediacdo na
aquisicdo/aprendizagem de uma lingua, pudéssemos introduzir o nosso segundo
pensamento. Pois, como afirma Rookmaaker (2010), através das artes, a esséncia de
uma sociedade torna-se uma propriedade e uma realidade comuns, pois a arte é capaz de
aproximar o que por vezes se encontra distante de nos.

A abordagem sociocultural em sala de aula de LE, como j& apresentado aqui,
possibilita uma aprendizagem que pode “unir” os aspectos linguisticos dos
socioculturais, pois a medida que o professor utilizar uma manifesta¢do artistica em
sala, como o cinema, musica, teatro, etc., poderd introduzir essas vertentes (lingua,
sociedade e cultura) no contexto do aluno.

Mas a importancia que atribuimos as artes como mediadoras socioculturais se
da, principalmente, pela nossa preocupacdo em relagdo a necessidade da desconstrugdo

de estereotipos negativos e preconceitos existentes sobre a cultura e lingua espanhola,
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pois conhecendo a cultura do outro, serd possivel entender que ndo existem culturas
melhores e piores, e sim, diferentes.

Nesse sentido, tragamos algumas reflexdes e encaminhamentos a respeito do
carater cultural e social da arte, além disso, nos propusemos a analisar as belas artes
desde a perspectiva do ensino/aprendizagem de LE. Com isso, percebemos que as artes
podem ser aliadas no processo de ensino, mas que so terd efetividade se o professor,
enquanto ser reflexivo, seja capaz de utilizar as artes sem prejuizos, sem discriminagdes
e sem objetivos futeis, como a utilizagdo em sala para preencher uma aula mal
planejada. O ensino mediado pelas artes requer, antes de tudo, planejamento e reflexdo
por parte do professor, que precisara desenvolver técnicas e atividades capazes de
relacionar lingua e cultura dentro de um contexto apropriado.

Por fim, queremos acrescentar que ndo hd um método perfeito, nem uma
formula magica no que se refere ao ensino. O ensino significativo de LE se constroi no
dia a dia, e por isso ndo ¢ algo pronto e acabado. Buscar novos métodos para a sala de
aula pode possibilitar a aproximag¢ao do outro, e essa aproximagao permite ao aluno ver
o mundo a partir de outras lentes, possibilitando assim, ndo somente a aprendizagem de
uma LE, mas também a formacdo do aluno enquanto cidadao critico, reflexivo e ser

multicultural.
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