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RESUMO

Este estudo propde uma reflexdo acerca da importincia didatica da oralidade no ensino
fundamental, como instrumento para o processo ensino X aprendizagem de Lingua
Portuguesa. A abordagem teve como motivagdo a apuragdo da ocorréncia de um relativo
despreparo do professor para o uso da modalidade oral em sala de aula e consequente
desvalia de sua eficacia, privilegiando modelos engessados e nem sempre eficientes de
ensino, mediante pesquisa de campo, em duas escolas da cidade de Campina Grande, PB, e
seus respectivos professores de Lingua portuguesa . Para tanto, nos utilizamos de questionario
aplicado com os dois professores, para a verificagdo e analise do uso da oralidade nas aulas de
Lingua Portuguesa no ensino fundamental, bem como produ¢des textuais dos alunos do 5°
ano de uma escola publica e outra particular. O presente estudo tem como objetivo geral
abordar o trabalho com a oralidade em sala de aula, mais especificamente analisar a influéncia
desta modalidade sobre escrita dos alunos do 5° ano, assim como investigar como os docentes
apontam ¢ trabalham esse fenomeno nas aulas de Lingua Portuguesa. A bibliografia procurara
apontar as peculiaridades da oralidade no desenvolvimento das competéncias comunicativas,
textuais e linguisticas dos discentes, promovendo a assimilagdo mais ampla dos conteudos de
Lingua Portuguesa ¢ preparando-os para o uso deste conhecimento de forma sistematizada.
Como suportes tedricos, nos fundamentamos em estudiosos que trazem discussdes pertinentes
sobre o assunto, dentre eles, Concei¢do (2009), Correa (2010), Marcuschi e Dionisio (2007),
Soares (2005).

Palavras-chave: Oralidade. Escrita. Ensino.



ABSTRACT

This study proposes a reflection about the importance of teaching orality in elementary
education as a tool for teaching x Portuguese language learning process. The approach was
motivated to verification by field research - in two schools in the city of Campina Grande, PB,
and their Portuguese language teachers - the occurrence of a relative lack of preparation of the
teacher to use of this classroom tool and consequent worthlessness of their effectiveness,
focusing plastered models and not always effective teaching. Therefore, we use the
questionnaire applied to the two teachers, for the verification and analysis of the use of orality
in the Portuguese language classes in elementary school, and textual productions of the
students of the 5th year of a public school and one private. The current study aims to address
the work with the orality in the classroom, more precisely analyze the influence of this
phenomenon in the writing of elementary school students, as well as investigate the
preparation level of teachers in of this empowerment tool. The bibliography search point the
orality of peculiarities in the cognitive development of communication, textual and language
skills of students, promoting the wider assimilation of Portuguese language content and
preparing them for the use of this knowledge in a systematic way, with reference to, among
other theoretical support - that bring relevant discussions in this regard, Conceicdo (2009),
Correa (2010), Marcuschi e Dionisio (2007), Soares (2005).

Keywords: Orality. Writing. Teaching.
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INTRODUCAO

Atualmente, pesquisas sdo desenvolvidas acerca de praticas inovadoras que enfatizam
o processo de formacdo do ser humano, propiciando um melhor desenvolvimento social e
cognitivo, tornando o saber ainda mais expressivo. A oralidade, até bem pouco tempo tratada
com certo simplismo, ganhou for¢a com a dindmica da contemporaneidade e tem se destacado
como elemento essencial no ensino de Lingua Portuguesa, desde a sua inser¢do nos conteudos
obrigatorios da disciplina através dos documentos oficiais (como os Parametros Curriculares
Nacionais) e livros didaticos.

A oralidade ¢, indiscutivelmente, necessaria e eficiente na busca da formacdo e
desenvolvimento linguistico do individuo, tendo em vista seu estimulo a expressdo e
socializacdo, razdes que possibiltam ao aluno tornar-se um cidadao independente e seguro.

Para a evolu¢do do ser humano ¢ essencial o uso da linguagem, relacionando a
interacdo humana em todos os contextos da vida, quer seja académico (escolar), profissional
(no trabalho, para consegui-lo ou para desempenha-lo), ou para a mera comunica¢do na
convivéncia, para expressar sentimentos e opinidess. Em outras palavras, o ser humano
precisa se comunicar e, tanto pela fala quanto pela escrita, o objetivo € interagir.

Em um pais como o Brasil, com grande extensao territorial, é indiscutivel a ocorréncia
de variagcdes, sejam elas territoriais, geograficas, sociais e linguisticas. Ao pesquisar e/ou
ensinar a Lingua Portuguesa, todas essas diversidades deverdo ser consideradas e trabalhadas,
levando em consideracgdo a influéncia que esses fatores detém sobre a linguagem, seja ela oral
ou escrita. Nesse sentido, o docente tem o dever de se adaptar as variedades apresentadas nas
produgoes textuais dos seus alunos.

Com o intuito de contribuir com a pesquisa cientifica e de valorizar ainda mais a
utilizagdo da linguagem oral no ensino de Lingua Portuguesa, o presente estudo tem como
objetivo geral abordar o trabalho com a oralidade em sala de aula, mais especificamente
analisar a influéncia da modalidade oral sobre a escrita dos alunos do 5° ano, assim como
investigar como o professor aponta e trabalha esse fenomeno nas aulas de Lingua Portuguesa.

Para tanto, valemo-nos de vasta teoria e de uma pesquisa de campo, cujo propdsito foi
o de investigar a ocorréncia de fendmenos da oralidade presentes nos textos escritos, assim
como apreciacdo que o docente realiza diante desse acontecimento. Para tal, foi aplicado com
dois professores de distintas redes de ensino, publica e privada, um questionario com

indagacdes referentes ao seu trabalho em sala de aula com a oralidade; assim como foram
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recolhidas as produg¢des textuais das turmas do 5° ano, dos respectivos professores, para ser
analisada a ocorréncia da influéncia oral nessas produgdes.

Como suporte tedrico para a nossa pesquisa, destacamos, dentre outros autores,
Marcuschi (2003) que defende oralidade e letramento como atividades interativas e
complementares; Conceig¢do (2009), para quem o letramento ganha espago na Linguistica, por
enfatizar, nos estudos da linguagem, a importancia da modalidade oral e escrita no processo
ensino-aprendizagem da lingua; Correa (2010) que aborda as diferengas nas modalidades de
linguagem falada e escrita; Marcuschi e Dionisio (2007), ao descordarem das teorias que
veem a fala como informal e a escrita como formal, uma vez que a formalidade e

infomalidade, tanto na escrita, quanto na oralidade, se adaptam as situacdes sociais diversas.
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1 CONSIDERACOES TEORICAS

Na sala de aula, ¢ primordial desenvolver atividades que unam o sujeito ao
pensamento, nido sendo conveniente aplicar inimeros conteidos fora de um contexto
motivacional. Compreendemos que propor novas abordagens aos conteudos habituais,
comumente, gera uma certa resisténcia a quebra dos paradigmas e muitos continuam a
enxergar a escola como nas décadas anteriores. Ha diversidade de grupos nas escolas e,
pensando nisso, as metodologias a serem trabalhadas nesses ambientes tem que ser eficientes
para todos.

Além disso, a realidade tem exigido, em quase todos os campos da vida moderna,
dinamismo e celeridade. No campo da didatica isso ndo tem sido diferente: a civilidade, a
cultura, os desejos sociais, ecoldgicos, de geénero, vivenciam um forte periodo de
transformacgdo. Dessa forma, as atribui¢cdes docentes resultam em vislumbrar o processo
educativo sob uma concepgdo interdisciplinar, que atente para todas as diferentes formas de
comunicagao.

Nesse mesmo sentido, Ubaldo (2009)

O professor entra como mediador entre a crianga ¢ o objeto do conhecimento,
propiciando espacos e situagdes de aprendizagens que envolvam todas as
capacidades como, afetivas, cognitivas, emocionais, sociais, etc., explorando
os diferentes campos de conhecimentos humanos. O professor tem a fungfo de
propiciar a crianga, uma ambiente saudavel, sem descriminagdo, rico, prazeroso,
onde ¢ possivel explorar as variadas praticas educativas ¢ sociais.

Deixadas a parte as consideragdes sobre a importancia da postura professor no
processo ensino x aprendizagem - o que seria tema de outro trabalho - a pesquisa se voltou
para a importancia da oralidade neste cenario. Se o fim da lingua é o de comunicar, por que,
entdo, os livros didaticos e as praticas pedagdgicas enfatizam mais fortemente a escrita? Sobre

essa questdo, Correa ( 2010, p. 25) afirma:

Parece que o homem esqueceu que a lingua oral ¢ mais antiga e universal. Primeiro
0 homem falou, nos primoérdios da civilizagdo, depois escreveu. O mesmo acontece
com as criangas: primeiro elas pronunciam palavras para depois transforma-las em
texto. Também sabemos que existem muitos povos que s tem a comunicagdo oral e
nenhum registro escrito. Existe, na Linguistica, um principio que se chama
prioridade da lingua oral sobre a escrita, que defende exatamente tudo isso.

Da mesma maneira, corroboram Marcuschi e Dionisio (2007, p. 8):

Certamente, todos noés falamos e ouvimos muito mais do que escrevemos ou lemos,
mas o peso dessas praticas ndo ¢ o mesmo sob o ponto de vista dos valores sociais.
Contemplar a lingua em uso € importante porque pode auxiliar bastante nossas agdes
no trabalho de desfazer tais equivocos. E certo que a escola existe para ensinar a
leitura e escrita ¢ estimular o cultivo da lingua nas mais variadas situagdes de uso.
Mas como a crianga, o jovem ou o adulto ja dominam a lingua de modo razoavel e



13

eficiente quando chegam na escola, esta ndo pode partir do nada. Isso justifica que
se tenha uma ideia clara dessa competéncia oral para partir dela no restante do
trabalho com a lingua. A escola ndo vai ensinar a lingua como tal, e sim usos da
lingua em condi¢des reais e ndo triviais da vida cotidiana. Em si nio haveria
necessidade de justificar o trabalho com a oralidade em sala de aula, pois parece
natural que isso deva ocorrer. O espantoso é que se tenha demorado tanto para
chegar a esse reconhecimento.

Sem duavida alguma, a escrita funciona como um importante registro da linguagem de
uma sociedade, por isso a importancia de seu aprendizado, tanto na norma padrdo quanto na
norma ndo padrdo. Contudo, o que ndo se pode consentir é que esta modalidade de linguagem
seja a Unica a ser ensinada ou, até mesmo, valorizada.

A supremacia da escrita na escola somente foi repensada em meados de 2000, quando
incorporou-se o género discursivo a matéria de Lingua Portuguesa nos PCN (Brasil, MEC,
1998), ratificando as discussdes e reflexdes de autores do meio académico, que defendiam a
necessidade de se aderir a uma forma mais interativa da linguagem. A partir de entdo, € que
passou-se a observar com mais atencgdo as variagdes linguisticas e os aspectos do letramento
mais enfaticamente - mesmo que ndo ainda de maneira pratica - mas trazendo a lume essa
questdo e incluindo-a em um documento oficial.

Esta pesquisa encontrou lacunas no que se refere a pratica da oralidade e sua
influéncia na escrita dos alunos. Verificada a possibilidade de contribuir com a didatica da
Lingua Portuguesa pelo fato de, de ndo somente conhecer os géneros orais e aplica-los ao
contexto escolar, mas, também, de propor a andlise dos elementos relativos a presenga da
oralidade nos textos dos alunos, se pretende demonstrar a relevancia do tema para discussao

académica.

1.1 Sobre fala e escrita

Conceigao (2009) ensina que os modos de tratar a fala e a escrita refletem diretamente
a relacdo com a lingua e seu uso, e infere que o /etramento (t0pico que sera tratado a seguir)
tem conquistado espago nos estudos da linguagem, exatamente pela importancia de se atentar
para a relacdo entre as modalidades oral e escrita no processo ensino e aprendizagem da
lingua.

Curioso ¢ observar que, mesmo diante de tantas evidéncias, a lingua escrita ainda
recebe uma especial atencdo como se fosse mais valiosa no processo de aquisicdo da Lingua

Portuguesa. Tal afirma¢@o pode ser sustentada ao verificar editais de concursos publicos ou
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processos seletivos de empresas, em que as entrevistas normalmente ocorrem somente apds a
aprovagdo da prova escrita e recebem menor "peso" como critério de escolha.

Em contrapartida, Kato (2010) enfatiza que no Brasil, mesmo entre os letrados, é
comum a busca por informa¢des na modalidade oral. Em vez de fazermos consultas diversas
em guias, manuais, regimentos, guias técnicos, entre outros, por exemplo, preferimos o mais
conveniente e de mais facil acesso, assim, critica, Kato ( 2010, p. 40) “Brasil é, pois, o paraiso
dos assistentes técnicos, dos advogados e dos assessores técnicos”.

Hé4 um principio na Linguistica conhecido como “prioridade da lingua oral sobre a
escrita”, em que defende a prevaléncia da oralidade sobre a escrita, reivindicando, por
exemplo, o fato de que o homem primeiro falou para depois escrever e que existem, ainda nos
dias atuais, povos que se comunicam somente através da lingua falada.

Sobre este assunto, escrevem Marcuschi e Dionisio(2007, p. 23):

[...] Nao ¢ de hoje que se procura investigar as relagdes entre a fala e a escrita. Mas,
foi nos ultimos 30 anos, que a dedicag@o sistematica ao tema tomou corpo, e, nesse
periodo, surgiu a maioria dos estudos de que hoje dispomos, particularmente no
Brasil. De uns tempos para ca, os linguistas resolveram tratar do tema de modo
crescente, apos um longo periodo de estagnagdo dos estudos sobre a fala.

A questdo, porém, ndo é de estabelecer uma competi¢do, mas sim de depurar o que ha
de melhor nos dois processos de aquisi¢io de conhecimento da lingua, a fim de que
contribuam entre si para um amplo aprendizado.

Para Correa (2010, p. 30), as duas modalidades tém suas particularidades e a autora
elenca as principais caracteristicas entre a lingua falada e a lingua escrita. O quadro 1 mostra
as caracteristicas entre as duas modalidades.

Quadro 1: Caracteristicas fala x escrita

Oral

Escrita

Lingua nio-padrio: quando conversamos, o
registro ¢ de linguagem néo-padrio, ou seja,
aquele que ndo estd de acordo com as normas
gramaticais. Ex.: Muitas vezes tu ndo pega o
livro para ler.

Lingua padrdo: o registro escrito ndo admite o
uso de lingua ndo-padrdo, ou seja, quando
escrevemos devemos usar a lingua de acordo
com as normas gramaticais. Ex.: Muitas vezes tu
ndo pegas o livro para ler.

Linguagem corporal: € muito comum usarmos o
nosso corpo para ajudar

0 processo de comunicagdo e a nossa ideia,
muitas vezes, € expressa por um gesto ou olhar.
Ex.: Maria ficou com uma colocagéo feita por
Joana e fez um sinal para Pedro, dizendo que ela
estava louca.

Contextualizagdo: tendo em vista que emissor e
receptor estdo longe um

do outro, torna-se necessario que o autor do texto
descreva o contexto e

s0 saia dele quando especificar um outro. Ex.:
Em um livro de romance, o cenario da historia.

Intervengdo do receptor: no processo
comunicativo oral, o ouvinte pode

nos interromper para pedir que expliquemos
melhor a nossa mensagem,

Adequacio do texto ao leitor: o leitor ndo tem
como interagir com o escritor,

por isso deve haver um direcionamento do que se
escreve para quem
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para opinar, para nos corrigir, ou para sugerir se 1€. Isso diz respeito ndo somente ao assunto,
outro assunto.Ex.: Maria e Pedro conversam. Ela, | mas também a adequacdo

repentinamente, diz: da linguagem. Se isso ndo for observado,

— Eu néo quero te ver mais! E ele coloca: corremos o risco de ndo nos comunicarmos por
— Eu néo ouvi direito. O que foi? meio do texto produzido. Ex.: Se o livro for

direcionado a professores, usar assuntos de cunho
pedagogico e linguagem técnica referente ao
sistema educacional.

Contexto situacional: durante uma conversa, Ausente na lingua escrita.
podemos fazer referéncia

a algo externo ao assunto, mas que faz parte do
contexto daquele momento. Ex.: Maria e Pedro
conversam sobre a escola. Neste momento, passa
Joana

com uma roupa espalhafatosa. A amiga de Pedro
faz um comentario sobre

aquela cena.

Fonte: Elaboragdo da autora

Marcuschi e Dionisio (2007, p.25) ni3o concordam integralmente com esta

classificagdo e afirmam:

[...] Nao se trata de um espelhamento, pois a lingua ndo reflete a realidade, e sim
ajuda a constitui-la como atividade. Trata-se, muito mais de uma funcionalidade que
estd muito presente na fala. A formalidade ou a informalidade na escrita e na
oralidade ndo sdo aleatdrias, mas se adaptam as situa¢Ses sociais. Essa nogo é de
grande importdncia para perceber que tanto a fala como a escrita tém realiza¢des
estilisticas bem variadas com graus de formalidade diversos. Nao ¢ certo, portanto,
afirmar que a fala é informal e a escrita é formal.

Prosseguem argumentando que se trata de um equivoco relacionar oralidade aos
termos contextualidade, implicitude, informalidade, instabilidade e variacdo, atribuindo a
escrita caracteristicas de contextualizagdo, explicitude, formalidade, estabilidade e
homogeneidade (MARCUSCHI, DIONISIO, 2007, p. 25). Isto porque classificam essa
caracterizagcdo como "estreita", j4 que uma simples andlise da produgdo textual escrita denota
que todos os usos da lingua s@o socialmente e historicamente dispostos, mantendo "alto grau
de implicitude e heterogeneidade, com enorme potencial de envolvimento”. (MARCUSCHI,
DIONISIO, 2007, p.25)

Pensando sobre a escrita, a ideia n3o ¢ abandonar a técnica, a organizagdo
metodolodgica ou a abolicdo do codigo escrito, mas convergir académica e pedagdgicamente
para a importancia de atrelar a estes métodos convencionais a experiéncia do convivio, da
expressividade.

Desta forma, Conceigdo (2009, p.135) afirma:

Nio se deve, no entanto, em nome de uma “visdo ampla de letramento”, deixar de
proporcionar ao aluno o conhecimento da técnica da escrita nem jogar fora todas as
cartilhas, abolir todos os métodos de alfabetizagdo de sala de aula, como se fosse
possivel ensinar a ler e a escrever sem um minimo de organiza¢io metodoldgica.
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Compreendemos a fala e a escrita em uma relagdo de mais semelhancas do que
dicotdomicas, como bem ressalta Marcuschi (2007, p.58), “ndo se trata de ver a fala como um
simples ‘codigo oral’ e a escrita como um simples ‘codigo grafico’ que codifica uma lingua

que estaria previamente pronta, homogénea e fixa”.

1.2 Oralidade e letramento: uma questéio social

Para que haja elucidag¢do abrangente em relacdo ao assunto proposto, ¢ relevante
distinguir e aprofundar o entendimento sobre a necessidade de "letrar" um aluno e ndo de
simplesmente alfabetiza-lo.

Para tanto, vale ressaltar que a maior parte dos estudiosos da matéria concebem a
palavra "alfabetizagdo" com um sentido funcional uma vez que alfabetizar o aluno, por
exemplo, ndo quer dizer letrar o mesmo, tendo em vista que:

a alfabetizag@o desenvolve-se no contexto de e por meio de praticas sociais de
leitura e de escrita, isto ¢, através de atividades de letramento e, este, por sua vez,
s6 se pode desenvolver no contexto da e por meio da aprendizagem das relagdes
fonema-grafema, isto ¢, em dependéncia da alfabetiza¢do (SOARES, 2004, p. 14)

Seguem as consideragdes.

1.2.1 Letramento e Alfabetizacao

Conforme nos lembra Silva ( in. PEREIRA, 2010, p. 117):

Vé-se a Escola como institui¢do responsavel pela educagdo, diga-se por acréscimo,
moralizagdo, apreensdo e pratica de cidadania, entre outros atributos que lhe sdo
conferidos, a fim de se justificar sua for¢a para cooptar, manter ¢ controlar a
criangada, em sua estrutura material e politica, utilizando-se da figura do
professor/educador.

Para a nova escola, que enxerga o sistema de alfabetizagdo como um desafio a ser
enfrentado, o processo de letramento surge como amparo junto a aquisi¢do da escrita, indo
muito além do ensino de palavras e frases. Isto é, significa recorrer a novas metodologias que
produzam sentido e significado na formagdo do sujeito critico e com poder de participacio

social, transformando a escola em um espacgo de potencializagdo.
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Nesse sentido, ¢ inegavel a importincia do dominio da lingua, posto que ¢
fundamental para participac@o efetiva do sujeito na sociedade, justamente por ser veiculo de
comunicagdo, informagio e conhecimento. E necessario que os sujeitos conhegam as fungdes
e necessidades da lingua (ANDRADE, 2011, p, 23).

Para Soares (2003), o conceito de letramento surge enraizado no conceito de
alfabetizacdo, o que acaba por originar, de certa forma, uma confusdo entre os termos,
provocando uma inadequada e inconveniente fusdo entre os dois processos, com destaque
para o conceito de letramento - o que conduz a certo apagamento da alfabetizacdo. Desta
maneira, o letramento vem sendo aceito como pré-requisito da alfabetizacdo ou a
alfabetizacdo passa a ser vista como parte integrante do letramento no processo de aquisi¢do
da leitura e escrita.

Para o letramento, a participacdo do individuo em praticas sociais de leitura e escrita ¢
imprescindivel, pois possibilita conhecer efetivamente as variadas formas de linguagem (
orais e escritas), bem como seus usos € organizagao.

Os variados textos, veiculados no cotidiano da sociedade, sdo aparatos primordais para
o letramento, pelo simples fato de a aproximagdo com esses textos gerar uma significante
compreensdo ¢ entendimento do real sentido dos usos da linguagem. Conforme Andrade
(2011, p. 25), "o dominio e a apropriagdo da leitura e da escrita neste cenario atual
representam o passaporte para a consolidacdo do sujeito." Kato (2010, p. 15) afirma que
“quanto maior a vivéncia com o material escrito, tanto maior a facilidade em compreender os
usos da linguagem escrita”.

Os objetivos de "alfabetizar" e "letrar" normalmente, sdo mesclados e confundidos,
cada um com suas especificidades, distintos ¢ a0 mesmo tempo juntos.

Andrade (2011) defende que por mais que a aprendizagem da lingua escrita tenha
inicio fora da escola, deve-se constatar nela um lugar de sistematizagdo e extensdo desta
concepgdo, para que o individuo possa perceber a ampliagdo dos saberes angariados no seu
entorno de forma real. Para tanto, “saber o que € letramento e sua importancia junto ao
processo de alfabetizacdo torna-se necessdrio para que sejam proporcionadas aos sujeitos
situagdes pedagogicas para aquisi¢do do dominio". (ANDRADE, 2011, p. 27)

As reflexdes sobre as praticas pedagdgicas atuais e as especificidades da alfabetizacdo
e do letramento ratificam a primordialidade de associagdo dos dois termos mais do que nunca.
O cidadao, considerado no seu desenvolvimento, requer uma escola cuja proposta de ensino e
aprendizagem do cddigo esteja permeada pelas praticas sociais do emprego da escrita,

conferindo-lhe sentido e significado a partir de suas diferentes finalidades no contexto social.
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Isto porque, numa sociedade letrada, ¢ preciso ir além do saber ler e escrever. A leitura ¢ a
escrita deverdo ser praticadas com finalidades sociais, compreendendo os fins dos variados
contextos de letramento.

No que se refere aos métodos de aprendizagem inicial da lingua escrita, importa a
compreensdo de que o processo da alfabetizacdo envolve situa¢des de ordem psicologica,
psicolinguistica, sociolinguistica e linguistica, conforme Soares (apud. MORALIS, 2010). A
metodologia utilizada deve ser dindmica, sempre levando em considera¢do os objetivos
propostos ¢ a finalidade da escrita, tendo em vista atingir esses elementos, por meio dos usos
sociais nos diferentes contextos dos quais o aluno esta inserido.

E exatamente a partir deste entendimento que o trabalho com textos orais no ensino
fundamental se configura como uma metodologia adequada para destacar fatores da
aprendizagem da lingua escrita, pois, para o aluno para se tornar alfabetizado e letrado
dependera dos contextos de uso da escrita nos variados eventos do cotidiano.

A alfabetizacdo, do ponto de vista do letramento, deve demonstrar a relevancia da
atividade com os diversos géneros textuais e orais, tendo em vista adequar o aluno a
consciéncia das formas de utilizagdo da escrita para finalidades distintas, ja que para cada
situacdo comunicativa se utiliza textos diferenciados.

Desta maneira, o aluno passa a compreender fatores referentes a estrutura e a
organizac¢do do texto e sua func¢do discursiva nas praticas cotidianas da sua realidade.

No que se refere ao papel da escola neste processo, Dias (2012, p. 2) comenta que:

(...) a escola tem como fungdo social sistematizar e disseminar os conhecimentos
historicamente elaborados e compartilhados por uma determinada sociedade. Por
isso, os processos educativos em geral e, principalmente aqueles que ocorrem em
seu interior, constituem-se em dindmicas de socializagdo da cultura.

Neste sentido, a escola tem o papel de desenvolver nos alunos as competéncias da
escrita organizada e formal, e assim “[...] formar usuarios efetivos da escrita que vao operar
com essa tecnologia cultural para ler e produzir textos em varios ambiente [...]” .( FRADE
apud MORALIS, 2010).

De acordo com a lingua na concepg¢do da Sociolinguistica, a maneira como individuo
se comunica dependerd do contexto social em que este estd inserido. Dessa maneira, se
verifica o uso da escrita, a qual dependendo do contexto, ¢ desempenhada por diversas
maneiras de escrever, como por exemplo, ao redigir uma carta a um amigo, nos utilizamos de

recursos diferentes daqueles usados ao escrever uma carta a uma autoridade publica,

reivindicando a solucdo de algum problema na cidade. Seguindo essa mesma vertente, €
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notdrio esse fendmeno ocorrer com a fala. Nao nos expressamos oralmente da mesma maneira
em uma conversa entre amigos e em uma palestra de trabalho, por exemplo.

Marcuschi e Dionisio (2007, p. 52) refletem a esse respeito:

Como se sabe, a distribuicdo ¢ os papéis da leitura e escrita ndo sdo os
mesmos em todos os contextos ou situagdes. Na escola, na familia ou no
trabalho, a escrita tem papéis diferenciados, e a propria colaboragdo se
manifesta de forma diferenciada. Além disso, também ha a questdo central
dos atores sociais, isto é, os autores e os leitores que usam a escrita com
determinados objetivos. E ainda ha a realidade local, que ¢ diferente quando
usamos a leitura e a escrita numa area urbana ou ndo. Contudo, seria
simplista a idéia de que podemos tratar a escrita como uma questdo de
habilidade a ser adquirida ou de uma competéncia para os géneros textuais
estabilizados. A competéncia comunicativa em situagdes de letramento ou
oralidade é muito mais do que uma habilidade de uso da lingua e depende de
muitas outras condi¢des importantes. E nesse aspecto que comegam as
distingdes entre os dominios discursivos relacionados as formas
comunicativas e as necessidades das pessoas nesses contextos.

Sendo assim, cabe a escola verificar a metodologia de ensino ofertado aos discentes,
no que concerne ao ensino da lingua falada e escrita, e orientar seus alunos quanto aos usos
das duas modalidades em contextos diferentes, func¢des especificas e finalidades distintas.

Como local privilegiado de socializagdo da cultura, o lugar que a escola ocupa na vida
do aluno deve ser de preparo na formacdo do individuo, com objetivos de proporcionar ao
mesmo a oportunidade real de se posicionar criticamente frente a sociedade em que vive. Dias

(2012, p. 2) comenta que:

As interagdes sociais que se desenvolvem neste espago formativo ajudam criangas e
adolescentes a compreenderem-se a si mesmo € aos seus outros sociais, enquanto
sujeitos sociais e historicos, produtores de cultura e, assim, oportuniza a construgéo
da base inicial para a vivéncia efetiva de sua cidadania.

A partir do convivio e interagdo com a familia e amigos fora do ambiente escolar, ¢
inevitdvel que a crianga leve para esse espago as marcas da sua convivéncia extra escolar,
trazendo para esse meio expressdes de fala e escrita tipicas da sua interag¢do fora da institui¢do
de ensino. Nesse sentido, a escola deve apoiar-se nas competéncias que o aluno tem sobre a
escrita e organiza-las, levando em consideracao os usos especializados da lingua (BORTONI-
RICARDO, 2004).

Em sintese, o que se recomenda, em primeiro lugar, é a primordialidade de
reconhecimento da especificidade da alfabetizagcdo entendida como processo de aquisi¢cdo e
apropriacdo do sistema da escrita, alfabética e ortografica. E, em segundo lugar, assimilar que
a alfabetizacdo se desenvolve num contexto de letramento, sendo este entendido como etapa

inicial da aprendizagem da escrita (SOARES, 2004).
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1.2.2 Relacao Oralidade e Letramento

A correlagdo oralidade / letramento é proposta por Bortoni-Ricardo (2004, p. 62)
como um continuo. Para a autora, “nfo existem fronteiras bem marcadas entre os eventos de
oralidade e de letramento. As fronteiras sdo fluidas e ha muitas sobreposi¢cdes. Um evento de
letramento, como uma aula, pode ser permeado de minieventos de oralidade”. Assim, as
atividades de escrita e oralidade devem ser realizadas relacionando uma a outra, para entio,
acontecer um ensino em que a lingua ¢ mediada por meio dos seus usos efetivamente.

Nao ¢ desde sempre que essa nocdo de letramento e oralidade como um continuo ¢
notavel no ensino de Lingua Portuguesa. De acordo com Marcuschi (2003), a relagdo
oralidade/letramento, por muito tempo foi abordada como dicotdmica, na qual a escrita era
vista superior a fala. Atualmente, “predomina a posicdo de que se pode conceber oralidade e
letramento como atividades interativas e complementares no contexto das praticas sociais e
culturais”, (MARCUSCHI, 2003, p.6)

Marcuschi (2003) ressalta que ndo se pode restringir a fala a um simples "cddigo
oral” e nem a escrita a um simples "codigo grafico" que codifica uma lingua que estaria
previamente pronta, homogénea e fixa. Ao contrdrio, embora realizem o mesmo sistema
abstrato, elas sdo representagdes historicas relativamente independentes, ndo sendo a escrita,
dessa forma, a representacdo da fala. Destaca ainda, que o desenvolvimento histérico da
escrita de qualquer lingua segue uma linha de transfomagdes e adaptagdes que, algumas
vezes, se distancia da pronuncia, tendo em vista que a fala segue outros caminhos. Prova disso
¢ que, as vezes, tem-se as reformas ortograficas e novas regras para a escrita com a introducao
de vocéabulos que migram da fala para a escrita ou da escrita para a fala.

Continua afirmando:

Fique claro, portanto, que, quando tratamos da fala ou da escrita, lidamos com
aspectos relativos a organizagdo lingiiistica. Ja, quando falamos em oralidade ¢
letramento, referimo-nos as praticas sociais ou praticas discursivas nas duas
modalidades.

Marcuschi (2003), comenta que a fala se apresenta em variados géneros discursivos,
encontrando-se no plano da oralidade. Além de ser estruturada pelo som, a oralidade se utiliza
de outros recursos prosddicos, como a entona¢@o, os movimentos que o falante faz com o
corpo, os gestos, entre outros, que tem como objetivo dar significado e sentido ao que esta
sendo dito. Por outro lado, a escrita dispde do mesmo objetivo da fala, que € a interagdo dos
individuos, conquanto se diferencia pelas caracteristicas que a constitui, sdo elas expostas pela

grafia e necessitando de algumas especificidades materiais.
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Como observado no tdépico anterior, o qual ressalta a diferenca ¢ importancia da
alfabetizagdo e letramento, pode-se entender que letramento ndo se resume a aprendizagem do
alfabeto e do cddigo escrito, mas da apropriagdo das praticas sociais no que concerne a leitura
e escrita.

Para Rojo (2004, p. 1):

Ser letrado ¢ ler na vida ¢ na cidadania ¢ muito mais que isso: ¢ escapar da
literalidade dos textos e interpreta-los, colocando-os em relagdo com outros textos
e discursos, de maneira situada na realidade social; ¢ discutir com os textos,
replicando e avaliando posig¢des e ideologias que constituem seus sentidos; é,
enfim, trazer o texto para a vida ¢ coloca-lo em relagdo com ela. Mais que isso, as
praticas de leitura na vida sdo muito variadas e dependentes do contexto, cada um
deles exigindo certas capacidades leitoras e nio outras.

O letramento estd relacionado com uso da lingua nas duas modalidades, oral e
escrita, nos diversos contextos sociais. Sobre o entendimento da relagdo entre oralidade e

letramento, Kleiman (1995, p. 20) afirma que:

O fendmeno do letramento, entdo, extrapola o mundo da escrita tal qual ele ¢
concebido pelas instituicdes que se encarregam de introduzir formalmente os
sujeitos no mundo da escrita. Pode-se afirmar que a escola, a mais importante das
agéncias de letramento, preocupa-se com o letramento, a alfabetizago, o processo
de aquisi¢do de codigos (alfabético, numérico), processo geralmente concebido em
termos de uma competéncia individual necessaria para o sucesso e promogao na
escola. J& outras agéncias de letramento, como a familia, a igreja, a rua como lugar
de trabalho, mostram orientagdes de letramento muito diferentes

Diante dessa afirmacdo, entende-se que o individuo, independente do contexto
social em que esta inserido, faz uso da lingua, mesmo sem saber escrever. Assim, a fala se faz
como um meio de interagdo, permitindo a esse sujeito interagir com os outros € com o mundo,
mesmo sem ter conhecimento do sistema grafico da escrita. Portanto, esse sujeito ndo ¢
considerado iletrado.

Assim sendo, percebe-se que o letramento ndo ¢ aprendido apenas na escola,
muito pelo contrario, ¢ desenvolvido, sobretudo, no meio social em que vive, seja ele em casa,
no trabalho e, também, na escola. Dessa forma, tanto na fala quanto na escrita o sujeito
consegue se adaptar as suas necessidades de uso.

Esse dinamismo imposto pela oralidade, segundo Silva (2010), exige do professor
que esteja atento e apto a inserir atividades oralizadas dentro das salas de aula. Para isso, a
autora aponta ser necessario que o docente reflita sobre alguns aspectos, sdo eles: “ a
finalidade desse evento comunicativo; os participantes desse evento; as condicdes de

produgdo desse evento ; as caracteristicas linguistico-discursivas desse evento; os resultados

que se pode ter a partir de sua efetivacdo”(SILVA, 2010, p. 123).
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Dessa forma, sabendo o motivo pelo qual estd vivenciando essa situagdo
comunicativa, o aluno passa a ser um eficiente participante de qualquer evento de
comunicagio.

No que concerne a importancia dada pelo docente ao texto oralizado, Chartier ,
Clesse e Hebrard (1996, p. 115) enfatiza que “¢ importante multiplicar no periodo da aula as
oportunidades para que os alunos falem sobre situagdes da vida, o bairro, a familia, as
relagdes de vizinhanga, o calendario, os atos da vida cotidiana, que constituem o pano de
fundo de muitos escritos escolares”.

Assim, apesar de o aluno ndo fazer uso de um género oral que necessite de um
arcabouco mais aprimorado, este estd se expressando oralmente em um ambiente com pessoas
diversas (a sala de aula) e se familiarizando, de alguma forma, com o falar em publico.

Capellini & Oliveira (2003) salientam que, no decorrer da vida escolar, as criangas
que manifestam habilidades orais escassas na interagc@o social, no campo fonoldgico, sintatico,
semantico e pragmatico, sdo sobrecarregadas no ambiente académico. A partir dessa
observacdo, fica evidente a importancia da linguagem oral no processo ensino-aprendizagem
da leitura e escrita.

Isso remete a outro aspecto a ser considerado: a coes3o. Para que haja efetiva
comunicagdo, exige-se que os individuos tenham suas falas e escritas organizadas de forma a
alcancar o melhor sentido possivel para as palavras, e isso deve ocorrer tanto nos textos orais
quanto nos escritos.

Para Thomaz (2009):

(...) o resultado da ago de ensinar ¢ aprender as praticas sociais ¢ da escrita, ou seja,
um conjunto de praticas sociais, que usam a escrita, enquanto sistema simbdlico,
enquanto tecnologia, em contextos especificos da escrita denomina-se letramento
que implica habilidades varias, tais como: capacidade de ler e escrever para atingir
diferentes objetivos, permitir que o sujeito interprete, divirta-se, seduza sistematize,
confronte, induza, documente, informe, oriente-se, reivindique, ¢ garanta a sua
memoria, garantindo-lhe a sua condigdo diferenciada na relagdo com o mundo.

A maior parte dos estudiosos considera os aspectos textuais e orais como elementos
otimizadores do processo ensino-aprendizagem de lingua portuguesa, visto que contribui,
principalmente, com o desenvolvimento social do aluno, auxiliando na sua inser¢do na
comunidade.

Ramos (apud. NAZARI e WOLFF, 2009, p. 12) afirma que quanto mais rico o

conhecimento da linguagem oral, maior serd a base de leitura e escrita do individuo. Desse
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modo, um espago repleto de narrativas, musicas, poesias, dentre outros géneros, ¢ mais
propicio no desenvolvimento da capacidade de interpretacdo e de enriquecimento do 1éxico da

crianga.

1.3 Abordagem didatica do emprego da oralidade nas salas de aula do EF

Tratar da oralidade na escola ndo significa ensinar o aluno a falar, mas saber o que
ele estd falando. Dessa forma, o fendmeno ensino-aprendizagem da oralidade se pauta no
trabalho com os géneros orais em sala de aula, bem como na percepg¢ao, dos professores, das
marcas de oralidade presentes na escrita dos alunos.

Nas ultimas décadas, a abordagem didatica da oralidade nas salas de aula do Ensino
Fundamental e no ensino de Lingua Portuguesa ganhou especial atencdo dos docentes e
estudiosos da Linguistica. A observancia da influéncia que a fala exerce sobre a escrita no que
concerne a lingua trouxe aos PCN um olhar atento ¢ um novo direcionamento que requer dos
docentes maior preparo e diversidade nas suas praticas de ensino.

Além disso, ¢ também notdria a importancia da oralidade e seu efeito no codigo
linguistico de qualquer comunidade, quer seja ou ndo de Lingua Portuguesa, pois se
comunicar ¢ uma das atividades inerentes ao ser humano que vive em sociedade, exercendo
sua cidadania ou simplesmente se relacionando com os seus semelhantes.

Como ja exposto neste trabalho, ¢ inevitavel a relacdo entre oralidade e letramento
no processo ensino-aprendizagem de Lingua Portuguesa, tendo em vista que ambos sdo
imprescindiveis para a interacdo do aluno na sociedade, independente dos contextos de
comunicacdo serem formais ou informais. Assim, € nitido que, a oralidade e o letramento se
relacionam como atividades integrantes uma da outra.

Essa constatacdo conduz a uma inevitavel pergunta: estardo os docentes preparados,
ou suficientemente municiados, para valorar e estimular a oralidade dentro das salas de aula,
como elemento facilitador da aprendizagem de Lingua Portuguesa?

Marcuschi e Cavalcante (2007, p. 123) respondem a essa pergunta negativamente:

Sabe-se, porém, que a existéncia de diretrizes oficiais apontando pardmetros a serem
seguidos e o material didatico em vias de adequagdo a uma perspectiva diferenciada
de ensino ndo sdo suficientes para garantir a incorporagdo, no cotidiano escolar, das
alteragdes propostas, até porque as teorias presentes em tais documentos sio
brevemente apresentadas ao professor, necessitando de aprofundamento.
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Além dessa deficiéncia natural ao inicio de um novo processo, algumas
preocupacdes se apresentam imediatamente ao propor tal questionamento. A primeira €, sem
davida, incluir atividades que envolvam a oralidade no planejamento e efetivamente aplica-las
em sala, contudo, evitando a desvalorizagdo dos géneros orais expressados pelos alunos; ao
contrario, propondo atividades que, além de fazerem sentido, preparem os alunos para
"expressarem seus textos" corretamente, para grandes ou pequenos publicos, tendo em vista
que a escola também cabe o papel de inserir social e eficientemente o individuo.

A segunda preocupagdo se revela em desconsiderar que o homem é cercado por uma
escrita que serve a uma pluralidade de intengdes e que tem o seu Iéxico e a sua estrutura
gramatical afetados pelas finalidades a que serve e as pessoas a que se destina, além de que a
forma de um texto vai sofrer alteracdes de acordo os usos sociais que envolvem a lingua,
assim contribui para um aprendizado significativo e integral. Marcuschi e Cavalcante (2007,
p. 124) afirmam que a "lingua estd para além da forma, das regras, uma vez que ela nio
apresenta a fixidez, a autonomia e a temporalidade que um ensino pautado na prescri¢cdo
gramatical prevé."

Segundo o Governo Federal:

O ensino fundamental ¢ obrigatério para criangas ¢ jovens com idade entre 6 ¢ 14
anos. Essa etapa da educacgio basica deve desenvolver a capacidade de aprendizado
do aluno, por meio do dominio da leitura, escrita e do calculo. Apds a conclusio do
ciclo, o aluno deve ser também capaz de compreender o ambiente natural e social, o
sistema politico, a tecnologia, as artes e os valores basicos da sociedade e da familia.
Desde 2005, a lei n° 11.114 determinou a duragdo de nove anos para o ensino
fundamental. Desta forma, a crianga entra na escola aos 6 anos de idade, ¢ ndo mais
aos 7, e conclui aos 14 anos, ou seja, no 9° ano.A lei garante a todas as criancas
tempo mais longo de convivio escolar e mais oportunidades de aprender.

Se a diretriz € que o Ensino Fundamental é a fase de maior aprendizado (pautada,
evidentemente, em vivéncia e ndo mera especulacdo), ¢ também a faixa etaria em que,
notadamente, as criangas estdo cognitivamente sedentas, comunicativamente ativas e
socialmente estimuladas, ndo deveria nela se privilegiar a modalidade prevalecente de
comunicacdo destes discentes como ponto de partida para um aprendizado significativo?

Consideramos que, toda comunicacdo ¢ um texto. Sendo um texto, para ser aceito
na sociedade, em forma oral ou escrita, precisa comunicar alguma coisa, adaptar-se¢ ao
contexto onde se insere. E dentro dessa perspectiva que podemos inserir os principios de
géneros textuais na sala de aula do Ensino Fundamental. Com base nessa perspectiva,
apresentamos duas propostas de atividade que fardo o professor refletir sobre o uso da

oralidade em sala de aula do ensino fundamental.
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* Proposta 1:

O professor podera fazer uma comparagdo, em sala de aula, da escrita de dois
géneros textuais diversos. No exemplo, nos detemos a propor uma carta ¢ uma receita
culindria. A atividade consiste em o professor fazer perguntas sobre o desenvolvimento de
cada género textual, fazendo com que os alunos percebam tais diferengas na escrita dos dois
géneros ao desenvolver os textos. Por exemplo, a turma terd que seguir aos comandos do
professor, respondendo algumas perguntas, tais como: “Escrevemos uma carta para um colega
da mesma meneira que escrevemos uma receita culinaria?”’; “Na carta, identificamos a pessoa
para qual serd entregue?”’; “Na receita, precisamos identificar algum destinatario?”; “O que
mais deve haver na escrita da carta?”; “E como escrevemos uma receita culinaria?”’; “A
pessoa verbal ‘eu’, na receita € usada?” “por qué?”.

Com essa didatica simples e ludica, o professor mostra ao aluno que a lingua escrita
tem suas particularidades e varia de acordo com a funcdo e finalidade de uso. O professor tem
a oportunidade, também, de fazer o aluno refletir quanto a importancia das duas modalidades
da lingua (oral e ecrita), na qual uma ndo se sobressai a outra quanto a sua relevancia nos
contextos comunicativos, pois o que acontece ¢ a variacdo dos usos dessas modalidade de
acordo com o situa¢do vivenciada.

*Proposta 2:

Nesta atividade, demonstra-se mais claramente ao aluno como a lingua ¢ dindmica e
adaptavel ao meio onde se apresenta sem que, com isso, perca a capacidade de comunicar
perfeitamente uma mensagem. E o caso de o professor experimentar contar uma historia,
conhecida, tal como "Chapeuzinho Vermelho", lendo o livro e, em seguida, pedindo a um
aluno que reconte a mesma historia, sem 1é-la. Provavelmente, o professor ird perceber
expressdes que marcam a presenga da oralidade nesta historia, assim como destacar a
repeti¢do de alguns recursos lexicais. O professor devera fazer o aluno entender as
caracteristicas de um texto oral e que essas caracteristicas deverdo ser eliminadas quando o
texto for na modalidade escrita.

Refletindo sobre metodologias a luz dos PCN e do PNLD, e tendo verificado que o
estudo da lingua falada nestes documentos oficiais ¢ pautado pela valorizacdo de trés
habilidades (escutar, produzir e analisar), compreendemos que o Ensino Fundamental ¢ uma
fase vital para estimulo a sensibiliza¢do, em que o aluno deve ser ajudado a compreender as
exigéncias da escrita e suas variagdes, tendo como parametro os géneros textuais.

Tendo isto claro, observamos que alguns tipos de textos ( como contos de fada,

receita culindria, carta, histérias em quadrinhos, cartazes, bula de medicamento, poemas,
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dentre outros) presentes na vida social dos individuos podem ser trabalhados no decorrer do
Ensino Fundamental para que haja o desenvolvimento amplo em todos os aspectos da
aprendizagem de Lingua Portuguesa, nos quais a presenga da oralidade pode ser destacada ou
proposta, trazendo consigo um arcabougo de expressdes sociolinguisticas que contribuem
significativamente para este avango integral.

Poderiamos questionar de que forma pretende-se observar a oralidade nestes textos?
A provavel resposta seria, buscando encontrar, descobrir ou tornar evidente a situacdo social
em que o texto sera usado, monstrando que aparecem em contextos sociais diferentes e
requerendo aos alunos que simulem e reproduzam estes textos em sala de aula, de forma oral,
para que assimilem o seu contexto.

Compreendemos que instigar o aluno a produzir escritas livres, levantando hipdteses
e seu ponto de vista ¢ fundamental para um amplo desenvolvimento linguistico. Assim, cabe
ao professor a missdo de encoraja-los a expressarem suas ideias, fazendo com que haja o

interesse , cada vez mais, pela Lingua Portuguesa, tanto na modalidade oral quanto na escrita.



27

2 TRAJETORIA METODOLOGICA

A pesquisa se desenvolveu em duas escolas: uma da rede publica e outra da rede
privada de ensino, ambas localizadas no municipio de Campina Grande, estado da Paraiba.

Os participantes da escola publica foram uma professora de Lingua Portugues ¢ 16
alunos de uma turma do 5° ano do Ensino Fundamental. A professora, especialista em Lingua
Linguagem e Leitura, exerce a profissdo ha cinco anos. Os 16 alunos estdo na faixa etaria de
10 anos ¢ produziram, em sala de aula, sob a supervisdo da professora, um texto sobre a
realidade do trabalho infantil no Brasil.

Os participantes da escola particular foram o professor de Lingua Portuguesa, com
anos de experiéncia e sem formagdo continuada, e 15 (quinze) alunos do 5° ano do Ensino
Fundamental II, que produziram um texto dissertativo em sala de aula, com a supervisdo do
professor, sobre a situagdo da falta de 4gua em Campina Grande.

Os instrumentos de coleta utilizados na pesquisa foram, em um primeiro momento, a
aplicagdo de um questiondrio junto aos dois professores de Lingua Portuguesa participantes
do estudo investigativo. Posteriormente, solicitamos dos professores as produgdes textuais dos

alunos, corrigidas, para a analise da pesquisa.

2.1 Procedimentos para a coleta e selecio de dados

A proposta deste estudo ¢ analisar os aspectos da oralidade presente na escrita dos
alunos do 5° ano, e observar se o professor percebe esses aspectos e como trabalha esse
fendmeno em sala de aula.

Para atender a esse objetivo inicial, os professores de Lingua Portuguesa, das escolas
supracitadas, solicitaram uma produgdo textual aos seus alunos. Os temas abordados ficaram a
critério de cada professor, bem como o género textual solicitado.

Essa atividade foi realizada com inteira responsabilidade dos docentes, ficando sob a
incubéncia da pesquisadora, apenas, o recolhimento das produgdes textuais e dos
questionarios. Ressalta-se que as producdes de textos foram solicitadadas a fim de verificar a
recorréncia dos aspectos orais na escrita dos alunos e como (ou se) o professor percebe esse

fendmeno, levando em consideragdo a sua correcao.
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Conforme relatos da professora da Escola publica, a atividade foi dividida em 2
aulas. Na primeira aula, foram levados textos que exprimiram a temdtica abordada e, na
sequéncia, houve a discussdo em sala de aula acerca do tema. Na segunda aula, foi a vez da
producdo textual por parte dos alunos.

As produgdes dos alunos da escola particular, segundo o professor, ndo envolveu o
conhecimento prévio da temdtica, nem discussdes acerca do assunto, visto que foram
elaboradas como proposta de avaliagdo bimestral avaliativa, em apenas uma aula.

O questionario aplicado foi criado pela pesquisadora, para aplica-lo aos professores
selecionados para a pesquisa, objetivando entender como os professores observam e
trabalham a oralidade em sala de aula, e se hd alguma diferenca no tratamento com a

oralidade entre os dois professores, participantes da pesquisa.

2.2 Procedimentos para a analise de dados

Os textos produzidos pelos alunos das duas escolas, publica e particular, foram
analizados com a inten¢@o de observar como a oralidade esta presente nos textos escritos.

Ao analisar o corpus da pesquisa, consideramos prudente ndo identificar os alunos, os
professores e as escolas. Diante disso, decidimos identifica-los por cddigos. Especificamente
aos alunos, utilizamos Al, A2, A3, assim por diante, até totalizar a quantidade exata das
produgoes, diversificando apenas os niimeros ¢ mantendo a letra “A” como referéncia para os
alunos. Quanto aos professores e as escolas ndo houve necessidade de usar codigos.

O enfoque da pesquisa foi o de evidenciar alguns aspectos orais na escrita dos alunos,
assim como observar o comportamento dos professores diante desse fenomeno, tendo em
vista a correg¢do dos textos, motivo pelo qual foi solicitado que as producdes fossem entregues
corrigidas.

Foi possivel perceber os aspectos de fala na escrita e ver que os professores por ndo
demonstraram preocupacio quanto a oralidade presente na escrita dos alunos.

Diante disso, nota-se que a preocupagdo exposta nas respostas dos professores nos
questionarios,sobre o trabalho com aoralidade em sala de aula, parece fragilizada ou
relativizada, tendo em vista, como exemplo, dentre outros, o texto do aluno A/ (ver anexo) da

escola publica, no qual se percebe forte influéncia de expressdes de fala e repeticdes
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excessivas da palavra “criang¢a”, demonstrando um relevante problema de marcas orais no
texto escrito, e, no entanto, na corre¢do da professora as observagdes foram apenas: “Prestar
atengdo nos paragrafos”, “As ideias estdo soltas” e “Melhorar a letra”. Isso confirma a
fragilidade da resposta no questionario quanto ao trabalho com a oralidade, em que a
professora afirma na questdo 8 (ver enexo) que “quando percebe algum problema de oralidade
na produ¢do textual aponta as falhas e informa sobre os usos na escrita e fala”. Essa
contradicdo se estende ao questionario e corre¢des das producdes textuais do professor da

escola particular, como foi verificado.
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3 ANALISE E DISCUSSAO DOS DADOS

Nos textos produzidos pelos alunos para esta pesquisa, percebemos que em alguns
momentos, a escrita estava sendo conduzida pela maneira como os alunos falam, isto porque é
comum criangas em processo de aquisi¢do da escrita fazerem uma certa “confusdo” ao
escreverem transcrevendo a fala. Stampa (2009, p. 51) relaciona a escrita como “um método
de comunicag¢ao criado pelo homem tempos depois da linguagem ter sido adquirida”. Ou seja,
a linguagem escrita ¢ a manifestagdo da linguagem oral, pois surgiu posteriomente a fala.

No ambiente escolar, é de conhecimento dos professores que nos anos iniciais do
ensino fundamental a escrita dos alunos se aproxima muito da fala, assim, ¢ comum encontrar
aspectos da oralidade presente nos textos escritos, como foi verificado nas producdes
analisadas.

Segundo Marcuschi (2001), tanto a fala quanto a escrita apresentam alguns tracos em
comum, como por exemplo a dialogicidade, usos estratégicos, fungdes interacionais,
envolvimento, negociacdo, situacionalidade, coeréncia e dinamicidade. Esses aspectos fazem
com que o aluno, ao produzir um texto, muitas vezes, seja fiel a linguagem oral na
organizag¢do da sua escrita.

O que se deve agucar mais a atengdo a respeito de como o professor de lingua
portuguesa reage ao fendmeno da oralidade na linguagem escrita dos alunos e se este realiza

trabalhos eficientes em sala de aula ao detectar tais caracteristicas.

3.1 A producio textual dos alunos da Escola pablica

O quadro 2, resultante da andlise da produgdo textual dos alunos da Escola Publica,
apresenta algumas expressdes orais, repetigdes e o uso frequente de linguagem coloquial. Para

tanto, iremos nos deter na percep¢do, apenas, dessas caracteristicas orais encontradas nos

textos.

Quadro 2
Alunos Expressio Oral Repeticoes Uso do “eu”
Al
A2 "Crianga" “Eu tenho...”
A3 "Vocé" “Eu sou...”
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A4 "Nem" "Crianga"

AS "Entdo" “Eu acho...”
A6 "Crianga"

A7 "Crianga"

A8 "Ta nem ai" “Eu ndo...”
A9 “Crianga”

Al10 "Crianga" “FEu sou...”
All "Crian¢a" “Eu sou...”
Al2 "Crian¢a"

Al3 “Mais tipo” "Crianga" “Eu acho...”
Al4 “Crianga” “Eu vou...”
AlS "Crianga"

Al6 "Crian¢a"

Quadro 2 — Resultados da Produ¢do Textual da Escola Publica
Fonte: elaboragdo da autora

A maioria dos alunos repetiu a palavra "crianga". A metade da turma empregou de
maneira inadequada ao texto, a palavra "eu". O uso de expressdes orais foi possivel de ser
observada em alguns textos. Como exemplo, verifica-se, a seguir, a producdo textual do aluno

A13, para melhor percepcdo dessas ocorréncias. O texto foi reproduzido conforme o original.

Produgao textual do aluno A13

A exploragdo infantil
Eu sou contra a exploragdo infantil até os 14 anos, porque crianca menor de 14 anos tem que
brincar, estudar. e curtiv sua vida de crianga, mais tipo pra estudar brincar isso sim eu so
contra, mais tipo para meninos usarem drogas, roubar, ficar no sinal pedindo dinheiro no sinal
para comprar Drogas isso eu apoio. A familia também ndo tem culpa porque ndo pode obrigar a
crianga ficar em casa porque pode criar raiva na crianga ele pode quebrar tudu dentro de casa e

é isso que eu acho.

Pode-se observar que o aluno repete a palavra ‘crianca’ quatro vezes, demostrando
ndo ter a competéncia de usar sindnimos adequados. Para Hoffnagel e Dionisio (2007, p 115),
“apesar de ser mais freqiiente na oralidade, a repeti¢do também se faz presente na escrita,

desempenhando forte recurso persuasivo.
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Outra ocorréncia verificada no texto do A13 foi a escrita da expressao oral ‘mais
tipo’, utilizada por duas vezes no texto. Essa expressdo ¢ muito comum na oralidade dos
adolescentes, sendo incompativel na linguagem escrita. Afirmam Barbosa e Melo (2007, p.
165), que “os jovens quando escrevem buscam acentuar um contato pautado na descontrago,
na espontaneidade, na intimidade/proximidade. Para tanto, fazem uso de uma série de
estratégias que podem ser consideradas marcas de interatividade”.

E evidente o uso recorrente do pronome pessoal ‘eu’, utilizado quatro vezes em todo
o texto, trazendo uma subjetividade para a producdo, pratica ndo conveniente na escrita
formal.

Além das ocorréncias supracitadas no decorrer da produgdo textual do aluno 473,
nos despertou atencdo as observacdes feitas na correcdo da professora. ( Ver anexo). A
professora se limitou as seguintes observagdes:

“Prestar atencdo nos paragrafos”, “As ideias estdo soltas” e “Melhorar a letra”.

Assim sendo, nota-se que a professora ndo contemplou, muito menos apontou , em
sua corregdo, 0s aspectos orais presentes no texto.

As expressdes orais sdo comuns na produ¢ado textual dos alunos iniciantes no Ensino
Fundamental. Tendo em vista a dimensdo das variedades linguisticas que a sociedade possui,
da qual estes alunos participam. A lingua falada ¢ expressada diretamente na linguagem
escrita, a transcricao de uma modalidade para a outra (da fala para a escrita) se torna natural
na pratica. Em vista disso, € bastante usual os alunos adotarem expressdes de fala em
qualquer tipo de texto, como se estivessem escrevendo adequadamente.

Cabe ao professor orientar o aluno na maneira adequada de escrever, explicando que
uma expressdo informal, coloquial, ndo deve ser utilizada em determinadas produgdes
textuais.

Para este momento, retomamos a proposta 2, de reflexdo sobre a oralidade no
Ensino Fundamental. E necessario refletirmos sobre a possibilidade do professor utilizar dessa
metodologia ao observar a influéncia da oralidade nos textos dos alunos. Para tanto, faremos
uma associagdo com a producdo do aluno A13 da escola publica.

No texto do aluno 473, a professora, ao observar a presenga de marcas orais na
producdo textual, além de aponta-las, deveria utilizar uma metodologia que fizesse o aluno
refletir e solucionar o problema. De acordo com a proposta 2, a professora, ao corrigir e
apontar as falhas, quanto ao uso da oralidade, no texto escrito, faria um segundo momento

dessa aula.
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Utilizando-se da leitura da histéria de “Chapeuzinho Vermelho”, a professora poderia
ler o livro e em seguida, solicitar ao aluno que reconte a historia, sem lé-la. Provavelmente, a
professora perceberia expressdes que marcam a presenca da oralidade na historia, assim como
destacaria a repeticdo de alguns recursos lexicais. Dessa maneira, a professora faria o aluno
entender as caracteristicas de um texto oral e que essas caracteristicas devem ser eliminadas
quando o texto for na modalidade escrita.

Conforme Lima (2010, p. 01), a gramatica normativa tradicional "tratada
equivocadamente como se fosse a propria lingua portuguesa em si, tem sido imposta como
unica forma aceitavel da lingua, dando margem ao severo poder opressor do preconceito
linguistico". E preciso considerar que, no ambiente educacional, os alunos precisam refletir
acerca das variagdes linguisticas associadas a origem regional, de género, etaria e
socioecondmica, sendo fundamental o desenvolvimento de propostas de ensino que ndo
desrespeitem a diversidade social do aprendiz, assegurando a democratizacdo do ensino.

Nos textos produzidos verificou-se que os alunos cometeram muitos desvios de
escrita, tanto em questdo gramatical, como em questdo ortografica e de empregabilidade da
linguagem oral na escrita. No entanto, somente, alguns desvios foram apontados pelos
professores, mas sem nenhum estimulo de correcao.

Desperta a atencdo o fato de que, em alguns textos, a professora percebe
caracteristicas da fala na escrita dos alunos, mas somente aponta e ndo mostra a solugdo para
o problema. Em outros, passa até despercebido, como se fosse mais importante a estrutura e

outros aspectos textuais. Como € o caso da produgdo textual do aluno 47:

“A exploracao infantil”
A exploragdo e inlegal, pode até levar as criangas a criminalidade, crianga tem que Brincar, ter
uma familia
As criangas podem ajudar mas ndo trabalha muitas pessoas, até os propios pais forsam as
criangas a trabalhar por que é crime
Crianga trabalhando é crime pode levar muitos anos de prisdo O trabalho de criancgas,
conhecido como Exploragdo infantil pode levar a
Influéncias das drogas por isso crian¢a ndo deve trabalha nunca podemos botar uma crianga

parara trabalha é crime

Percebemos a ocorréncia da repeticdo da palavra ‘crianga’ oito vezes no decorrer de
um texto curto. No entanto, na correcdo da professora, hd apenas a seguinte observacdo :

“Ideias confusas e repetidas”.
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A docente, simplesmente, ignorou a presenca de aspectos orais visiveis ¢
merecedores de uma atencdo especial. Nota-se que ela afirma que as ideias estdo repetidas e
nao a palavra ‘crian¢a’, aceitando que esses elementos passem despercebidos e perdendo a

oportunidade de fazer um significante trabalho com a oralidade em sala de aula.

3.2 A producio textual dos alunos da Escola particular

O Quadro 3 mostra se houve uso de expressdes orais, repeti¢des frequentes de
palavras e se, como os textos dos alunos da rede publica, houve a recorréncia do uso da
palavra “eu”, como marcas de oralidade empregadas de maneira inadequadas nas produgdes
textuais.

A andlise elencou os mesmos elementos abordados nos textos da escola publica,

tentando encontrar semelhancas em tais investigagdes. O quadro 3 apresenta essas

ocorréncias.
Quadro 3
Alunos Expressio Oral Repeticoes Uso do “eu”
Al
A2 “Agua”
A3 “Agua”
A4 “Agua”
A5 “Vou da” “Agua”
A6 “Voce” “Agua”
A7 “Ta” “Agua”
A8 “A gente” “Agua”
A9 “Minha gente” “Agua”
A10 “ Minha opinido” “Agua”
All “Nem” “Agua” “Eu termino...”
Al2 “A gente” “Agua” “Eu acho...”
Al3
Al4 “Minha opinido”

Quadro3 — Resultados da Producdo Textual da Escola Particular
Fonte: elaboragdo da pesquisadora
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Percebe-se, de inicio, que as expressdes orais sdo observadas na maioria das
produgdes, bem como as repeti¢des da palavra ‘ggua’, sdo comumente visiveis, talvez por
causa da tematica abordada nas produgdes: “A falta de 4gua em Campina Grande”.

Observa-se que a escola publica teve um rendimento superior no que trata de
produgdo textual como um todo, pois apresentou menos erros ortograficos e melhor
aplicabilidade verbal. No entanto, como nosso foco é analisar, nesses textos, a presenga de
alugus elementos da oralidade, iremos nos deter apenas nesse ultimo aspecto.

A quantidade de expressdes orais encontradas foi um pouco maior que as dos textos
da escola publica, contudo nada tdo significante, porém o uso de repeticdo de palavra foi

<

comumente visivel nos textos das duas instituicdbes, bem como o uso do ‘euw’
inadequadamente.
Para demonstrar tais observagdes, apresentamos o texto do aluno 477, da escola

particular e que foi reproduzido idéntico ao original. (Ver anexo).

A falta de dgua em Campina Grande esta deichando as coisas muito dificio porque os agricutor
ndo estam colhendo nem plantano a chuva ndo chega para encher boqueirdo ai sei dgua agente
ndo vivemos por que da dgua vem as : futas, os vegetais, verduras, legumes, alimentos e etc.

As pessoas sem dgua ndo sobrevive e se ndo tiver dgua ndo tem luis e sei a luis nd tem magino
para as coisas.

também as pessoas quando tem dgua estragam e quando ndo tem ficam falando e quando chove
tem umas que fala e outras que ndo falando e quando ndo chove fica falando.

E é assim que eu termino assim esses povos sdo muitos pesta.

Como podemos observar, entre outros termos, a palavra ‘aggua’ foi repetida por seis
vezes ao longo do texto, demonstrando a falta de dominio do aluno em utilizar recursos
estilisticos na escrita para evitar esse tipo de problema.

Em seguida, verificamos o uso da expressdo ‘ai’ revelando (no contexto) ser uma
marca oral e usada inadequadamente no texto, pois ndo se trata da escrita de um tipo textual
que permita esta ocorréncia.

Observamos o uso do ‘eu’, inadequado para esse tipo de producdo, trazendo a
subjetividade ao texto. Quando diz ‘eu termino’, ‘eu acho’, ¢ como se a crianga quisesse
enfatizar sua presenga na escrita.

Igualmente a professora da rede pulblica, o professor da rede particular, em sua

correcdo, ndo faz mengdo a esses elementos que verificamos. Sua observagdo se limita em,



36

apenas, “Abrir paragrafos” e nada mais. Ou seja, demosntrou interesse somente com a
formatagao do texto.

Dessa maneira, o professor cometeu uma contradi¢do, quando afirma no questionario
(ver anexo), especificamente na questdo 8, que trata sobre como o professor trabalha o
problema da oralidade encontrado nos textos de seus alunos. Sua resposta foi “apontar as
palavras erradas e na aula seguinte planejar as discussdes sobre os erros”. No entando, no
texto que acabamos de analisar, percebe-se que as palavras que se configuram como
expressoes de fala ndo sdo apontadas na corre¢do, como o professor afirmou que fazia.

Além da producgdo do aluno A71, percebemos essas caracteristicas orais em varios
outros textos. Apesar disso, o professor, com excessdo do texto 4/2 em que ele aponta para a
repeticdo exagerada da palavra ‘dgua’, em nenhuma outra produ¢do faz apontamentos sobre
aspectos da oralidade.

Uma produgio que exemplifica bem o que acabamos de afirmar ¢ a do aluno 47. A

reproducido do texto estd idéntica ao original.

Antes em Campina Grande era a cidade que tinha mais dgua mais aos tempos de ld pra ca
buqueirdo esta ficando a cidade que tem menas dgua a populagcdo ta sofrendo de um serio
problema que é a dgua.

E porque ta faltando dgua porque a propria popula¢do ndo cuida do meio ambiente, gasta
muita dgua e purai vai a dgua foi poluindo e acabando a dgua la de buqueirdo ndo estd propria
para beber e nem pra fazer comida e esemplos escova os dentes, lava causadas.

Para resolver esse problema as pessoas tem que para de gastar muita dgua para resolver o

problema da agua.

O aluno 47 repetiu a palavra ‘dgua’ nove vezes. O que mais nos despertou nossa
aten¢do foi o descaso do professor diante dsse fendmeno. Em sua corre¢do ndo tem nenhuma
observagdo referente a escrita, apenas a nota 5,5 atribuida a producdo textual.
Compreendemos que esse seria 0 momento de trabalhar com a oralidade, quando o professor
percebe que os alunos estdo transpondo para a escrita caracteristicas da outra modalidade.

Assim sendo, € notéria a fragilidade nas respostas do questiondrio respondido pelo
professor quanto ao seu trabalho frente a presenca da oralidade encontrada nos textos dos seus
alunos.

Ao nosso ver, o problema maior ndo ¢ fato de o aluno trazer a oralidade para a

escrita, pois sabemos que nessa faixa etaria e grau de escolaridade ¢ comum as criangas se

utilizarem desses aspectos no texto. Para Silveira (1997.apud AQUINO e AMARAL, 2004, p.
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4), esse fendmeno acontece porque, “ao entrar na escola, a escrita da crianga reproduz a sua
fala, sendo essa uma das Unicas referéncias em que pode se apoiar”. Nesse caso, o agravante €

o professor ndo observar e deixar de trabalhar esse fenomeno em sala de aula.

3.3 Um olhar sobre os questionarios

Os questionarios foram aplicados aos professores participantes da pesquisa, com 0
objetivo de compreender como eles observam e trabalham a oralidade encontrada na escrita
dos alunos. O questionario continha doze questdes, as quais abordaram perguntas sobre a
importancia da oralidade e como (ou se) este fenomeno ¢é trabalhado nas aulas dos
professores.

As respostas foram satisfatorias, pois mostraram uma dedicagdo dos docentes
quanto a tematica abordada e levantaram expectativas de comprovar essa dedicag¢@o nos textos
corrigidos.

Iremos comentar algumas respostas fornecidas pelos professores. Na questdo 4, ao
serem questionados sobre a importancia da oralidade nas aulas de Lingua Portuguesa (ver
anexo), a professora da rede publica respondee o seguinte: “A importancia da capacidade e
competéncia de fala, de interacdo social entre eles (os alunos)”. O professor da rede particular,
por sua vez, respondeu: “De grande importancia, considerando as finalidades do ensino de
L.P, comunicagdo e interacdo social, a oralidade e os géneros orais consistem em uma
importante ferramenta para o ensino de LP”.

Na questdo 8, que aborda a forma como os professores trabalham a oralidade
presente no texto escrito dos alunos, a resposta que a professora da rede publica deu foi:
“Fago os apontamentos das palavras erradas e na aula seguinte, planejo as discussdes sobre 0s
erros”. O professor da rede particular, respondeu: “Apontando as falhas na escrita e
informando sobre 0s usos na escrita e na fala”.

Tendo em vista essas respostas, esperdvamos que ao receber os textos corrigidos,
para analise, estes contemplariam as observagdes acerca das marcas de oralidade presentes
nas produgdes textuais. O que ndo aconteceu, comprovando que os professores reconhecem a
importancia de se trabalhar a oralidade na escrita dos alunos, porém néo o fazem.

Como ja foi mostrado na analise dos textos e dos questionarios, sentimos falta da
posicdo dos professores diante da temdtica abordada. Muito pelo contrario, o que ficou

evidente é que os dois professores avaliados deixaram a desejar quanto as respostas dadas nos
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questionarios, quando comparamos com as produgdes corrigidas pelos mesmos. O que
demonstra a oportunidade perdida de se fazer um trabalho significativo, com propostas

relevante (algumas apontadas nesse estudo) com o uso da oralidade na escrita dos alunos.

CONSIDERACOES FINAIS

Concluimos que ndo existem solu¢des unicas, formulas magicas ou um planejamento
curricular que garanta total eficiéncia no processo de ensino e aprendizagem.

A presente pesquisa abordou alguns fatores concernentes a oralidade na
aprendizagem escrita. E preciso uma preparacdo adequada por parte dos professores para que
0s mesmos consigam, a partir de atividades didaticas, sanar a interferéncia que a oralidade
traz para os textos escritos dos alunos.

Deste modo, observamos que apesar de a escrita e a oralidade serem duas
modalidades diferentes, a linguagem oral influencia de modo significativo e se faz presente
na escrita dos alunos do ensino fundamental. Contudo, vale salientar que as duas modalidades
tem a mesma importancia nos usos da lingua.

De acordo com os objeivos incicialmente expostos, sendo eles, analisar a influéncia
que a oralidade exerce sobre a escrita dos alunos do 5° ano do ensino fundamental e investigar
como o professor trabalha esse fendmeno nas aulas de Lingua Portuguesa, constatamos que os
alunos particiantes da pesquisa utilizaram em suas producdes textuais recursos orais, tais
como, recorrente repeticdo de palavras e expressdes de fala, bem como o uso inadequado da
expressao ‘eu’, trazendo subjetividade ao texto formal. Salientamos também, a insignificancia
que os professores, participantes da pesquisa, deram a esse fenomeno, encontrado em,
praticamente, todos os textos analisados, das duas escolas, a partir das consideragdes feitas em
suas corregoes.

O ensino, especialmente no que tange ao de Lingua Portuguesa, precisa incorporar a
sua pratica o trabalho voltado a oralidade, pois através desta valorizagdo, a aprendizagem se
torna plena e uma consequéncia natural, concreta e proporcional aos anseios e necessidades
dos alunos, respeitando-os e inserindo-os socialmente. Pressupde fazer uso das expressoes
escritas e orais no dia a dia da prdxis pedagogica, e incluir a formagao cientifica, que forma o
individuo tanto quanto o desenvolvimento de suas emogdes € sentimentos.

Embora possa haver a abordagem de maneira especifica ao assunto oralidade e

escrita com os alunos, o cuidado com a escrita e leitura dos discentes ainda esta atrelado ao
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modelo "engessado" de ensino, notando um despreparo (académico e pedagogico) para que os
docentes fagam, efetivamente, diferenga no processo do ensino e aprendizagem dos alunos.
Os professores de Lingua Portuguesa precisam trabalhar de maneira mais especifica
a oralidade junto aos alunos do Ensino Fundamental, de modo que eles aprendam a utilizar as
palavras de maneira formal nas producdes textuais, além de estarem aptos a apontar e
solucionar as inadequagdes cometidas nas produgdes, considerando problemas gramaticais,
verbais, ortograficos essenciais a comunicagdo e a adequada empregabilidade de expressdes

orais.
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ANEXOS 1 QUESTIONARIO
QUESTIONARIO DE VERIFI(;AQAO E ANALISE DO USO DA ORALIDADE EM
LINGUA PORTUGUESA
1. Em qual rede de ensino vocé leciona:
Escola publica ( ) Escola privada ( )

2. Qual a sua graduacéo e ha quanto tempo vocé concluiu o curso?

3. Vocé ja participou de cursos ou atividades de formagao continuada? Se sim, qual?

4. Ao seu ver, qual a importancia da oralidade nas aulas de lingua portuguesa?

5. Como o trabalho com a oralidade é realizado em suas aulas? Descreva.

6. Quais géneros orais vocé costuma abordar e aplicar nas aulas?

7. Nas aulas dedicadas a oralidade ocorre um planejamento prévio especifico?
Descreva como isso ocorre.

8. Quando vocé percebe algum problema de oralidadena produgao textual do aluno,
como vocé trabalha esse problema? Descreva.

9. Vocé percebe que a forma de trabalhar os problemas encontrados nos textos dos
alunos, leva-os a escrever melhor? Por qué?
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10. Vocé trabalha com livro didatico? Qual?
11. Selecione uma atividade referente a oralidade que vocé considere satisfatoria no
livro didatico.

12. Que critério vocé utilizou para classificar essa atividade como satisfatéria no
trabalho com a oralidade?
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