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RESUMO

O objetivo principal desse estudo € analisar os trabalhos desenvolvidos em turmas do Ensino
Médio — EJA, na Escola Estadual de Ensino Médio Professor José Gongalves de Queiroz, na
cidade de Sumé, através de projetos elaborados para o Programa Mestres da Educagdo, do
Governo do Estado da Paraiba, como uma ferramenta auxiliar na pratica do ensino de
matematica, que visa resgatar a ateng¢@o de grande parte desses alunos, agindo assim, como
um facilitador da aprendizagem. O questionamento principal foi: qual o potencial pedagdgico
dos projetos Escolares para o desenvolvimento das praticas do ensino de matematica na EJA?
Para responder este questionamento utilizei como referéncia as reflexdes oriundas do
planejamento, execucdo e avaliagdo dos projetos, baseado em referenciais ligados as
pesquisas em Educacdo Matemadtica e a Pedagogia de Projetos. Através de uma abordagem
qualitativa, nos moldes da pesquisa documental, fizemos uma andlise de duas situagdes em
projetos de educacdo para o Programa Mestres da Educagdo. Os resultados alcangados nos
mostram que o ensino da matematica se torna mais abrangente e participativo quando
utilizamos novas metodologias que facilitem alcangar o conhecimento matematico de cada

aluno.

PALAVRAS-CHAVE: Projetos. Mestres da Educag@o. Ensino Médio. Matematica.



ABSTRACT

The main objective of this study is to analyze the work done in high school classes - EJA, at
the State School Professor José Gongalves de Queiroz School in the city of Sumé through
projects designed for the Program Master of Education, State Government Paraiba, as an
auxiliary tool in the practice of mathematics teaching, which aims to rescue the attention of
many of these students, thus acting as a facilitator of learning. The main question was: what is
the pedagogical potential of School projects for the development of mathematics teaching
practices in adult education? To answer this question I used as a reference the reflections
coming from the planning, implementation and evaluation of projects, based on benchmarks
linked research in mathematics education and the Project Pedagogy. Through a qualitative
approach, along the lines of documentary research, we analyzed two situations in education
projects for the Education Masters Program. The results obtained show that in the teaching of
mathematics becomes more comprehensive and participatory when using new methodologies

that facilitate reaching the mathematical knowledge of each student.

KEYWORDS: Projects. Education Masters. High school. Mathematics.
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1 INTRODUCAO

A Educagdo de Jovens e Adultos vem conseguindo resgatar para as salas de aulas,
muitos individuos (as) que por questdes de ordem profissional e/ou pessoal abandonaram seus
estudos precocemente. Essa clientela nos mostra que se faz necessario utilizarmos diferentes
métodos e formas que se adéquem ao pouco tempo, ao qual dispdem, assim como aos
possiveis conhecimentos prévios especificos da disciplina, relacionados aos contetidos
exigidos na grade curricular. E com essa visdo que se considera pertinente o fato de como as
observagdes de algumas aulas nos dao énfase ao velho e dificil sonho de mudar a educacgao, ja
que alguns professores se mantém numa educagdo tradicional, na qual ele é o unico
transmissor do conhecimento, quase sempre, pronto no livro didatico. Para os alunos o que
resta € aceitar seus ensinamentos sem questionamentos.

Temas, como musica e profissdes sdo cotidianamente discutidos em rodas de amigos,
na maioria dessas discussdes surgem explicagdes sobre questionamentos que sdo de pura e
pratica matemadtica, na maioria das vezes, essas explicagdes véem de pessoas que alegam nao
conseguir compreender os conceitos matematicos, mas mesmo assim, o fazem de forma
pratica e natural. baseando-se nessas observagdes, concluo que esse foi um dos motivos que
me levaram a elaborar e trabalhar projetos que permitissem a inclusdo de contetdos
matematicos exigidos na grade curricular do Ensino Médio EJA. Embora a intencdo fosse a
execugdo dos projetos com vistas a dinamizagdo da sala de aula, o olhar na execucdo do
projeto ndo era o de pesquisador, por essa razao se deu esta analise.

E notavel que a grande dificuldade de todos eles advenha, consequentemente, de acdes
desestruturadas, sem nenhum planejamento prévio por parte de alguns professores que
insistem em ignorar tantos recursos, que hoje nos s@o disponibilizados. Para superar essas
dificuldades vemos surgir na Educacdo Matematica, diversas alternativas metodoldgicas,
como a pedagogia de projetos.

Assim, o objetivo principal desse estudo ¢ analisar os trabalhos desenvolvidos em
turmas do Ensino Médio — EJA, na Escola Estadual de Ensino Médio Professor José
Gongalves de Queiroz, na cidade de Sumé, através de projetos elaborados para o Programa
Mestres da Educacdo, do Governo do Estado da Paraiba, como uma ferramenta auxiliar na
pratica do ensino de matematica.

O trabalho esta organizado em trés capitulos: Fundamentagdo teodrica; Metodologia;

Andlise de dados e, por fim, as Consideragdes Finais e as Referéncias.
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2. CAPITULO 1
FUNDAMENTACAO TEORICA

2.1 Demandas formativas para o ensino de matematica.

De acordo com BARBOSA (2009) vivemos onde a diversidade cultural ¢ grande,
termos ideia do que isso significa se faz necessarios, por isso ela nos convida a um breve
exercicio. Se tomdssemos a populacdo da terra e dividissemos por partes de 100 habitantes a

proporcao atual seria da seguinte maneira, segundo indica a autora:

Nacionalidade:
58 asiaticos; 12 Africanos; 21 Europeus; 09 Latinos.
Género:
52 mulheres; 48 homens.
Preferencias sexual:
89 heterossexuais; 11 homossexuais confessos.
Cor:
30 brancos; 70 ndo seriam brancos.
Religido:
30 cristdos; 70 nio cristos.
Distribuig8o de rendas:
6 pessoas de paises desenvolvidos possuiriam 59% da riqueza total.
Dessas 100 pessoas:
70 ndo saberiam ler; 50 sofreriam de desnutri¢do; 80 viveriam em condig¢des sub-
humanas; 01 bebé estaria preste a nascer; 01 pessoa estaria a ponto de morrer; 01
teria educacdo universitaria; 01 possuiria computador.
(BARBOSA, 2009, p. 11)

As discussdes sobre a diversidade cultural vém encontrando seu espaco cada vez mais
no mundo de hoje. Uma educacdo que se relaciona nido apenas com a construgdo do
conhecimento, mas também com os valores humanos, vé as diferencas como essencial no
processo de toma de consciéncia. Consciéncia essa, que leva a acreditar que desenvolver uma
abordagem em que os conteudos de Matematica venham com o intuito de entender o saber
fazer matematico de determinado grupo de alunos que vivem no mercado de trabalho e que
desenvolvem junto a familia atividades como a produgéo e a comercializacdo de mercadorias
e servicos, além de outras atividades relacionadas a essa realidade, para que assim, possamos
despertar o interesse ¢ melhor desempenho dessa grande demanda de alunos, com o que ja sdo
acostumados a conviver no seu dia —a — dia, possibilitando-os a ter uma visdo critica da

realidade utilizando a matematica tida como formal.

A escola deve respeitar as raizes culturais dos alunos, raizes essas que ele adquire
com a familia, amigos ou com a participacdo num determinado grupo social. Ao
ensinar matematica deve-se considerar os conhecimentos prévios, a historia cultural
que cada individuo possui. Assim, se o professor vai trabalhar em uma aldeia
indigena, por exemplo, deve tomar conhecimento de como esse povo utiliza a
matematica, para a partir dai, respeitando sua construgdo histdrica, introduzir novos
contetdos. (D’AMBROSIO: 2001 p.5).
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O essencial ¢ refletir sobre esses conceitos com participag@o ativa e ideologica, para
essa classe de “trabalhadores” que, assumindo o papel de estudantes, esperam dos professores
uma maior compreensio das suas limitagdes e aceitacdo dos seus saberes, construidos em uma
plataforma de vida, muitas vezes, erguida em muitos insucessos.

Com esse pensamento podemos além de compreender, procurarmos por em pratica
novos mecanismos que nos auxiliem no enriquecimento das nossas aulas e na melhoria da
aprendizagem dos nossos ‘“novos” alunos, trabalhadores, chefes de familias, que advém dos
mais diversos setores da nossa sociedade, e cumprem seus expedientes de trabalho, muitas
vezes em exaustivos turnos, para uma ou duas horas depois do trabalho, enfrentarem mais
quatro horas de aulas no turno da noite, em cursos da Educagdo de Jovens e Adultos.

Trabalhar conteudos matematicos através de projetos pode possibilitar e favorecer a
criagdo de novas estratégias de organizacdo desses conhecimentos. Dando-se prioridade ao
estudo de temas que sejam de interesse dos alunos, de forma que se promova a interacio
social e a reflexdo sobre problemas que fazem parte da sua realidade. As situagdes a serem
trabalhadas, sob uma visdo interdisciplinar, deverdo relacionar conteudos escolares com
assuntos do cotidiano dos alunos enfatizando aspectos da comunidade escolar, do meio
ambiente, da familia, da etnia, da ética, etc. como o mundo atual ¢ rapidamente mutével,
também a escola deve estar em continuo estado de alerta para adaptar seu ensino, seja em
contetidos como em metodologias (...)” (SANTALO, 1996, p.06).

As diretrizes curriculares, os Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio.
(PCNEM) 2002, as Orientagdes Educacionais Complementares aos Parametros Curriculares
Nacionais (PCN+) 2002 destacam que o ensino da matematica pode contribuir para que os
alunos desenvolvam habilidades relacionadas a representacdo, compreensdo, comunicacao,
investigacdo e, também, a contextualizacdo sociocultural. No ensino médio de jovens e
adultos, faz-se necessario priorizar a qualidade e ndo a quantidade dos conteudos a serem
trabalhados, esses conteidos deve agregar valores formativos ao desenvolvimento do
pensamento matematico, colocando os alunos em um processo de aprendizagem que valorize

0 raciocinio matematico.

2.2 A pedagogia de projetos

A Pedagogia de projetos, pratica tdo difundida e utilizada em nossas escolas, surgiu no
inicio do século XX, idealizada pelo pesquisador e educador Norte americano John Dewey e

seu discipulo, William Kilpatrick, mas s6 comecgou a ser conhecida no Brasil a partir da
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divulgagdo do movimento "Escola Nova", contrapondo-se aos principios e métodos da escola
tradicional. Suas propostas pedagogicas foram introduzidas e disseminadas no Brasil
principalmente por Anisio Teixeira e Lourenco Filho (DUARTE, 1971).

Essa pratica tem fornecido subsidios para uma pedagogia dindmica, mais centrada na
criatividade e na atividade discentes, numa perspectiva nova que valoriza mais a constru¢ao
do conhecimento pelos alunos do que pela transmissdo dos conhecimentos somente pelo
professor. Valorizando a participacdo do educando e do educador no processo ensino-
aprendizagem, tornando-os responsaveis pela elaborag@o e desenvolvimento de cada etapa do
Projeto trabalhado. Significa repensar a escola, seus tempos, seu espaco, sua forma de lidar
com os conteudos das arcas e com o mundo da informagdo.
(BRASIL, 1998, p.12).

Os objetivos principais deste método pedagdgico baseiam-se na conscientizagdo de
que o projeto deve seguir algumas etapas, estabelecendo prioridades e responsabilidades na
sua execugdo, o que certamente interfere positivamente na conclusio dos trabalhos,
percebendo que o que mais importa ndo ¢ a origem nem o tema explorado, mas sim, o
tratamento dado a ele e o aprendizado, através da construgdo de novos conceitos a partir de
problemas que surgem e os conduzem a uma busca por respostas e novas informagdes. Os
Projetos de Trabalho contribuem para uma ressignificagdo dos espacgos de aprendizagem de
tal forma que eles se voltem para a formacdo de sujeitos ativos, reflexivos, atuantes e
participantes. (HERNANDEZ, 1998).

A proposta da pedagogia de projetos se configura principalmente, numa nova maneira
de repensar o modelo de escola e curriculo na pratica pedagdgica, reinterpretando
metodologias e fornecendo subsidios, que tornam a pedagogia mais dinamica e criativa,
centrada numa perspectiva de constru¢do do conhecimento, ndo somente pela transmissao dos
conhecimentos pelo professor, mas principalmente, pelo proprio aluno.

A Pedagogia de Projetos traduz uma determinada concepg¢ao de conhecimento escolar,
trazendo a tona uma reflexdo sobre a aprendizagem dos alunos e os contetdos das diferentes
disciplinas. A interag@o entre professor e aluno e as diferentes areas do conhecimento podem
ser aprimoradas com a interdisciplinaridade, uma vez que, nos dias de hoje, ¢ necessario uma
atualizagdo constante do conhecimento e dos habitos de transmitir o proprio conhecimento.
Segundo Paviani (2008) apud BONATTO et al (2012, p.2):

Na pratica, a pedagogia de projetos, possibilita ao aluno aprender produzindo,
levantando duvidas, pesquisando e criando relagdes que incentivam novas buscas,

descobertas, compreensdes e reconstru¢des do conhecimento. O papel do professor deixa de
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ser o de “centro do processo” e passa a ser o de “mediador”, que cria situagdes de
aprendizagem que irdo possibilitar ao aluno, encontrar sentido naquilo que estd aprendendo,
mediante as relagdes criadas nessas situagdes. Para fazer essa mediacdo o professor precisa,
além de conhecer bem a sua clientela de alunos, ser bastante claro em suas pretensdes
pedagdgicas para melhor intervir no processo de aprendizagem dos seus alunos, garantindo
assim, uma compreensao sistematizada e formalizada, por eles proprios.

Existem trés aspectos a serem considerados por quem trabalha com projetos: as
possibilidades de desenvolvimento dos conhecimentos de seus alunos; as dindmicas sociais do
contexto em que atua e a possibilidade de uma mediacao pedagdgica.

Essa pedagogia viabiliza aos alunos um novo modo de aprender, integrando contetidos
de varias 4areas e as diversas midias ao qual dispde na escola. Isso, certamente, permite que o
professor reflita e investigue suas acdes pedagogicas, visando melhorar a sua abordagem
interdisciplinar. Na pedagogia de projetos ¢ necessario “ter coragem de romper com as
limitagdes do cotidiano, muitas vezes auto impostas” (ALMEIDA e FONSECA JUNIOR,
2000, P 22) e “delinear um percurso possivel que pode levar a outros, ndo imaginados a
priori” (FREIRE e PRADO, 1999, p.113). Permitindo assim, que o aluno aprenda a fazer
fazendo, reconhecendo a sua autoria, em suas produ¢des, porém, observando e percebendo
sempre a presenca do professor.

Observamos que a pedagogia de projetos possibilita ao aluno enxergar a matematica
sem o receio de ndo conseguir aprender os conteudos, o que torna a sua aprendizagem
significativa e permanente, por conseguir relacionar a matematica com a realidade em que
vive, ou seja, associando a questdes vividas no trabalho, na escola, na familia e nas mais
diversas atividades do seu dia a dia, isso certamente os auxilia, desenvolvendo habilidades de
exploragdo e compreensdo da matematica no mundo e preparando-os para utilizd-la em

diversas areas do saber.
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3. CAPITULO 2
CAMINHAR METODOLOGICO

3.1 Aspectos metodologicos

De acordo com a pergunta de nossa pesquisa, isto €, qual o potencial pedagdgico dos
projetos Escolares para o desenvolvimento das praticas do ensino de matemadtica na Educagdo
de Jovens e Adultos?

Verificamos que os Projetos Escolares nos beneficiam com a oportunidade de
diversificarmos as estratégias, visando chegar aos contetidos desejados, através de “novos
caminhos” que o livro didatico € o quadro branco, certamente ndo nos permitiriam, essa
pratica nos permite desenvolver atividades interdisciplinares que alcancem proporcionalmente

a todos os alunos participantes.

A aprendizagem de concepgdes cientificas atualizadas do mundo fisico e natural e o
desenvolvimento de estratégias de trabalho centradas na solugdo de problemas ¢
finalidade da area, de forma a aproximar o educando do trabalho de investigagéo
cientifica e tecnologica, como atividades institucionalizadas de produgdo de
conhecimentos, bens e servigos. Pardmetros Curriculares Nacionais — Ensino Médio.

(MEC, Brasil, 2000, p. 20).

Observamos que a necessidade de mudancas no ensino advém da concepg¢do escolar
do século XVIII, de uma cultura puramente industrial, onde um professor “o senhor do saber”
transmitia seus limitados conhecimentos a uma turma de passivos e heterogéneos alunos,
somos sabedores que essa pratica ja ndo funciona para os nossos alunos atuais e, necessitamos
motiva-los através de novas formas de aprendizagens que os desafiem, orientando-os para a
pesquisa, a investigacdo e para uma busca de livre escolha, onde cada um desenvolva o seu
sentido critico sobre cada novo aprendizado.

Nos professores, podemos, em cooperagdo com os nossos alunos, desenvolver novas
férmulas e formas de construir e representar os conhecimentos necessarios a conduzir essa
nova clientela a uma cidadania consciente e eficaz.

Todo profissional em educag¢do, ao pensar numa sala de aula, busca em sua mente algo
que seja mais interessante e vidvel para desenvolver nos alunos um maior interesse € uma
melhor participagdo nos contetdos explorados. Nossas escolas nos brindam com contetudos e

grades curriculares que muitas vezes acabam dificultando o nosso desempenho em sala de
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aula, coisas que acontecem, principalmente, pela falta de organizag¢do e de um planejamento
prévio, que nos impega de se distanciar do centro de interesse dos alunos ¢ que de forma
interdisciplinar, busque uma integracdo desses conteudos da grade.

O que a proposta de se trabalhar com projetos nos traz de diferente é que, através
dessa metodologia, podemos desenvolver novos ambientes, mais favoraveis ao saber. Para
1sso devemos propor temas, mas, devemos deixar que os prdoprios alunos escolham aqueles
que os facam sentir-se mais valorizados em suas opinides e, que também os propiciem o
prazer em estudar e pesquisar, percebendo, assim, que a sala de aula ndo é um lugar onde os
conteudos sdo impostos pelos professores, mas um espago aberto a trocas de informagdes que
geram conhecimentos.

Assim, o objetivo principal desse estudo € analisar os trabalhos desenvolvidos em
turmas do Ensino Médio — Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), na Escola Estadual de
Ensino Médio Professor José Gongalves de Queiroz, na cidade de Sumé, através de projetos
elaborados para o Programa Mestres da Educacdo, do Governo do Estado da Paraiba, como
uma ferramenta auxiliar na pratica do ensino de matematica.

Como objetivos especificos, destacamos: Realizar uma andlise documental dos
projetos submetidos na area de Ensino de Matematica no Programa Mestres da Educagdo;
Investigar as possiveis contribuicdes ou limitacdes dos projetos da area de ensino de

Matematica para EJA no ambito do Programa Mestres da Educacio.

3.1.1 Natureza da Investigagdo

Conforme o objetivo geral de nossa pesquisa, observamos que o caminho mais
adequado para ser tomada essa investigacdo ¢ o da pesquisa de natureza qualitativa, nos
moldes da pesquisa documental, por entender que esta possibilita conhecer processos e
fendmenos que ndo podem ser quantificados, nesse entendimento a investigacdo qualitativa
tem como foco a compreensdo dos comportamentos a partir da perspectiva dos sujeitos da
investigacdo, recolhendo os dados a partir de um contato aprofundado com os individuos. Na
pesquisa qualitativa a fonte de dados ¢ o ambiente natural, onde o pesquisador ¢ o principal
instrumento, (BOGDAN; BIKLEN, 1994).

De acordo com Bogdan e Biklen (1994) nesse tipo de pesquisa os dados recolhidos,
podem ser advindos das mais variadas fontes, como andlise de textos pessoais dos sujeitos da
pesquisa, entrevistas, manuais ¢ documentos oficiais, atividades produzidas na sala de aula

entre outros.
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Assumindo a premissa de que para compreender os processos pedagogicos
desencadeados pelos trabalhos desenvolvidos nos projetos, se faz necessario o contato direto
com os documentos que resultaram do projeto. Partimos da observagdo e analise direta sobre
as produgdes pedagdgicas produzidas nos projetos realizados na Escola Estadual de Ensino
Fundamental ¢ Médio “Professor José Gongalves de Queiroz” em Sumé — PB, realizados em
2013-2014, tomando como principais fontes de dados os relatorios e as diversas producdes
elaboradas pelos alunos participantes nos projetos e por relato de experiéncias vivenciadas por
alguns colegas, professores de outras areas de conhecimento.

Nesse sentido compreendemos que nosso trabalhamos se aproxima do que Gil (2002)

define como pesquisa documental. Segundo Gil (2002):

A pesquisa documental se assemelha a pesquisa bibliografica, logo, as fases
do desenvolvimento de ambas, em boa parte dos casos, sdo as mesmas.
Entretanto, ha pesquisas elaboradas com base em documentos, as quais em
fungdo da natureza destes ou dos procedimentos adotados na interpretagdo

dos dados. (Idem, p.87)

Para Gil (2002) a pesquisa documental compreende trés fases que sdo: a determinagdo
de objetivos, elaboragdo do plano de trabalho, identificagdo das fontes e obten¢do do material,
tratamento dos dados e redacdo do relatério final.

Para cumprir com nossa pesquisa estabelecemos trés fases:

1* Fase: delimitagdo a partir do projeto de pesquisa dos objetivos e questio de
investigacdo e escolha do material de coleta de dados.

2% Fase: Analise do material coletado a partir de arquivos proprios produzidos durante
a execugdo dos projetos. Para tanto, selecionamos fotos, atividades de alunos, relatorios
dentre outros materiais.

3* Fase: producao da redagdo final do relatério e da composi¢ao do Capitulo 3 desta
pesquisa.

A seguir apresentaremos alguns instrumentos de coleta de dados.

3.2 Instrumentos de coleta de dados

Como fonte de dados, utilizamos dois projetos que foram idealizados, produzidos e

trabalhados em turmas do Ensino Médio EJA, na Escola Estadual de Ensino Fundamental e

Médio Professor José Gongalves de Queiroz. “Nos anos de 2013 e 2014, a partir das fotos,
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dos relatos de alunos e colegas professores que participaram direta ou indiretamente dessas
atividades e das praticas pedagégicas desenvolvidas nos projetos “MATEMATICA
MUSICAL?” trabalhado em 2013 ¢ “HA MATEMATICA NAS PROFISSOES?”trabalhado no
ano de 2014.

3.3 Caracterizacio da instituicio

“A parceria entre escola e comunidade € indispensdvel para uma Educagdo de
qualidade e dependem de uma boa relacdo entre familiares, gestores, professores, funcionarios

e estudantes”. (Revista Nova Escola, 2012).

A Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio “Professor José Gongalves de
Queiroz” foi criada em 09 de marco de 1974, pelo governador Ivan Bichara Sobreira, através
do Decreto N° 3.887 para funcionamento inicial do 1° Grau (atual Ensino Fundamental — Fase
II). Depois, em 11 de abril de 1977, pelo Decreto N° 7.235, foi implantado o 2° Grau (atual
Ensino Médio). Localizada na Rua Professora Guiomar Coelho N° 201, bairro do Pedregal,
Sumé-Pb. E-mail: ejosegoncalves5@gmail.com.

A E. E. E. F. M. Professor José¢ Gongalves de Queiroz segue as diretrizes e normas da
SEE — Secretaria Estadual de Educagao, sob a orientagdo da 5* Gerencia de Ensino (Monteiro
— PB.). Funciona nos trés turnos (manha, tarde e noite). A escola atende estudantes oriundos
da Zona Urbana e Rural do municipio, nas modalidades de Ensino Fundamental, Ensino
Médio Inovador (Integral) e EJA — Educacdo de Jovens e adultos (Ensino Fundamental e
Ensino Médio/ Noturno).No ano letivo de 2013 foram 914 estudantes matriculados, sendo 194
do Ensino Fundamental, 401 do Ensino Médio Inovador ¢ 319 da EJA (sendo 206 da 1%, 113
da 2% etapa). Ao todo 32 turmas funcionando, sendo 22 do Ensino Médio ¢ 10 do Ensino

Fundamental. A faixa etdria dos estudantes varia de 11 até 67 anos, mostrando grande
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heterogeneidade, no que se refere a idade, classe social, modos de pensar e agir, religido, raga/
cor etc.

Com relago aos professores, 62 atuaram no ano letivo de 2013, distribuidos em duas
categorias dentro da escola: os efetivos (41), os prestadores de servigo/ contratados (21). E um
grupo de professores qualificados, todos com Ensino Superior, alguns com especializacdo e
atuando, basicamente em suas areas, havendo desvios apenas de componentes curriculares.
No que se referem aos demais funcionarios, sdo 48 e encontram-se organizados da seguinte
maneira: 03 gestores (com pos-graduagdo), 01 coordenadora pedagogica (com poOs-
graduacdo), 01 psicologa (com pos-graduacdo), 01 secretaria e 42 nas dareas de apoio —
auxiliar de secretaria, de biblioteca, de informatica, de limpeza geral, vigilante, porteiro,
inspetores de aluno e merendeira.

A escola possui um terreno de 12.000m?, sendo um espaco fisico privilegiado na
regido do Cariri Paraibano (¢ considerada uma das maiores escolas da regido). Possui uma
area térrea e outra area de 1° andar e um amplo terreno anexo (campo de futebol e volei de
areia, desativados) e um espaco, na lateral, reservado para a Horta Escolar. A escola
possibilita ao estudante identificar sua sala de aula e localizar-se nas dependéncias com
facilidade. O 1° andar possui: 10 salas de aula, 02 salas de video, 02 baterias de banheiros
(feminino e masculino). Os espagos do térreo estdo distribuidos da seguinte forma: 12 salas de
aulas, 01 sala de dire¢do com uma sala anexa, 01 sala de secretaria com arquivo, 01 auditorio,
01 laboratdrio de informatica (com internet), 01 laboratorio de ciéncias, 01 laboratério de
robdtica, 01 laboratorio de matematica/fisica, 01 sala de coordenacdo, 01 sala de professores
(climatizada, com banheiro), 01 cozinha com despensa, 01 refeitério, 01 banheiro para
funcionarios, 02 baterias de banheiro (feminino e masculino), 01 sala de Planejamento, 01
biblioteca, 03 almoxarifados, 01 quadra poliesportiva coberta com 02 banheiros e vestiarios
anexos.

A escola dispde de diversos equipamentos didaticos pedagodgicos, tais como:
computadores; retroprojetor; data show; tela de projecdo; caixas de som com mesa €
microfones; maquinas fotograficas digitais; micro e mini systems; DVDs; TV de plasma e
outras; maquina de Xerox; impressoras sem e com scanner; aparelho de fax; notebook. Ainda
existem os livros didaticos; paradidaticos; livros de literatura infantil e juvenil; dicionarios e
minidicionarios; enciclopédias. Recebe revista como Patio, Ciéncia Hoje, Nova Escola,

Lingua Portuguesa, Célculo, Historia, Sociologia e Filosofia.



20

3.4 O prémio mestres da educacio.

O Prémio MESTRES DA EDUCACAO ¢é uma iniciativa do Governo do Estado da
Paraiba, por intermédio da Secretaria de Estado da Educacdo, que consiste principalmente, no
fomento, selecdo, valorizacdo e premiacdo das praticas pedagdgicas exitosas executadas por
professores em exercicio, lotados nas escolas publicas estaduais de Educacdo Basica, e que,
comprovadamente, estejam tendo sucesso no enfrentamento dos desafios no processo de
ensino e aprendizagem.

O premio ¢ aberto, exclusivamente, a professores em efetivo exercicio de suas fungdes
e lotados em escolas da rede publica estadual da Educacdo Bésica. Como estabelece o edital
do prémio.

Os objetivos sdo:

e Valorizar os professores da rede publica estadual da Educagdo Basica que se
destaquem pela competéncia nas diversas dareas do conhecimento e por
iniciativas de experiéncias inovadoras e bem sucedidas que promovam os
estudantes, possibilitando-lhes a permanéncia e elevacdo do nivel de
aprendizagem,;

e Reconhecer e dar visibilidade ao esforco empreendido por professores que
estdo inseridos no ambiente escolar como mediadores do processo de ensino e
aprendizagem dos estudantes, buscando assim, uma maior participagdo desses
profissionais na constru¢do do conhecimento;

e Incentivar os professores da rede publica estadual de Educagdo Basica, das
diversas areas do conhecimento, a desenvolver a cultura da autoavaliagdo de
sua pratica docente.

Os melhores trabalhos executados e comprovados, mediante documentos
comprobatorios, sdo agraciados com um prémio em dinheiro, repassado para os professores
em forma de décimo quarto salario, no més de dezembro, do ano da realizagdo dos trabalhos

do projeto.
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4. CAPITULO 3
RESULTADOS E ANALISES

Neste capitulo apresento nossas experiéncias em dois trabalhos desenvolvidos em
turmas do ensino médio EJA, na E. E. E. F. M. Professor José Gongalves de Queiroz, em
Sumé - Paraiba. O Projeto “Matematica Musical” e o Projeto “Ha Matematica nas
Profissdes?”.

A idealizagdo do Projeto “MATEMATICA MUSICAL” se deu a partir da leitura do
artigo “A Musica Definida Pela Matemdtica” onde Montalvdo (2010, p 118) cita que, A
insisténcia e o estudo dos sdbios matematicos sempre trouxeram grandes beneficios para a
humanidade, como foi o caso de Pitagoras, que estudou, analisou e padronizou algo que ¢ a
base para a historia da musica Mundial. A musica e a matematica possuem relagcdes muito
antigas. J4 no séc. VI a.C. no chamado mundo grego, os pitagdricos consideravam que a
musica trazia consigo, embora oculta, uma relagdo direta com a aritmética. Eles acreditavam
na existéncia de dois tipos de harmonia, uma sensivel, sentida pelos instrumentos musicais € a

outra inteligivel, presente nas articulagcdes dos nimeros. Como diz OLIVEIRA (2000: p 12),

Se, por um lado, podemos partir da observagido dos factos naturais, e tentar mostrar
onde estd a origem dos sistemas musicais, por outro, podemos também centrar as
preocupagdes teodricas sobre o funcionamento intrinseco da musica, procurando
estabelecer leis internas, deixando de lado a sua justificagdo logica. Enquanto que
compositores como Rameau, Zarlino, Hindemith ou mesmo Xenakis, tém sido
apologistas convictos do primeiro, do outro lado, nomes como Rousseau, Galilei ou
Fétis marcam a sua posi¢do. Influenciados pela cultura oriental, os pitagoricos
acreditavam que “Tudo é numero e harmonia”. Assim, acreditavam que os
conhecimentos advinham das relagdes numéricas, o que as colocava como
fundamento de todas as ciéncias naturais.

Os curriculos escolares (o Portugués, a Matematica, a Literatura e a Histéria) devem
estar ligados diretamente a cultura do nosso povo. A parceria entre escola ¢ comunidade ¢
indispensavel para uma Educag¢do de qualidade e dependem de uma boa relacdo entre

familiares, gestores, professores, funciondrios e estudantes. (Revista Nova Escola, 2012).

Pesquisar, explorar, improvisar, compor ¢ interpretar sons de diversas naturezas e
procedéncias, desenvolvendo autoconfianga, senso estético critico, concentragao,
capacidade de analise e sintese, trabalho em equipe com didlogo, respeito e
cooperagdo. Parametros Curriculares Nacionais — Terceiro ¢ Quarto Ciclos do
Ensino Fundamental. Musica. (Brasil, 1998. p81).

O essencial € refletir sobre esses conceitos com participacdo ativa e ideologica, para
uma classe de “trabalhadores” que apds um dia inteiro de trabalho, assumem o papel de
dedicados “estudantes”.
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4.1 Analises do material 1

Para o bom desenvolvimento do projeto fez-se necessario mostrar a todos os alunos
envolvidos que a musica tornou-se uma extensdo da matematica, através das descobertas
musicais de Pitdgoras, que tiveram uma grande influéncia no desenvolvimento da musica
através da idade média na Europa. Conhecer essas influéncias matematicas ¢, antes de tudo,
conhecer a esséncia da propria musica.

As atividades foram realizadas da seguinte forma:
1° DIA: (11/09/2013)

Em todas as salas de aula foi realizada uma conversa informal, onde foi enfocada a
necessidade da participacdo ativa dos alunos em todas as etapas do projeto, para que todos
compreendam a relagdo existente entre a matematica e a musica. Organizamos em conjunto
com os alunos a formacdo das equipes para orientagdo e discuss@o na elaboragdo das

perguntas.

FOTO 02: Formagao das equipes, para elaboragéo de perguntas.

2° DIA: (13/09/2013)
Palestra proferida pelo Maestro Gededo Faustino Nunes Filho, abordando o tema “A

matematica e as suas relacdes com a musica’;

FOTO 03: Palestra com o Maestro Gededo Faustino.
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3° DIA: (17/09/2013)

Aula pratica demonstrativa enfocando a matematica e as suas relacdes com a musica.

FOTO 04. Aula demonstrativa, apresentagdo de videos sobre o tema.
4° DIA: (18/09/2013)

Trabalhamos com os alunos, em sala de aula, a elabora¢do de trabalhos praticos,
individuais e coletivos, que serdo expostos no auditdrio da escola, para visualizagdo e

apreciacdo de todos.
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- Relatorio de um aluno, referente a palestra.

FOTO 05: Alunos elaborando relatério.

FOTO 06: Alunos confeccionando cartazes.
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5° DIA: (20/09/2012)

Organizamos, no auditério da nossa escola, uma exposi¢do com todos os trabalhos
(relatorios, pesquisas, cartazes e objetos artesanais) confeccionados pelos alunos envolvidos
no projeto, o que os possibilitou apreciarem os trabalhos efetuados por seus colegas de outras

turmas.

FOTO 07: Exposigdo dos trabalhos dos alunos.

FOTO 08: Alunos observando seus trabalhos expostos.

Durante o desenvolvimento do projeto verifiquei que os alunos participavam de forma
efetiva e consciente procurando participar de todos os momentos do processo, interrogando o
palestrante, expondo os seus pontos de vista na palestra, e nas aulas, aplicando os
conhecimentos adquiridos em situagdes do seu cotidiano, associando os fatos vividos a
questdes expostas pelo palestrante, etc. Isso certamente os motivou a compreenderem esses
novos conhecimentos, problematizando-os e chegando a resultados antes desconhecidos.
Ficou comprovado que quando tem o conhecimento a seu favor, o aluno torna-se mais
“consciente” se fazendo parte essencial no processo de construg¢do da sua historia e da historia

da sua comunidade. E ao invés de um mero espectador torna-se um personagem ativo e de
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acdo decisiva nesse processo, passando a se identificar como um ser “pratico”, “social” e
“criativo”.

A efetiva participagdo dos alunos nos propiciou desmistificar a ideia de que a
matematica seja somente nimeros e calculos, ficando comprovado que a multidisciplinaridade
acontece a partir formulas simples e faceis de por em pratica.

A idealizacdo do Projeto “HA MATEMATICA NAS PROFISSOES?” se deu a partir
da leitura de um artigo na pagina do Guia do Estudante (Editora Abril), intitulado “Amo
matematica e procuro uma profissdo em que ela esteja muito presente. Que curso fazer?” onde
uma das alunas do 2° ano do Ensino Médio, recorre ao orientador para tirar dividas sobre o
seu futuro profissional, cita a aluna, Estou cursando o 2° ano do ensino médio e estou com
muitas dividas sobre meu futuro profissional. Eu amo matematica e ndo me vejo em uma
profissdo que ndo envolva matematica. A questdo é: Qual carreira devo seguir?

A matematica possui relagdes diretas com a maioria das profissdes existentes.
Podemos observar que quase todas as profissdes que conhecemos apresentam em suas
praticas, alguma coisa relacionada a Matematica. Vemos que em algumas profissdes a
Matematica aparece de forma bem mais intensa € em outras com menos intensidade, porém
verificamos que ¢ muito dificil encontrar aquela que nada possua, em comum com a
matematica.

O que ¢ o terror para muita gente nas escolas, hoje vem ganhando bastante espaco no
mercado de trabalho. O que se vé€ de Matematica no ensino basico ¢ realmente muito
insignificante em relagdo ao que ela pode oferecer dentro do mercado trabalho.

Em todas as escolas brasileiras encontramos alunos que consideram nao precisarem
aprender matematica, muito embora o que eles ndo sabem é que o mercado de trabalho
sempre esteve de olho nos profissionais qualificados nessa area. O pesquisador Jacob Palis,
presidente da Academia Brasileira de Ciéncias, (dirigiu o Instituto Nacional de Matematica
Pura e Aplicada “IMPA” entre 1993 e 2003), defende que os brasileiros estio compreendendo

finalmente a importancia da matematica em suas vidas, e cita:

As olimpiadas de matematica tém ajudado a difundir o interesse pela area. A
Olimpiada Brasileira de Matematica das Escolas Publicas (Obmep) mobiliza cerca
de 20 milhdes de criangas em dois testes por ano. A matematica, junto com a lingua
portuguesa, ¢ a base do conhecimento. Vemos avangos consideraveis a curto, médio
e longo prazo. Com isso, as oportunidades crescem. As universidades estdo abrindo
mais vagas para matematicos e o professor do ensino médio comega a ser mais
valorizado. Atualmente, ele pode participar de diversos programas de
aperfeicoamento. Existe uma demanda grande nas areas de computag@o e petroleo, e
no setor financeiro. Matematicos que fazem projecdo de risco sdo disputados por
bancos.

JACOB PALIS (IMPA -2003)
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Pensando em promover junto aos alunos um sentimento reflexivo, individual e
coletivo que ndo ficasse somente em sala de aula, através desse projeto iremos a busca de
mostrar aos alunos envolvidos que a matematica é uma ciéncia que se faz instrumento preciso,

presente e util em tantas outras ciéncias e profissoes.

4.2 Analises do material 2

Para o bom desenvolvimento do projeto fez-se necessario mostrar a todos os alunos
envolvidos que em quase todas as profissdes existentes ha sempre alguma coisa relacionada a
matematica, através dessa descoberta o aluno terd uma melhor compreensdo sobre as
profissdes de sua preferéncia. Conhecer essas influéncias matematicas é, antes de tudo,
conhecer a esséncia da propria profissionalizacdo.

As atividades foram realizadas da seguinte forma:

1° DIA: (29/07/2014)

e Apresentagdo do Projeto. Em sala de aula foi realizada uma conversa informal,
onde foi enfocada a necessidade da participacdo ativa nas questdes voltadas em
prol da futura realizag@o profissional de cada um, mostrando assim que o mercado
de trabalho e dreas de atuacdo assim como as atribuicdes de cada profissdo

requerem esfor¢o, dedicac@o e conhecimento.
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FOTO 10: Apresentagdo do Projeto.

2° DIA: (01/08/2014)

e Debate orientado em sala de aula, para discussdo das etapas e metas a serem
cumpridas, assim como a forma de cada um desempenhar as suas fungdes, em cada

tarefa a ser executada.

FOTO 11: Debate Orientado

3° DIA: (07/08/2014)

e Formagao de equipes e orientagdes para elaboracido de um roteiro de pesquisa a ser

realiza da na internet.

FOTO 12: Formagao das Equipes.
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4° DIA: (14/08/2014)

e Apresentagdo de questionamentos para reflexdo sobre a escolha da profisséo a ser

pesquisada e analisada pelos alunos de cada equipe.

FOTO 14: Questionamentos e reflexdes.

5° DIA: (21/08/2014)

e Visita realizada ao Laboratdrio de Informatica da escola, onde os alunos puderam
pesquisar em alguns sites da rede, a relacdo das profissdes com o uso da

matematica.

SEEEREIRTRTERERERTAVA DM A A

Y (SR el

FOTO 15: Pesquisa na internet (Laboratdrio de Informatica da escola).
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FOTO 16: Pesquisa na internet (Laboratdrio de Informatica da escola).

6° DIA: (28/08/2014)

e Pesquisas realizadas no Laboratorio de Informatica da Escola.

E.E.E.F.M PROFESSOR JOSE GONGALVES DE QUEIROZ
PROJETO: H4 matematica nas profissdes:
DISCIPLINA: Matemética

Professor: Eugénio Gomes de Macédo
Equipe:Elisangela Simedo N;06
Jodo Lucas de Almeida N;10
Série:1ano Turma:A Turno: noite

ATIVIDADE: Pesquisa na internet

A matematica na
Profissao de Musico

SUME 18 DE SETEMBRO DE 2014

A Matematica dos Misicos

Que a relagdo entre misica e matemética é estreita nfio restam dividas. Na pessoa do
matemético e do musico deve existir uma harmonia entre os temas. Tanto que néio sio
poucos os meus colegas, professores de matemética, que arranham um ou outro
instrumento musical.

Estou longe de ser misico e estudioso do assunto. Contudo, uma vez ou outra lembro
das minhas aulas de violdo cldssico na época de infincia na Vila Zelina.

Estava revirando alguns materiais antigos, partituras bem bésicas - até que achei a ligio
da minha primeira aula de violdo.

0 exercicio consistia ndo em tocar no instrumento mas entender as notas, 0s tempos que
elas tinham que ser seguradas e a reparticdo das notas na partitura (compasso).

0Os simbolos das notas musicais indicam o tempo que elas devem ser executadas, em

fung@o de uma unidade qualquer de tempo (isso dependedard do ritmo). Na ordem a
seguir - semibreve, minima, seminima, colcheia, semicolcheia, fusa e semifusa:

=

L2 U4 U8 116 132 16
Isso quer dizer que quanto mais enfeitada estiver a nota... mas rapida ela é!

A posicfo nas linhas indicard a nota (D6, Ré, Mi, F4, Sol, Lé ¢ i)

uma oitava

Clave de Sol W |
) o | UJ—M
VA LS wes L) WA W - W

————
@ o s 2

———¢
. v’

do ré mi fi sol I si do ré mi fd sol 14 si

O professor passou uma partitura incompleta de "Samba LéIé" - ah, que coisa mais
saudosista para mim! Acho que ¢ assim para todos, no é verdade?

Bem, os exercicios da minha primeira aula eram para estalar os dedos e contar tempo.
S6. Caso vocé saiba como a misica "Samba LElé" deve ser cantada, acompanhe o ritmo
estabalando os dedos (ou batendo palmas). Voot estala os dedos uma tnica vez por
compasso. E uma forma de ter acertado a questio (mas tinha que ja saber como a
misica era).

T
sam- ba 16 16 (4 do en flo (& coma ca bo- ga que- bra- da




Sem usar a memoria musical, vem a sabedoria matematica.

A fragio na frente (24) indica que cada grupo de notas deve somar 24, ou seja 12.
Meu trabalho foi colocar as barrinhas separadoras de grupos, Verifique agora estalando
os dedos se também d4 certo.

) A Y A "
o
B ;

sam- ba 16 16 i do- on te & coma ca- bo- ga que- bra- da

S
N
P

Acertei todos os exercicios sé somando fragdes: senti-
me "o" misico!

Nas aulas seguintes eu acabei conhecendo as notas Tempo e compasso -

musicais, O que eu nfo sabia na época ¢ que havia regulam quantas unidades

mais do que uma nota dé, mais do que uma nota ré. de tempo devem existir em
cada compasso. Os

Minha cultura até entdio, sobre as notas icais, era siio deli d

totalmente relativa ao que estava no pianinho que na partitura por linhas

vendia na feira... de plastico (devia ser feito pela Troll,  verticais ¢ determinam a
ndo sei). estrutura ritmica da musica.
O compasso escolhido estd
Verdade, Eu tinha um destes pianinhos de feira diretamente associado a0
mesmo- era muito legal e divertido! Mas 6 tinha as estilo da misica. Umar valsa
sete notas e assim meu mundo artistico criava em cima  por exemplo tem o ritmo 34
daquelas sete notas... Toda visita em casa era obrigada ¢ um rock tipicamente usa o

a ouvir minhas criagdes. Ndo sei o motivo, mas as

o AN belarrieind ’ compasso 44,
visitas p e diminuir a de nesta minha
fase.

Enfim, aprendi depois que existiam mais de um dé e que um dd ¢ separado pelo dobro
da freqiiéncia (em Hertz) de outro Dé. O de freqiiéncia mais alta é mais agudo. Desse
modo, os Dés formam uma progressdo geométrica de razdo 2, bem como os Rés, os Mis
e efc.

Na interagdo a seguir vocé tem um piano de uma oitava (vai de d6 a do).

Compare os dois ds e/ou outras duplas de notas entre si (d6 com 14, mi com f4, etc).
Pela opgdio de teclado com freqiiéncia (em Hertz) vocé poderé analisar como o ouvido
"entende" as notas pelas suas freqiiéncias. Serd que nosso ouvido estranha o mi com fa?
E d6 com 14?

Também inclui um trecho de uma mtsica de Bach - porque no futuro devo comentar
algo sobre a escala diatonica.

A mdsica é freqlientemente definida como a linguagem universal. Uma linguagem
incrivelmente direta que transpoe lingua e légica, que fala diretamente com aalma. A
matemdtica por sua vez é a ciéncia do raciocinio 6gico e abstrato. Ela envolve uma
permanente procura da verdade. E rigorosa e precisa.

Observe que a escala pitagérica forma uma espiral ¢ assim diferentes oitavas tem diferentes afinagdes.

A criagio da.s escalas pitagéricas nAo foram sufi cnemes. € com 0 passar do tempo ¢ com o

da masica utili tomou-se necessaria a adequagdo da
escala musical. Embora vdrias idéias tenham sido apr&senmdas, a escala musical que soluclormu de forma
mais satisfatoria todos os problemas das anteriores foi a escala i
escala A seguira da escala
portanto diferentes oitavas tem 0 mesmo tipo de afinag3o.

Observe que ela forma um circulo e

Essa escala possui como caracteristica fundamental o fato da
relagdo matematica entre as freqiiéncias de notas de um mesmo
intervalo ser sempre igual, ou seja, a proporg¢io entre as

freqiiéncias de duas notas distantes uma da outra de um semitom
€ sempre a mesma, ndo importando quais duas notas sejam (ex: C
e C# ou G e G#). O temperamento igual foi proposto em 1691, por
Andreas WerkmeisteCriangas que estudam misica

tém melhores notas a Matematica
2014-05-22

Quanto maior for o nimero de anos de aprendizagem musical melhor é o desempenho
matemdtico

As criangas que estudam musica ap. melhores a
comparativamente as que néo tém ligdes musicais. O estudo realizado na Universidade de
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Observando apenas os significados podemos ter a falsa sensa¢do de dois mundos desconexos.
Hoje sabemos que a propagaco do som obedece equac3es mateméticas e existem relages
diretas entre escalas, tons, semi-tons e os conhecidos conceitos matematicos de razdo,
proporgdo, sequéncia logaritma entre outros.

A seguir um documentgrio exibido na TV Cultura sobre a histéria dessa relagdo entre a msica
e atica. Eu achei muito i a abord: pois ndo requer conhecimentos
prévios de musica ou matemética.

Logo no comego, o documentario apresenta de forma bastante informal a viséo de alguns misicos sobre a
relaglo: matemética e misica. £ engraada como essa visio ¢é abordada, a misica nfo é relacionada com a
matemética pela simples contagem do tempo ! Aqui veremos que a relagéio entre a misica ¢ a matemtica
¢ intensa ¢ antiga. Muitas pessoas contribuiram para a construgo musical que temos hoje. Duas pessoas
na minha opnido merecem lugar de destaque: Pitdgoras ¢ Bach, Vamos conhecé-los.

Pitégoras

Pitdgoras, o velho ¢ conhecido pitagoras do trigngulo. Pela primeira vez
na histéria cle estabeleceu uma relagio matemética entre os diversos sons, A ele ¢ creditado a descoberta
do intervalo de uma oitava como sendo referente a uma relago de frequéncia de 2:1, uma quinta em 3:2,
uma quarta em 4:3, ¢ um tom em 9:8. Os seguidores de Pitagoras aplicaram estas razdes ao comprimento
de fios de corda em um instrumento chamado cinon, ou monocorda, e, portanto, foram capazes de
determinar matematicamente a entonagio de todo um sistema musical. Os pitagoricos viam estas razdes
como governando todo o Cosmos assim como o som, e Platéio descreve em sua obra, Timeu, a alma do
mundo como estando estruturada de acordo com estas mesmas razdes. Para os pitagdricos, assim como
para platéo, a misica se tornou uma natural extensio da matemética, bem como uma arte. A matemética e
as descobertas musicais de Pitagoras foram, desta forma, uma crucial influéncia no desenvolvimento da
misica através da idade média na Europa. A seguir a representagtio da chamada escala pitagérica.

Aveiro (UA) conclui ainda que quanto maior for o nimero de anos de aprendizagem musical
melhor é o ico, na drea da

Ainvestigagdo, que envolveu a andlise do percurso escolar do 72 ao 92 ano de escolaridade de
112 alunos (dos quais 62 estudam musica) de norte a sul do pals, vai ainda mais longe e sugere
que, entre os pequenos musicos, os alunos de teclado sdo aqueles que alcangam melhores
notas a Matematica.

0 trabalho desenvolvido por Carlos dos Santos Luiz, no @mbito da tese de Doutoramento
realizada no Departamento de Educagdo da UA, destaca o facto de a associagdo entre
aprendizagem musical e performance matematica permanecer evidente mesmo apés a
remogdo das diferengas entre alunos ao nivel da inteligéncia e do nivel soci

Demonstra-se, assim, a aptiddo preditiva das ligdes de musica no desempenha matemétlco

sem a interferéncia destas duas variveis i do

“Constatamos, ainda, que é possivel prever o a partir do
espacial, este pelos de musica”, aponta
Carlos dos Santos Luiz que acrescenta que “as capacidades espaciais melhoradas tém um
contributo imp no a assim como em &reas da ciéncia,

tecnologia e engenharia”.

55
Entre os pequenos musicos, os alunos de teclado sdo aqueles que alcangam melhores notas
a Matematica

Alunos de de tecla séo melh
Sabendo que a leitura de musica e a aprendi de um i h e
o i de idades espaciais, 0 analisou também a associagdo

entre o tipo de instrumento musical, o raciocfnio espacial e o desempenho a matematica.

“Observei que os alunos de de teclado tanto um
quanto um espacial sup aos alunos de outros instrumentos




musicais”, aponta o investigador que lecciona ha 20 anos na Escola Superior de Educagio de
Coimbra.

Se a prética instrumental requer a integragdo de varios sistemas sensoriais, tais como o
auditivo, o visual e o motor, “no caso dos i de teclado, a espacial do
préprio teclado permite a representacéo visual das relagdes intervalares entre as alturas de
som que, por sua vez, tém correspondéncia com a geometria da musica escrita”. A
configuragdo fisica do teclado “reforga, assim, a i ancia de ]

Sobre a influéncia que a aprendizagem de musica tem no cérebro dos jovens a ponto de thes
proporcionar um melhor desempenho matematico, Carlos dos Santos Luiz aponta que “no
ambito da neurociéncia da mdsica, as e i

verificar dif icas e entre musicos e ndo musicos ao nivel

do encéfalo”. Assim, “a aprendizagem musical precoce é o principal factor para a maioria das
diferengas verificadas”.

Carlos Santos Luiz desenvolveu a investigacdo no dmbito da tese de Doutoramento

0 autor sublinha que a partir de estudos ja realizados, tanto na drea da cogni¢do musical como
na do processamento matematico, é possivel estreitar a ligagdo entre musica e cognicdo
matematica.

“No caso concreto do processamento e percepgdo musicais, 0s ndo musicos evidenciam um
dominio hemisférico cerebral direito, ao passo que os musicos demonstram um dominio
cerebral esq ", aponta o il

Neste contexto, diz, “os estudos destacam a anatomia e a fisiologia de certas dreas cerebrais
com 30 mais i a esquerda, o lobo temporal (dreas
auditivas), assim como o lobo parietal (em varios locais) e o lobo frontal (cértex pré-frontal)

dos misicos”.

Pesquisa realizada por uma das equipes.

7°, 8° e 9° DIA: (03 a 10/09/2014)
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De modo semelhante, determinados processos matematicos acedem a dreas no hemisfério
esquerdo, como o lobo parietal. Para além do cértex parietal, os estudos relatam também uma
activagdo cerebral no cértex pré-frontal, “SupBe-se que, se a misica e a matemética utilizam
as mesmas dreas corticals, a pratica da primeira poders influenciar a segunda.

de regides do cérebro paraa

alguns autores ap
madsica e processamento espacial”, diz.

Em 2012 a disciplina de Educagdo Musical sofreu uma redugio significativa do tempo que lhe
era anteriormente concedido

Musica ndo é prioridade nas escolas

No ambito do ensino da mésica em Portugal refira-se o Estudo de avaliagdo do ensino artistico:
Relatério final, elaborado em 2007 por docentes e investigadores da Faculdade de Psicologia e
de Ciéncias da Educagdo da Universidade de Lisboa, que veio chamar a atengdo para o
contributo positivo da disciplina de musica na formagéo dos estudantes, a par de outras
disciplinas consideradas essenciais, e que o seu impacto tem suporte cientifico.

Agquela equipa de docentes e investigadores constatou que ao nivel do curriculo da educagdo e
ensino artistico do ensino basico geral portugués n3o existiam diferencas notérias
relativamente aos curriculos de certos paises europeus.

"0 que parecia ser diferente era a atencdo e o valor atribuido ao ensino das artes em geral
naqueles paises”, recorda Carlos dos Santos Luiz. Deste modo, os autores sugeriram a
necessidade de uma maior valorizagdo da disciplina de musica, assim como de um maior
investimento na qualidade do nosso sistema de ensino.

“Na ultima reforma da estrutura curricular do ensino basico portugués, concretizada pelo
Ministério da Educagdo e Ciéncia em 2012, e referindo-nos apenas ao 32 ciclo, a disciplina de
Educacdo Musical sofreu uma redug3o significativa do tempo que lhe era anteriormente
concedido no 72 e 82 anos e no 92 ano de escolaridade deixou de existir no plano de
estudos”, alerta o investigador.

T

e Pesquisa de Campo, nesta fase os alunos entrevistam profissionais do nosso

municipio, que desempenham func¢des dentro das areas escolhidas pelos alunos.

FOTO 17: Entrevistas.
10° DIA: (17/09/2014)

e Elaboracdo dos relatorios referentes as entrevistas realizadas
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E.OE. E.F. M., PROFESSOR JOSE (GOMNCALVIES IDE QUIEREIR O
PROFESSOR: EUGENICO (GOMES IDE MACEIDO

IDISCIPTILIT A NMATT EN A T TIC. A 1. AT A
EOQOUIPE: VERA LLUCIA IDA COSTA SOUIZA ™D 20
PARIA JOSTELLIA ID2A SIT. WA ™. 19

PROJIETO:
FIA DNMATEMATICA INA DNMEIDICIN. A2

ENNTREYVIS T AC
IDr. JCOOAC T.UJIZ IDE:
T ACERIDA Jr.

SUNME — PB
SETEMBRO/ 2014

ENTREVISTA: HA MATEMATICA NA MEDICINA?

Nome do Entrevistado: Dr. Jodo Luis de Lacerda Jr.

1. Quantos anos tem de profissio?

32 anos. Formou-se em 1982 pela Universidade Federal de Pernambuco.

2. Onde o senhor trabalha?

Em Jo#do Pessoa, Goiana — PE e aqui em Sumé. Tenho CRM da Paraiba e Pernambuco.

3. O senhor usa a Matematica no seu trabalho?

Sempre.

4. De que forma?

Como obstetra, através de analise da idadegestacional.para prescrever dosagens de
medicamentos, tanto para adultos quanto para criang¢as, medindo presséo arterial, etc.

5. Para prescrever a dose certa de um medicamento, o senhor esta usando a
Matematica?

Exatamente. Através do peso do paciente, pode-se calcular a dose certa de um

antibiotico, por exemplo.

6. Qual o valor de referéncia de uma pressio alta?
E considerada normal uma pressio de 120/80 mmhg. Quando este ultimo valor

ultrapassa 90 mmbhg, considera-se uma pressao alta.

*Relatdrio de entrevista, elaborado por uma das equipes.
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11° DIA: (24/09/2014)
e Producdo de video, apos a escolha da profissdo que mais se identifica com cada
componente das equipes, cada dupla produziu no Power Point, um slide que

demonstra a presenga da matematica na profissdo escolhida por eles.

FOTO 18: Em equipes, os alunos produzem videos (sli(ies) no Laboratdrio de Informatica.
12° DIA: (26/09/2014)

Apresentacdo dos arquivos de video (slides) produzidos, em sala de aula.

FOTO 19. Apresentagdo de videos produzidos pelos alunos.

13° DIA: (01/10/2014)

e Socializag@o dos conhecimentos adquiridos e trabalhos realizados, em sala de aula.
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FOTO 20. Socializagdo dos trabalhos.

FOTO 21. Socializagio dos trabalhos.

14° DIA: (08/10/2014)

e Exposicdo dos trabalhos elaborados durante o desenvolvimento do projeto que
trabalhamos com os alunos, em sala de aula, na elaboragao de trabalhos praticos,
individuais e coletivos, que serdo expostos na sala, para visualizagdo e apreciagao

de todos.
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FOTO 22. Exposi¢éo dos trabalhos elaborados durante o projeto.

A participagdo dos alunos nos propiciou desmistificar a ideia de que a matematica seja
somente numeros e calculos, ficando comprovado que a multidisciplinaridade acontece a
partir féormulas simples e faceis de por em pratica.

Segundo a concep¢do do educador brasileiro UBIRATAN D’ABROSIO 2001, que
defende a investigacdo do conhecimento matematico no cotidiano dos alunos abrangendo nao
somente seus pais, mas, toda a comunidade, o que permite a interdisciplinaridade e uma
ampla parceria entre discentes, docentes e comunidade, em prol da construgdo coletiva de
novas praticas ensino e aprendizagem.

Um ponto marcante na pratica da Pedagogia de Projetos ¢ a interdisciplinaridade
Segundo D’AMBROSIO, 2001, a sociedade moderna exige “participacio ativa de todos os
interessados na tomada de decisdes. Ao educador matematico, cabe desenvolver condigdo
para tornar o conhecimento matematico democratico, €tico e efetivamente util ao exercicio da
cidadania. D’ Ambrosio conclui, apresentando o ciclo “... realidade — individuo — acdo —
realidade...”. A Pedagogia de Projetos ¢ uma forma otimista de imprimir mudangas
significativas ao processo pedagdgico da Matematica. E um modo de organizacdo da pratica

pedagdgica que envolve os estudantes como co-autores de suas aprendizagens.
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5. CONSIDERACOES FINAIS

Durante o desenvolvimento dos trabalhos verifiquei que os alunos participavam de
forma efetiva e consciente procurando participar de todos os momentos do processo,
interrogando palestrante, entrevistados, expondo os seus pontos de vista nas entrevistas, € nas
aulas, aplicando os conhecimentos adquiridos em situacdes do seu cotidiano, associando os
fatos vividos a questdes expostas pelo aprendizado, etc. Isso certamente os motivou a
compreenderem esses novos conhecimentos, problematizando-os e chegando a resultados
antes desconhecidos.

Observamos que quando tem o conhecimento a seu favor, o aluno torna-se mais
“consciente” se fazendo parte essencial no processo de construgdo da sua historia e da historia
da sua comunidade. E ao invés de um mero espectador torna-se um personagem ativo e de
acdo decisiva nesse processo, passando a se identificar como um ser “pratico”, “social” e
“criativo”.

Sobre o nosso TCC a nossa questdo de pesquisa era: qual o potencial pedagdgico dos
projetos Escolares para o desenvolvimento das praticas do ensino de matematica na escola?

Para responder essa questdo tinhamos como analisar o potencial dos Projetos
Escolares como um meio para desenvolver diferenciadas praticas pedagdgicas de forma
interdisciplinar. O aspecto colaborativo e a realidade trabalhada é com certeza o carro chefe
da pedagogia de projetos, que promove, além disso, uma significativa mudanca, na forma de
se ensinar matematica, cabendo a nos professores planejarmos nossas atividades, segundo os
objetivos que pretendemos atingir.

De acordo com os Parametros Curriculares Nacionais - Ensino Médio (PCNEM), "a
interdisciplinaridade deve ir além da mera justaposi¢cdo de disciplinas e, a0 mesmo tempo,
evitar a diluicdo delas em generalidades.

Diz Paulo Freire (2009), que ao se trabalhar com projetos interdisciplinares, "tanto
educadores quanto educandos envoltos numa pesquisa, ndo serdo mais os mesmos. Os
resultados devem implicar em mais qualidade de vida, devem ser indicativos de mais
cidadania, de mais participagdo nas decisdes da vida cotidiana e da vida social. Devem, enfim,
alimentar o sonho possivel e a utopia necessaria para uma nova légica de vida".

De fato, serd principalmente na possibilidade de relacionar as disciplinas em
atividades ou projetos de estudo, pesquisa e acdo que a interdisciplinaridade poderd ser uma

pratica pedagogica e didatica adequada aos objetivos do Ensino Médio".
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