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RESUMO

Nas ultimas décadas, o livro didatico vem ganhando um grande espaco nas salas de
aula brasileiras, atuando em alguns casos como o uUnico material que auxilia o
professor no processo de ensino-aprendizagem. Destarte, é indispensavel que
pesquisas sejam realizadas sobre esses materiais no intuito de verificar os seus
aspectos positivos e negativos. Diante disso, o presente trabalho busca responder a
seguinte questdo: A abordagem da reportagem como objeto de ensino-
aprendizagem feita pelos livros didaticos do ensino médio tem um nivel maior de
complexidade que a abordagem realizada pelos livros dos anos finais do ensino
fundamental? Para compor nosso corpus, selecionamos livros didaticos — dois de
uma colegao do ensino fundamental e um livro de uma colegédo destinada ao ensino
médio — que se encontram em uso em escolas de educagao basica da cidade de
Monteiro (PB) e que dedicam capitulos ao ensino do género midiatico reportagem.
Os referenciais tedricos incluem estudos sobre a caracterizagcdo do género
reportagem (BAHIA, 1990; LAGE, 2006), sobre o conceito de projeto didatico autoral
(ROJO, 2005; BUNZEN, 2014) e sobre o conceito de capacidades de linguagem
(BRONCKART, 2012; SCHNEUWLY & DOLZ, 2004). A andlise indica que as
atividades voltadas para o ensino-aprendizagem contribuem para o desenvolvimento
das capacidades de linguagem (de acgao, discursivas e linguistico-discursivas) dos
aprendizes em relacdo ao género reportagem. A abordagem feita pelos livros do
ensino médio ndo tem um nivel de complexidade muito maior que a realizada pelos
materiais destinados ao ensino fundamental. A analise mostra que os projetos
didaticos do ensino fundamental sdo distintos do proposto pelos manuais do ensino
médio, embora as caracteristicas do objeto focalizadas por ambos sejam muito

similares.

Palavras-chave: Livro didatico. Reportagem. Ensino-aprendizagem



ABSTRACT

In the last decades, the textbooks becoming more popular in the Brazilians
classrooms. Sometimes, it is only the unique material that can assist the teacher in
the process of teaching and learning. In this manner it is necessary that researches
will be conducted about this materials with the intention of verify the positive and
negative aspects. Therefore, this paper aims to answer the following question: The
approach of the newspaper report as a teaching and learning object made by the
textbooks from high schools that have higher level of complexity than the approach
from the final years of elementary School? To compose our corpus, we selected a
collection of textbooks of elementary school and another from the high school. These
collections are in use in basic education schools in Monteiro —PB. The books
dedicate chapters of to the teaching of genre media report. Theoretical frameworks
include studies on the characterization of the gender report (BAHIA, 1990; LAGE,
2006) on the concept of authorial didactic project (ROJO, 2005; BUNZEN, 2004) and
the concept of language skills (BRONCKART, 2012; SCHNEUWLY & DOLZ,
2004).The analysis indicates that the activities related to the teaching-learning
contribute to the development of language skills (action, discursive and linguistic-
discursive) of learners in relation to gender report. The approach made by high
school books do not have a much higher level of complexity that made the materials
for the elementary school. The analysis shows that the educational projects of
elementary school are distinct from the proposed high school textbooks, although the

characteristics of the targeted object for both are very similar.

Key words: textbooks; Media report; Teaching and learning
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INTRODUGAO

Os livros didaticos de lingua portuguesa (LDLP) vém ganhando cada vez mais
destaque nas analises académicas, tornando-se interessantes objetos de estudo,
sob os mais variados enfoques teoricos metodolégicos (BUNZEN, 2014). Em
especial, pelas mudangas que vém sofrendo ao longo dos anos. Ao compararmos
um livro didatico de portugués produzido por volta da década de 1970 ou 1980 aos
atuais, facilmente nos depararemos com uma grande diferenga no que diz respeito a
estética visual do livro e suas abordagens tedrico-metodoldgicas.

As décadas de 1980 e 1990 ficaram marcadas pela grande énfase em
estudos disciplinares que tinham como intuito culpar os livros didaticos pela crise da
leitura, pelas dificuldades com a lingua escrita e pelo insucesso do processo de
escolarizagéo. O livro foi compreendido como o grande vildo. Alguns pesquisadores
se opunham radicalmente a esses materiais. Com a democratizacdao do ensino,
houve a necessidade de capacitar os profissionais nas salas de aulas. Para isso,
foram abertas mais cursos de licenciaturas, sendo esses, algumas vezes, de uma
baixa qualidade e por um curto periodo de duragdo. Dessa maneira, o livro didatico
servia para formar os alunos e ao mesmo tempo para auxiliar os professores mal
formados.

De outro lado, existe também uma corrente daqueles que defendem o uso do
livro didatico afirmando que estes foram produzidos para uma parte significativa da
populagao brasileira. Sendo, portanto, o principal pilar impresso em torno do qual o
letramento escolar é organizado e construido. Isso também significa assumir que a
analise de tal material ndo deveria ficar apenas circunscrita ao “texto didatico”, mas
as diversas funcgdes sociais que tal objeto cultural exerce na vida dos individuos de
uma determinada comunidade, uma vez que é o Unico material impresso de leitura
que as classes menos privilegiadas tem acesso (BUNZEN, op.cit). Para autores
como Rojo e Batista (2003), é através do livro didatico que um namero expressivo da
populagado brasileira tem o seu primeiro contato com a escrita, sendo também um
objeto que esta presente no dia a dia das salas de aulas brasileira, através do qual a
escola escolhe e organiza os saberes que serdo abordados.

Através das politicas publicas desenvolvidas pelo Plano Nacional do Livro

Didatico (PNLD), milhdes de alunos brasileiros tém acesso a um variado material de
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leitura. Sendo assim, o livro didatico ocupa grande espaco em sala de aula como
fonte principal de leitura e letramento da educacéo brasileira. Por isso, € importante
que os livros didaticos de portugués incorporem em seus conteudos os mais
variados géneros textuais, contribuindo dessa forma com o ensino da leitura e da
escrita na escola e ampliando o repertério textual dos alunos.

Os livros didaticos de lingua portuguesa adotados atualmente apresentam
muitos aspectos positivos se comparados aqueles adotados ha algumas décadas.
Por exemplo, a grande quantidade de textos atuais e interessantes e de aspectos
visuais atraentes, pertencentes as variadas esferas de circulagao social, que muitas
vezes 0 aluno nao teria acesso se nao por meio dele. Entretanto, ha de se pensar,
refletir e rever os modos de se abordar tais textos para que se favoreca a
aprendizagem efetiva da lingua, que somente se concretiza por meio do estudo
sistematico dos géneros na escola.

A relacédo com os textos da midia no ensino de lingua portuguesa iniciou-se
no ano de 1974, quando foram instituidos os niveis de ensino de 1° e 2° graus, em
substituicdo aos antigos primarios, ginasio e cientifico/classico, e o ensino da
matéria “comunicagdo e expressao”, que tinha como contetudo especifico a lingua
portuguesa (BEZERRA, 2010). Na década de 1980, com a divulgacdo das teorias
linguisticas que vém privilegiando o estudo do texto, os livros didaticos diversificam e
ampliam ainda mais a seleg¢do textual, ganhando destaque a presenga dos textos
jornalisticos. A énfase nessa variedade de texto é motivada, principalmente, pela
ideia que os alunos precisariam ler textos mais atuais, que fossem mais préoximos de
sua realidade.

Nos anos 1980, sdo publicadas obras de divulgacdo cientifica, como apoio
tedrico-metodologico para o estudo de textos jornalisticos. Com a ampliacédo dos
meios de comunicagdo e de novas tecnologias, nos anos de 1990, alguns
pesquisadores constataram uma grande preocupagdo com a introdugdo das
diversas linguagens dai decorrentes em sala de aula. (BEZERRA, op. cit.)

Os textos da midia tém uma grande importancia no processo educacional,
sendo indispensavel utilizar os conhecimentos por elas facilitados para despertar a
visdo critica dos alunos, para que estes se tornem sujeitos ativos capazes de criticar
as informagbes que lhes s&do apresentadas. Embora os documentos oficiais da
educacdo proponham um trabalho critico com géneros da midia no ensino

fundamental e médio, tomando como base estudo realizado por Bueno (2002), foi
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possivel observar que os livros didaticos para o 3° e 4° ciclos do ensino fundamental
recomendados pelo Ministério da Educacdo (MEC) no PNLD/1999 encontram-se
repletos de géneros midiaticos, principalmente, os da esfera jornalistica, porém a
qualidade com que sdo apresentados e abordados é discutivel. Para esta autora, os
textos da midia sdo apresentados de forma reeditadas e adaptadas, as suas
caracteristicas principais n&do s&o respeitadas, a exemplo da “desformatagdo” do
texto original em colunas, da redugdo do tamanho do texto e da substituicdo das
ilustracbes. De acordo com a pesquisa de Bueno, percebe-se que o0s géneros
textuais midiaticos eram abordados de modo inadequado e superficial nos livros
didaticos de ensino fundamental.

Nosso trabalho se assemelha ao de Bueno (op.cit) posto que, como ela fez,
visamos elucidar como vem sendo abordado o género reportagem nos livros de
portugués da educacdo basica. Especificamente, buscamos investigar como esta
sendo abordada a reportagem como objeto de ensino-aprendizagem nos livros
didaticos, quase duas década depois do estudo de Bueno.

Tomando como referencial tedrico os resultados apontados nos estudos
realizados por Bueno (op.cit) com materiais didaticos destinados ao ensino
fundamental, focalizamos na presente pesquisa o ensino do género reportagem em
livros didaticos de lingua portuguesa da educagdo basica (ensino médio e
fundamental), pois existe uma grande quantidade de estudos realizados que detém
as suas analises apenas nos livros do ensino fundamental, sendo necessarias
pesquisas que o0s comparem aos do ensino médio. Foram analisados,
especificamente, os livros didaticos de lingua portuguesa aprovados pelo PNLD
2014 e pelo PNLD — ENSINO MEDIO/2015-2017. Ressaltamos que as colegdes
analisadas se encontram em uso na sala de aula, como na cidade de Monteiro-PB,
onde o campus VI da Universidade Estadual da Paraiba (UEPB) esta localizado.

Como ja mencionado anteriormente, atualmente, os livros didaticos
apresentam uma grande quantidade de géneros textuais, o que tornaria dessa
maneira inviavel para o presente estudo a analise de todos os géneros midiaticos
presentes nas obras didaticas. Assim, optamos em delimitar a nossa analise para a
reportagem. Escolhemos tal género por ele proporcionar a formacédo de leitores
criticos diante de fatos politicos e sociais e também por ser dentro da esfera de
comunicagdo um dos que mais recebiam destaque nos manuais de lingua

portuguesa como confirma Bueno (op. cit.). Para compor nosso corpus,
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selecionamos livros didaticos que dedicam unidades ou capitulos ao ensino do
género midiatico reportagem. Por meio das analises desses livros didaticos,
buscamos responder a seguinte questao/problema: A abordagem da reportagem
como objeto de ensino-aprendizagem feita pelos livros didaticos do ensino médio
tem um nivel maior de complexidade que a abordagem realizada pelos livros dos
anos finais do ensino fundamental?

Foram durante as intervengdes realizadas em uma turma de 7° ano do ensino
fundamental na disciplina “Estagio Supervisionado II” (disciplina de estagio curricular
obrigatério de docéncia no ensino fundamental, realizado no curso de licenciatura
em Letras da Universidade Estadual da Paraiba) que surgiu a ideia de realizar uma
pesquisa acerca dos livros didaticos da educacdo basica. Nas intervencdes
realizadas nessa turma, foi desenvolvida uma sequéncia didatica acerca do género
reportagem, durante as 18 aulas ministradas, quando se percebeu que os alunos
enfrentam grandes dificuldades nas produgdes de textos. Tal trabalho nos
proporcionou tanto a aproximagdo de questdes relacionadas ao ensino com o
género jornalistico quanto despertou a nossa curiosidade e interesse de pesquisar
sobre o tema em questéo.

Elencamos abaixo os objetivos que pretendemos alcancar no decorrer desta
pesquisa. Nosso objetivo principal com esta pesquisa é analisar a abordagem da
reportagem enquanto objeto de ensino-aprendizagem realizada pelos livros didaticos

de lingua portuguesa da educacéao basica. Eis os nossos objetivos especificos:

» Averiguar quais capacidades de linguagem sao exploradas como objeto
de ensino nos capitulos destinados ao estudo da reportagem;
> Verificar se a abordagem da reportagem feita pelos manuais do ensino

médio € mais complexa que as feita pelos livros do ensino fundamental;

Adotamos como referencial teodrico para esta pesquisa o modelo tedrico-
metodologico de Bronckart (2012) e os estudos de Schneuwly e Dolz (2014),
membros da equipe de Didatica de Linguas da Faculdade de Psicologia e Ciéncias
da Educacéo da Universidade de Genebra, na Suica, pois tais estudos tém grande
representacdo no campo da teoria dos géneros sobre o trabalho didatico-pedagdgico

e das capacidades de linguagem.
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Isto posto, informamos que este trabalho esta organizado em quatro partes, além
desta introdugdo, na primeira parte tragamos os procedimentos metodologicos — a
natureza da pesquisa e a descrigdo dos dados colhidos; na segunda parte, trazemos
os fundamentos do género reportagem, o conceito de projeto didatico autoral e de
capacidades de linguagem; na terceira, a analise dos dados e, por fim, a

apresentagao das consideracdes finais.
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CAPITULO I

METODOLOGIA

1.1 Natureza da pesquisa

O presente trabalho insere-se no ambito das Ciéncias Sociais. Trata-se de
uma pesquisa em Linguistica Aplicada com foco nos livros didaticos de lingua
portuguesa, uma vez que essa, além de outras atribuicbes se preocupa com as
situacdes que envolvem todo o ato comunicativo.

Segundo Bunzen (2014), o livro didatico de lingua portuguesa tem sido
utilizado como objeto de investigacdo desde a década de 60 na area das Ciéncias
da Linguagem. Nos ultimos 20 anos, varios estudiosos de maneira inter ou
transdisciplinar buscaram compreender a natureza multifacetada dos materiais
didaticos, suas caracteristicas fisicas e discursivas, suas fun¢des sociais, bem como
a relacdo que eles estabelecem com os conhecimentos cientificos e seus
leitores/usuarios, entre outros aspectos.

Percebe-se que a noc¢do de género vem sofrendo gradativas mudangas nos
ultimos anos. Dessa maneira, os livros didaticos vém procurando encontrar maneiras
de se adequarem a essas novas “tendéncias” das correntes linguisticas e literarias.
E notavel que atualmente exista uma maior preocupacdo dos autores de livros
didaticos em trabalhar com diversos géneros textuais como forma de inserir esses
materiais nos moldes estabelecidos pelos documentos parametrizadores do ensino,
como os Pardmetros Curriculares Nacionais (PCN).

No que diz respeito ao método de investigacao utilizado, a presente pesquisa
€ de base qualitativa, pois se preocupa com a compreensao e a interpretacdo de um
fendbmeno. Com base em Gongalves (2005), acreditamos que a pesquisa descritivo-
explicativa é a mais adequada para descrever as caracteristicas de um objeto de
estudo. Em virtude desse fato, optamos pelo método descritivo-interpretativo.

No que concerne a origem dos dados investigados, utilizamos dados
documentais, que s&o trés livros didaticos distintos, aprovados pelo PNLD
2014/2016 e pelo PNLD ENSINO MEDIO 2015/2017, de duas cole¢gdes — uma
destinada ao ensino fundamental e um livro de uma coleg¢ao destinada ao ensino

médio — que se encontram em uso em escolas de educacgado basica da cidade de
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Monteiro (PB) e em outras escolas no Cariri paraibano, e que dedicam capitulos ao
ensino do género midiatico reportagem. Na colecdo destinada ao ensino médio,
apenas no livro do 1° ano aparece o género reportagem. Na cole¢cdo do ensino

fundamental, o referido género aparece nos volumes destinados ao 6° e 7° anos.
1.2 Descrigao do corpus

Nosso corpus de analise € composto por trés livros didaticos de lingua
portuguesa da educacdo basica aprovados pelo PNLD. Tais obras estdo sendo
utilizadas no periodo de 2014-2017 e dedicam unidades ou capitulos ao ensino do
género reportagem.

O primeiro livro didatico analisado faz parte da colecédo Projeto Telaris. A
analise detém-se, especificamente, ao capitulo 6 (seis) “Reportagem”, unidade 3
(trés) “Relato pessoal e jornalistico”, presente no volume destinado aos alunos do 6°
ano do ensino fundamental, doravante identificado como LD1.

O Projeto Teléris € uma iniciativa da Editora Atica que consiste em conceber,
desenvolver e produzir coletivamente livros didaticos para as disciplinas de Lingua
Portuguesa, Matematica, Geografia, Historia e Ciéncias, do 6° ao 9° ano do ensino
fundamental. A colecdo de Lingua Portuguesa de Ana Trinconi Borgatto, Terezinha

Bertin e Vera Marchezi, tem como eixo organizador os géneros textuais.

Teldris

Y.i

Relato pe.r.rool
e jornalistico

2

FIGURA1:Capa de Projeto FIGURA 2 : Primeira pagina FIGURA 3 : Primeira
Telaris — Portugués — 6° ano da unidade 3 “Relato pagina do capitulo

Pessoal e Jornalistico” “Reportagem”
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Os volumes da colegéo ProjetoTelaris estdo divididos em 4 (quatro) unidades,

sendo que cada uma possui 2 capitulos. A seguir, no intuito de auxiliar a

visualizacéo, apresentamos a divisao do capitulo 6, de LD1.

UEmpo verbal, 141

Pratica de oralidade, 142

Roda de relatos, 142

Outras linguagens, 143

Mapa e llustracdo, 143

Conexdes, 144

1. Fotos de viagem (retiradas do livro
Férias no Antdrtica), 144

2. Icebergs, 145

3. Tirinha, 146 _

Lingua: usos e reflexdo, 146
Pronomes pessoals: usos, 146
Outros pronomes pessoats, 148
Uso de pronomes, 149
Pronomes pessoais do caso obliquo, 150

Producdo de texto, 155

Relato de experiéncia vivida, 158

Outro texto do mesmo género, 159

Capitulo 6-Reportagem, sz
Leitura 1- Dia a dia em Bissau, Mirella
Domenich, 165

Interpretacdo do texto, 166
Compreensao, 166

Leitura 2 - Didrio dainfancia, 167

Interpretacdo do texto, 165
Compreensso, 168

"Digrio de uma viagem a India", Daniela Chindler, 159

Linguagem do texto, 168

1. Marcador de tempo e de pessoa, 168

2. Os sinais de aspas, 169

3. Uso dos parénteses, 170
Construcao do texto, 170

1. O relato na reportagem, 170

2. A foto na reportagem, 171

3.0 mapa na reportagem, 172

: Pratica de oralidade, 173
: Um bom debate: E possivel ser feliz com o que

setem?, 173

. Leituraem voz alta, 173

Jornal falado, 173
Outras linguagens, 174

. Conexdes, 174
¢ 1Poema, 174

2. Pintura, 175
3. Letra de musica, 174

¢ Lingua: usos e reflexdo, 175

Verbo (1): tempo, 176
Advérbio: outra forma de marcar o tempo, 183

Producgso de texto, 125
Reportagem, 185

Outro texto do mesmo género, 157
“No ritmo do portugués", Gabrlella Mancini, 187

M Ponto de chegada, 190

Producdo: relato pessoal, 190

FIGURA 4 : Secdes do capitulo 6 “Reportagem” de LD1

O segundo conjunto de dados é formado pelo capitulo 6 (seis) “Reportagem”,
unidade 3 “Relato Jornalistico”, do livro didatico Projeto Telaris, destinado a alunos

do 7° ano do ensino fundamental, doravante identificado como LD2.

Ana Trinconi Borgatto
Terezinha Bertin
Vera Marchezi

Telaris

-
‘@
2
o
=
B
—
o
Q

FIGURA 5: Capa de Projeto

Telaris — Portugués — 7° ano

Relato
jornalistico

FIGURA 6 : Primeira pagina
da unidade “Relato
Jornalistico”

FIGURA 7 : Primeira
pagina do capitulo
Reportagem”
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A seguir, no intuito de auxiliar a visualizagéo, apresentamos a diviséo do

capitulo 6 (seis) de LD2.

Relato jornalistico

Capitulo 6 Reportagem, 154
Leitura 1- “Zumbis’ na escola, reportagem, 165
Interpretacao do texto, 1646

Compreensso, 166

Leitura 2 - A meia—-noite levarei seu sono,

luri de Castro Torres, 167

Interpretacso do texto, 165
Compreensso, 165
Construcéo e linguagem do texto, 169

Pratica de oralidade, 171
Um bom debate: A dependéncia da internet e uma

doenca?z, 171

Outras linguagens, 171
llustracao de capa de revista, 171

Conexdes, 172
1. Artigo, 172
2. Letrade musica, 175

Lingua: usos e reflexdo, 174

Frase e oracgé&o, 174

Oracdo: sujeito, 175

Producao de texto, 180
Reportagem escrita, 180

Outro texto do mesmo género, 152
“Liberdade de invencao", Mayra Maldjian, 162

FIGURA 8 : Secdes e subsegdes do capitulo 6 “Reportagem” de LD2

O terceiro conjuntos de dados é formado pelo capitulo 27 (vinte e sete)
intitulado “Reportagem”, da unidade “Relatar”, do livro didatico “Ser Protagonista”

das edicbes SM, destinado a alunos do 1° ano do Ensino Médio, e doravante

identificado como LD3.
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FIGURA 9 — Secdes da unidade e do
capitulo 27 — “ Reportagem” de LD3

O volume 1 da colegcéo “Ser Protagonista” portugués esta dividido em 15
(quinze) unidades e 33 (trinta e trés) capitulos. O género reportagem, que é o
interesse da nossa pesquisa, aparece na unidade 13 (treze) “Relatar”. O capitulo 27
esta dividido em duas sec¢des: “ler uma reportagem” e “produzir uma reportagem?”.

A colecado “Ser Protagonista” é da editora SM que produz, coletivamente,
livros didaticos para as disciplinas de Lingua Portuguesa, Quimica, Biologia, Fisica,

Geografia e Histéria do Ensino Médio.
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CAPITULO II

FUNDAMENTAGAO TEORICA

Neste capitulo, sdo apresentados os principais fundamentos tedricos
utilizados no estudo em questdo. Iniciamos, conceituando o género reportagem
utilizando Bahia (1990) e Lage (2006). Em seguida, tratamos do conceito de projeto
didatico autoral com Bunzen (2014) e Rojo (2005), e por fim, sdo abordadas as
capacidades de linguagem apresentadas por Bronckart (2012) e Schneuwly e Dolz
(2004).

2.1 Reportagem

O género textual reportagem faz parte da vida dos brasileiros, podendo ser
facilmente encontrado em jornais impressos ou televisivos e revistas. Dificilmente,
encontraremos alguém que nunca tenha se deparado com uma reportagem. E
possivel que haja quem ndo saiba identifica-la diante da grande diversidade de
géneros jornalisticos que existem atualmente. Aqui, foram utilizadas algumas obras
nas quais buscaremos extrair as caracteristicas desse texto.

A reportagem € um dos principais géneros jornalisticos, cuja principal fungéo
€ informar. Entretanto, sua definicdo mostra-se um tanto complexa por serem dadas
a ela distintas classificacdes e definicbes de acordo com a obra e o autor visitado. A
exemplo de Bahia (1990) que define reportagem como uma noticia ampliada. Para
ele, ela vai bem além da noticia, embora apresente uma relagdo direta com esse
género. “O salto da noticia para a reportagem se d4 no momento em que € preciso ir
além da notificagdo — em que a noticia passa a ser sinbnimo de nota — e se situa no
detalhamento, no questionamento de causa e efeito” (BAHIA, op. cit. P. 49.). A
reportagem se amplia da noticia quando muda de natureza, seu carater evolui.
Porque com essa ampliacédo de ambito, a reportagem atribui a noticia um conteudo
que privilegia a soma das diferentes versdes de um mesmo acontecimento.

Segundo Lage (2006, p. 54), “a reportagem nao cuida da cobertura de um fato
particular ou de uma série de fatos, mas do levantamento de um assunto ou do

relato de um episdédio complexo.”. Cabe a seu criador apresentar, a fim de construir
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um texto mais completo, usando elementos que n&o séo proprios do género noticia,

quais sejam:

Levantamento de dados;
Detalhamento dos fatos;
Entrevistas com testemunhos e/ou especialistas;

Génesis de informacdes;

Y V. V V V

Retrato a partir de um angulo pessoal.

Ainda segundo Lage (2006, p. 55), o estilo e a linguagem podem variar conforme
o veiculo, o publico e o assunto, “podem-se dispor as informag¢des por ordem
decrescente de importancia, mas também narrar a histéria, como um conto ou
fragmento de romance”

Bahia (op. cit., p. 52) divide a reportagem em:

1) titulo — corresponde ao anuncio do fato em si;

2) primeiro parégrafo, cabega ou lead — E a técnica de relatar o que ha de
principal nos acontecimentos logo na abertura;

3) desenvolvimento da histéria narrativa ou texto — corresponde ao resto
da histéria, a narrativa dos fatos”.

Dessa divisdo, podemos compreender que o titulo apresenta uma sintese,
que busca atrair a atengéo do leitor. “O lead constitui-se das informacdes principais
e corresponde as questdes como: “O Qué?”, “Quem?”, “Quando?”, “Onde?”,”"Como?”
e “Por qué?” (p 53). O desenvolvimento corresponde ao resto da histéria, a narrativa
dos fatos.

Bahia (op. cit., p. 53-54) estrutura as reportagens na imprensa da seguinte

forma:

1) pirdmide invertida — Com o assunto tratado em paragrafos de
importancia decrescente, dando-se, mais espacgo e destaque aos fatos de
maior significado.

2) pirdmide normal — com primeiro paragrafo, cabeca ou lead e
sequéncia cronolégica. E a forma tradicional na narrativa de interesse
humano.

3) pirédmide invertida e cabega - uma combinagéo entre a reportagem
de importancia decrescente e a de importancia cronolégica, sobrepondo-se
no primeiro paragrafo o &ngulo mais atual e mais forte ”
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Segundo Bueno (2002, p. 105),

O tempo tem um papel importante nas reportagens. Assim, encontramos
atengdo ao tempo cronoloégico nas reportagens de fatos; preocupacédo em
acelerar o tempo para levar ao climax nas reportagens de agéo; e tempo
ora acelerado, ora retardado para aumentar a expectativa do leitor na
reportagem documental.

Com a finalidade de caracterizar a reportagem de um modo didatico
tomaremos como modelo tedrico a organizagédo proposta por Bronckart (2012) no
que tange aos niveis de analises correspondendo ao: contexto de produc¢ao, a infra-
estrutura geral do texto, aos mecanismos de textualizacdo e aos mecanismos
enunciativos.

Iniciamos, apresentando as caracteristicas relativas ao contexto de produgao

da reportagem.

| - Contexto de produgéao

Ao se ler compreender e produzir uma reportagem deve-se levar em conta
alguns parametros que permitam situar tal producéo, a exemplo:

i) o suporte material: jornais ou revistas impressos ou televisivos.

i) o publico-alvo: (qual é o leitor esperado; a que classe social ele pertence);
podendo ser, por exemplo, para adolescentes.

i) o momento e lugar de producdo (onde se situam emissor/destinatario); por
exemplo, o texto veiculado na revista Veja de 10 de maio de 2016

iv) a intencdo da producéo (o0 que se pretende com a produgéo): informar sobre o
assunto.

v) o conteudo tematico (que fatos/assunto sao diziveis por meio da producéo). Por
exemplo, o texto para criancas, a tematica esta voltada ao universo das criangas
através dos titulos e subtitulos.

Esses elementos contextuais permeiam todo o processo de producédo do
género. Um dos elementos que permeia o contexto de producédo € o conteudo
tematico, que diz respeito aos conhecimentos que o receptor/destinatario possui
sobre o género. Aqui encontramos as capacidades de acgdo, conforme ja fora

definido anteriormente.
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Il - Infra-estrutura geral
A infra-estrutura € composta pelo plano geral que corresponde a organizagéo do
texto, pelos tipos de discurso, pelas sequéncias e as outras formas modalizadas de
um texto. Sendo assim o plano geral da reportagem corresponde a:
e Titulo: apresenta o anuncio do fato, buscando sempre atrair a atengdo do
leitor, podendo ou n&o conter verbos que geralmente estarédo na voz ativa e
no presente do indicativo, a ndo ser quando o texto estiver referindo-se a
fatos no futuro ou no passado.
e Lide: constitui-se das informagdes principais, corresponde as questdes como:
O qué? Quem? Quando? Onde? Como? e Por Qué? O desenvolvimento
corresponde ao resto da histéria, a narrativa dos fatos.
e Corpo: corresponde aos paragrafos seguintes ao lide, ao resto da historia, a
narrativa dos fatos. No primeiro paragrafo ja apresenta o angulo mais forte do
acontecimento. No que diz respeito a extensdo, a reportagem torna-se um

longo e denso.

lIl - Mecanismos de textualizagdo

Os mecanismos de textualizagdo possibilitam a coeréncia tematica e linear
dos textos pos meio dos mecanismos e organizadores textuais (conjuncdes
coordenativas e subordinativas, advérbios, etc.) e de coesdao nominal (anaforas) e
verbal (tempos verbais, advérbios e grupos preposicionais).

Nas reportagens, ha uma forte referéncia quando se trata do tempo e lugar como
‘em 2010, hoje, etc”, sendo constante a presenca de organizadores temporais como
os advérbios, as conjungdes subordinativas e coordenativas, os sintagmas
preposicionais, etc. Nesse ponto, podemos encontrar as capacidades linguistico-

discursivas.

IV- Mecanismos enunciativos dos textos

Sendo o ultimo nivel de analise proposto por Bronckart (2012), os
mecanismos enunciativos correspondem a distribuicdo de vozes no texto, o uso da
terceira pessoa do discurso, as marcas modalizadoras, o emprego do pronome
obliquo — se, indeterminando o sujeito, ou o0 uso da voz passiva (analitica ou
sintética) e o uso das aspas. Todos esses elementos agem como mecanismos

enunciativos para apagar as marcas do jornalista, enquanto os adjetivos ou
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expressdes qualificativas ficam ausentes para apagar as marcas que moldam os
discursos como avaliagdes, opinides, julgamentos, etc.

O género reportagem geralmente busca alcangar a objetividade e a
imparcialidade por meio de efeitos de sentidos proposto pelos empregos dos

mecanismos enunciativos.

2.2 Projeto Didatico Autoral

Discute-se hoje, na analise do livro didatico, se esse é um suporte de texto ou
um género do discurso. Bunzen (2005) defende o livro didatico como um género do
discurso’ do autor a partir de um projeto didatico autoral, um género hibrido que
intercala elementos antolégicos como a selecdo de textos, a escolha de alguns
temas, e outros textos a exemplo da gramatica com seus exemplos e o proprio

discurso das unidades didaticas das atividades dos LD.

Quem vé o livio como um género discursivo admite a presenga desse
conjunto de textos “migrados” de outros campos da vida social, mas encara
o livro como um discurso do autor, a partir de um projeto didatico autoral,
dirigido a certos professores e a certo alunado, a certo tipo de projeto de
ensino e aprendizagem e ndo a outro, e que implica uma posi¢do do autor
sobre o que ensinar , como ensinar, a quem ensinar, para que e quando efc.
este projeto autoral é, inclusive, responsavel pela sele¢cdo desse ou daquele
“conjunto de textos migrados” de outros campos da vida social. (ROJO,
2005, p.)

Nesta pesquisa, assumimos a perspectiva de compreender o LDP como um
género do discurso como um objeto complexo e multifacetado. Diferentes olhares e
metodologias podem colaborar para que se compreenda melhor esse objeto
historico cultural que é feito para uso na escola por diferentes alunos em diferentes
contextos histéricos geograficos e cultural, que vem atender a interesses de uma

esfera de produgdo (professores) e de circulagéo (escolas).

' Estamos cientes que as denominagdes género textual e género do discurso sdo de filiagdes

distintas. Assumimos, contudo essas dominagdes como sinénimas neste trabalho.
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2.3 As Capacidades de Linguagem

Estudos recentes embasados nos pressupostos tedricos do interacionismo
sociodiscursivo (ISD) mostram a importancia do uso da linguagem em atividades
coletivas (BRONCKART, 2012).

De acordo com Dolz, Pasquier, e Bronckart (1993 apud Dolz & Schneuwly
2004), as capacidades de linguagem como “as aptiddées requeridas do aprendiz para
a produgdo de um género numa situacdo de interacdo determinada” em sua
proposta original sédo classificadas em trés tipos: capacidades de agao, capacidades
discursivas e capacidades linguistico-discursivas.

Segundo Dolz & Schneuwly (op. cit.), para que haja uma melhor compreenséo (e
producdo) de um género textual, em uma determinada situacdo de comunicacéo, é
necessario o desenvolvimentos dessas capacidades de linguagem:

e Capacidades de agado (CA) — “adaptar-se as caracteristicas do contexto e do
referente” (DOLZ & SCHNEUWLY, op. cit., p. 44). Essas capacidades
referem-se a contextualizacdo do género e a circunstancia de interacdo de
uso da linguagem no contexto compartilhado pelos falantes.

e Capacidades discursivas (CD) — “mobilizar modelos discursivos” (DOLZ &
SCHNEUWLY, op. cit., p. 44). Esta capacidade esta relacionada com a forma
como o falante/produtor seleciona e organiza um tipo de discurso para
realizar uma determinada acdo de linguagem, sabendo escolher quais as
variantes discursivas e sequéncias textuais.

e Capacidades linguistico-discursivas (CLD) “dominar as operagdes
psicolinguisticas e as unidades linguisticas” (DOLZ & SCHNEUWLY, op. cit.,
p. 44). Essa capacidade refere-se ao dominio de unidades linguisticas, o
emprego dos mecanismos de textualizagdo, a organizagdo do texto, as
operacdes de coesao, construgcdo de enunciados, as vozes enunciativas e as
escolhas lexicais.

Levando em conta esses trés niveis de capacidades de linguagem,
consideramos que o0 uso concomitante das trés permite a produgao de significado e
sentido nas interagcbes comunicativas (orais ou escritas) e, no caso especifico, da
leitura e produgéo, o uso dessas capacidades resultam em uma leitura e producgao
como pratica social, ou seja, pratica consciente de produgéo de sentidos e interagéo

social.
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CAPITULO Il

ANALISE DOS DADOS

Neste capitulo, serda apresentada a analise da abordagem do género
reportagem como objeto de ensino feita pelos livros didaticos. Para facilitar a
apresentacao dos dados, dividimos cada projeto didatico em macroetapas. O LD1
apresenta quatro etapas: leitura, producado oral, andlise linguistica e produgdo. O
LD2 quatro etapas: leitura, producgao oral, ensino de gramatica e producgao. Ja o LD3
aponta duas: leitura e producao.

O quadro 1, apresentado a seguir, foi elaborado com o intuito de proporcionar

uma melhor visualizacdo dos dados discutidos acima.

Colegoes LD1 LD2 LD3
Macroetapas | Leitura Leitura Leitura
Producéo oral Producéo oral
Andlise linguistica Gramatica Producéo escrita
Producéo escrita Producéo escrita

Quadro 1 - Macroetapas dos projeto didaticos

A segquir, esta a apresentacdo de cada uma das macroetapas indicadas no

quadro acima.

3.1 Leitura

A organizagédo do instrumento sinopse permite observar, de modo bastante
abrangente, os dados sugeridos por um material didatico (BUNZEN, 2009). A seguir,
apresentamos a sinopse dos projetos didaticos da macroetapa leitura das cole¢bes

tomadas como objetos da pesquisa.
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Microetapas 6° ano CL 7° ano CL 1° ano CL
1@ Observacédo dos | CA | Apresentacéo da | CA Apresentagdo da | cp
aspectos CD | definicdo dos géneros definicdo do
tipograficos de noticia e reportagem. género
um jornal e Levantamento do reportagem
Levantamento conhecimento prévio
do dos alunos sobre
conhecimento esse género
prévio dos
alunos sobre
esse género
2@ Apresentacgéo Apresentacéo de Apresentacédo de
de duas duas reportagens de uma reportagem
reportagens de um jornal de grande de uma revista
um jornal de circulagédo nacional de circulacao
grande nacional
circulagcéo
nacional
32 Compreensao Compreensao de uma Compreensédo de
de uma | CA | reportagem - as | CA uma reportagem
reportagem - as | CD | caracteristicas CcD - as | CA
caracteristicas CLD | formais e | CLD | caracteristicas CD
formais e sociocomunicativas sociocomunicativ | ¢ p
sociocomunicati do género as e formais do
vas do género género
42 Observagéo dos | CLD | Observagao dos | CA Observagdo dos | cp
aspectos aspectos linguisticos | CD aspectos
linguisticos do do género reportagem | CLD | linguisticos  do cb
género - 0 emprego dos género CLD
reportagem - o marcadores de tempo reportagem - o0s
emprego  dos e pessoa, das aspas, processos de
marcadores de do travesséo e o uso retextualizagéo
tempo e dos parénteses
pessoa, o]
emprego  das
aspas,
travessdo e o
uso dos
parénteses
52 Apresentacgéo Apresentagcido de uma
de um mapa, de ilustracdo em uma
um poema, de capa de revista, de
uma pintura e um artigo e de uma
de uma letra de letra de musica
musica.
Quadro 2 — Microetapas dos projetos didaticos para abordagem do género reportagem na

macroetapa leitura
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Observando o quadro 3, é possivel perceber que a exploragdo do género
reportagem no eixo leitura € o ponto inicial dos projetos didaticos dos capitulos para
abordagem desse género nos livros analisados. Com base nesse procedimento, as
analises na sinopse foram divididas em microetapas, que sao apresentadas a seguir.

No LD1, na primeira microetapa, ha a apresentacdo do género, de suas
caracteristicas, dos recursos de linguagens, dos aspectos tipograficos do jornal
(Folha de S. Paulo), tais como fotos, graficos, mapas, quadrinhos, etc. Vejamos

como € apresentada a reportagem que inicia o capitulo.

Exemplo 1
Vocé ja folheou um jornal? Vamos experimentar fazer isso?
1. Com um jornal em mé&o, verifique:
¢ Quantos cadernos (partes especificas) esse jornal tem;
e Se essa edi¢cdo do jornal inclui revistas ou suplementos;
¢ Qual & a manchete (titulo da noticia principal, que vem em letras maiores
gue os demais, em geral, no alto da primeira pagina);
¢ Na primeira pagina quais sao os principais assuntos do dia;
e Se o0s assuntos anunciados se encerram na primeira pagina ou se ha
indicacdo de que sdo desenvolvidos em outra parte do jornal.
(LD1, p.162)

Como mostra o exemplo 1, no inicio do capitulo, ha exploracdo dos aspectos
tipograficos de um jornal. O LD1 solicita que o aluno folheie o jornal com o objetivo
de identificar quantos cadernos ou partes especificas o jornal tem, qual é a
manchete, os principais assuntos e se esses assuntos quando se encerram na
primeira pagina séo desenvolvidos em outra parte do jornal.

Ao tematizar essa apresentacdo, a questdo requisita um levantamento de
hipéteses sobre o conhecimento dos alunos a respeito do jornal - suporte no qual
esta o género reportagem a ser explorado no capitulo. Sendo possivel perceber que
o livro didatico trabalha as caracteristicas de apresentagdo condizentes com o
género.

No LD2, o capitulo tem inicio com a complementa¢cé&o do género estudado na

secdo anterior: noticia. S&o apresentadas as definicbes do género noticia, como
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intencdo de relatar o fato e, no maximo, seus efeitos e consequéncias mais
imediatos. Abordam-se também as caracteristicas da reportagem como o propésito
nao s6 de noticiar, mas também de ampliar e aprofundar o conhecimento sobre
determinado assunto, apurando suas razdes e efeitos por meio de entrevistas com
especialistas, apresentacdo de pesquisas e de documentos, estudos cientificos,
dados estatisticos, etc.

Em seguida, o LD2 faz um levantamento dos conhecimentos dos alunos
acerca do género reportagem, indagando se eles ja tinham lido ou acompanhado
alguma reportagem em algum veiculo de comunicagdo. Sendo assim, podemos
perceber que o LD2 leva em consideragdo os conhecimentos prévios dos alunos,
fazendo com que estes vejam a relacdo do estudado em sala de aula com o
cotidiano.

Na primeira microetapa do projeto didatico, o LD3 da inicio ao capitulo
apresentando as semelhangas da reportagem com o género noticia. Em seguida, faz
uma apresentacao da definicdo da reportagem e das caracteristicas do trabalho do
reporter. O livro traz a leitura de uma reportagem de uma revista de circulagao
nacional (revista Veja), levando sempre o aluno a observar os aspectos destacados
quanto a forma (titulo, manchete, boxes, graficos) para que em seguida, ele possa
responder as questdes propostas. Depois da realizagao da leitura, o livro explica a
finalidade de uma pauta e o trabalho do editor para a construgdo de uma

reportagem. Vejamos, no exemplo 2, o inicio do capitulo LD3.

Exemplo 2
O género reportagem apresenta muitas semelhancas com o género noticia. Sob
certo ponto de vista, a reportagem pode ser considerada uma “versdo ampliada” da
noticia. No entanto, possui caracteristicas préprias que vao além do seu tamanho.
Neste capitulo, vocé vai saber quais sao essas caracteristicas e conhecer um pouco
sobre o trabalho do repérter. Em seguida, produzira uma reportagem.

(LD3, p.330)

Com base nos exemplos anteriores, podemos afirmar que no ensino
fundamental, ha um processo de familiarizagcdo com o suporte e com o género. No

ensino médio, n&o ha esse processo, pois o capitulo ja é iniciado com uma definigao
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do género. Assim, apontamos que o género é tido como elemento novo no ensino
fundamental e género como algo dado no ensino médio.

Nas primeiras microetapas, foram trabalhadas, principalmente, as
capacidades de acgado, no que se refere ao dominio de contextualizar o género a
circunstancia de interacédo, adaptando-o ao receptor/destinatario nas condi¢gbes de
producéo, a esfera de comunicagao, enfim, ao objetivo da agao de linguagem.

Nas segundas microetapas dos projetos didaticos nos trés livros, a
apresentacdo mantém-se fielmente as caracteristicas do género reportagem,
chegando a reproduzir a cor da pagina do jornal, os elementos que constituem o
género, como formato, colunas, titulos e legendas. Isso faz com que os alunos
busquem se lembrar se ja tiveram algum contato com tal género, onde ele circula,
qual o seu suporte, etc. Acreditamos que o género reportagem precisa ser exposto e
trabalhado da mesma maneira que este é apresentado em jornais e revistas, como
feito pelos livros analisados, isto é, com titulo, em colunas, com imagens
acompanhadas de legendas, quadros e graficos, para que os alunos sejam capazes

de reconhecé-los.
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No LD1, ha duas reportagens “Dia a dia em Bissau” e “Diario da infancia”,
originalmente, publicadas na Folhinha — um suplemento publicado aos sabados no
jornal Folha de S. Paulo — em 14 de maio 2011.

No LD2, as reportagens sdo de um jornal de grande circulagéo, Folha de S.
Paulo, publicadas em um caderno especialmente destinado a leitores jovens, o
Folhateen. A data da edicdo é 14 de fevereiro de 2011. No capitulo, foram

trabalhadas as reportagens “A meia noite levarei seu sono” e “Internet ndo é
inimiga, mas precisa de controle’, diz médico”, que despertam interesse do publico-
alvo, levando em conta que os jovens estao atualizados no assunto Internet.

No LD3, ha uma reportagem publicada na revista Veja em 29 de outubro de
2008, cujo titulo é “De sofa em sofa” que fala sobre turismo, um tema bastante
interessante para alunos do Ensino Médio.

Sendo assim, de forma geral, os temas das reportagens se aproximam do
universo das criangas e adolescentes e podem contribuir para a sua formacao
cidada ao abordar questdes relacionadas ao universo deles.

Nas terceiras microetapas dos projetos didaticos, os livros didaticos levam o
aluno a observar e identificar alguns aspectos caracterizadores do género, detendo
o foco na identificacdo do suporte, passando pelo reconhecimento da data da
publicagcao, do publico alvo, do assunto, do lugar e momento da produgéo, das fotos
e legendas e chegando as perguntas “O Qué”?; “Onde”?; “Quando”?; “Como”?; “Por
Qué’?. E perceptivel que, neste caso, o enfoque recai sobre certos fatores

composicionais do género. Vejamos o exemplo abaixo.

Exemplo 3
1. Leia a primeira pagina e localize no texto os dados solicitados a seguir e escreva-
0s no caderno.
a) Data da publicacdo do suplemento
b) Frase que indica o publico a que se destina esse suplemento
c¢) Frase que indica o assunto da reportagem
d) Frase que da informagdes sobre a foto, isto &, a legenda da foto.
e) Numeros que indicam as paginas do suplemento.
(LD1, p.163)
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A questao reproduzida no exemplo 3 requer que o aluno localize no texto os
dados que dizem respeito tanto ao suporte (quesitos “a” e “e”) quanto do género
(quesitos “b”, “c”, “d”). Essa questdo é um passo inicial de trabalho com as
caracteristicas do género, principalmente as que dizem respeito as condi¢cbes de
producao da reportagem.

O trabalho dos livros didaticos do ensino fundamental na sequéncia explora
fatores composicionais do género como os titulos e, portanto, ndo se restringe a

contextualizagao do género.

Exemplo 4
1. Explique os titulos dos boxes com base nas ag¢bes das criangas relatadas em
cada uma delas:
a) Crianca cuida de crianca.
b) Portugués sé na sala de aula.
c) Baldes e baldes de agua.
d) “Rastas” de todos os tipos.
(LD1, p.168)

Como podemos observar, a questdo acima pede que o aluno explique os
titulos dos boxes, o que pode leva-lo a perceber que os titulos sdo resumos do que é
apresentado nos boxes das reportagens.

As capacidades discursivas também foram abordadas no livro destinado ao

Ensino Médio, como podemos no exemplo a seguir.

Exemplo 5
3. A linha fina da reportagem antecipa o seu contetdo
a) Qual é o foco da reportagem?
b) Qual é a ressalva anunciada ja na linha fina?
(LD3, p.168)

A questéo reproduzida no exemplo 6 trabalha a linha fina — uma caracteristica
dos textos do dominio jornalistico — que resume o conteudo da reportagem.

A proxima questdo do LD3 aborda a subjetividade do autor. Isso mostra um
aumento de complexidade sobre o que ensinar no género reportagem, quando

comparamos os projetos didaticos de LD1 e de LD3. Vejamos a seguir:
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Exemplo 6
4. Releia
[...] ainda que as acomodagbes néo sejam la essas coisas

Como a maioria das boas idéias]...]

O autor da reportagem “De sofa em sofa” deixa sua opinido transparecer no texto. O
que as expressdes destacadas revelam sobre o que a reporter pensa a respeito de
seu tema?

(LD3, p.332)

A questao reproduzida no exemplo 6 pede que o aluno releia as expressoes
destacadas que revelam a opinido do autor a respeito do tema. No género
reportagem, a subjetividade do autor pode aparecer de forma mais explicita, por
meio das expressdes, opinides e mesmo histérias pessoais relacionadas a busca
por fontes e informag&o. Aqui as capacidades linguistico-discursivas sao pouco
trabalhadas para a compreensao da atividade.

Assim, concluimos que as questdes trabalham as tarefas de linguagem ao
dominio desse género, propiciando o desenvolvimento das capacidades linguisticos-
discursivas. As atividades que analisamos demonstram uma abordagem significativa
quanto a organizacdo do texto desse género, fato que pode facilitar ao aluno o
melhor posicionamento durante as interagdes por meio do género.

Dando continuidade a apresentagéo ao projeto didatico relacionadas a leitura,
na quarta microetapa da sinopse, foram trabalhados os aspectos linguisticos do
género, como o emprego dos marcadores de tempo e pessoa, o emprego das
aspas, o emprego do travessao e os processos de retextualizagéo.

No LD1, sdo apresentadas questdes que trabalham os aspectos linguisticos
do género reportagem como o uso dos verbos e seus tempos. Os conteudos
gramaticais s&o estudados a partir do género, levando o aluno a refletir qual o tempo
verbal combina com a intengao do relato. Vale dizer que o estudo dos mecanismos
de textualizacdo e enunciativos encontra-se associado ao ensino da andlise
linguistica através do género. O LD1 destaca-se por trabalhar com questdes de
mecanismo de textualizagdo, mostrando sempre ao aluno a relagéo deles com o

género.
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O LD2 aborda questdes acerca do emprego das aspas e dos travessdes e
dos efeitos de sentidos que esses recursos propiciam. Reproduzimos,parcialmente,

a referida questdo no exemplo 7, que segue.

Exemplo 7
2. Além das informacg@es sobre as dificuldades que os jovens tém em largar a
internet e ir para a cama, a reportagem traz depoimentos de jovens e de
especialistas sobre o assunto.
a) Copie duas falas de cada um dos grupos a seguir:

e Jovens

e Especialistas
b) Que sinal foi utilizado para marcar todas as falas?
¢) Em sua opinido, por que o repérter ndo utilizou o travesséo, um sinal mais comum
para marcar a fala nos textos em prosa?
d) Qual a provavel intengéo de o reporter ter utilizado os comentarios de um
especialista sobre dependéncia da internet e de outro sobre distlrbios do sono?

(LD2, p.169-170)

Para responder a questdo 2, reproduzida no exemplo 7, o aluno precisa
identificar informagdes sobre a dificuldade dos jovens em largar internet, através da
copia de falas dos adolescentes. Posteriormente, os alunos precisam identificar qual
foi o sinal utilizado para marcar as falas. Em seguida, os alunos devem expor sua
opinido com relagdo ao uso do sinal, identificando o porqué do repérter ndo usar
travessdo, sinal mais comum nos textos em prosa. O objetivo da questdo é
desenvolver a habilidade dos discentes em localizar informagbes e em saber qual o
sinal deve usar para indicar a transcrigdo de falas em uma reportagem.

O quesito “d” do exemplo 7 solicita que os alunos indiguem a provavel
intengao do reporter ao utilizar comentarios de outras pessoas no texto dele. Essas
questbes levam o aluno a desenvolver a habilidade de reconhecimento dos
mecanismos enunciativos do género.

Na quarta microetapa do projeto didatico do LD3 é trabalhada a observacéo

dos processos de retextualizacdo de uma reportagem, conforme podemos observar.
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Exemplo 8
“Entédo agora a gente t& em cartaz com..o palhacgo t4 em cartaz no Cine Tela Brasil e
€ 0, e pra gente, assim, € muito bacana poder levar um filme que t4 em cartaz ao
mesmo tempo, né, assim, O palhago que € o0 nosso representante pra achar uma
vaga, pra conseguir a vaga no Oscar. Entdo, assim, € legal mostrar a produgéo atual,
e as pessoas tdo acompanhando, elas sabem que o cinema brasileiro t& num bom
momento”.
Bodanzky, Lais. Entrevista ao programa Metropolis, da TV Cultura, veiculado em 21
de Nov. 2012. Trancrigao feita para esta edicéo
1. Copie a transcri¢do da fala da entrevistada no caderno e realize as operacdes

necessarias para adequa-las a modalidade escrita.

(LD3, p.333)

A questéo reproduzida no exemplo 8 requer que o aluno copie a transcricao
de fala realizando as operagbes que sdo adequadas a uma reportagem na
modalidade da escrita. Portanto, o objetivo da questdo € que o aluno aprenda
através dos processos de retextualizagcdo adaptar o texto de uma modalidade oral
para uma modalidade escrita, eliminando, por exemplo, caracteristicas do discurso
oral conhecidas como marcas da oralidade. O LD3 trabalha com a analise linguistica
em sua microetapa na observagao dos processos de retextualizacao.

Essa microetapa do projeto didatico trabalha com o desenvolvimento de
capacidades linguistico-discursivas do aluno. As atividades dedicam-se ao uso das
aspas no género reportagem aprofundando seus efeitos de sentido, dos processos
de retextualizacéo para adequacéao de textos orais para escritos, trazem questdes de
explicitagdo e sistematizacdo dos mecanismos linguisticos e enunciativos
empregados no género.

A quinta e ultima microetapa dos projetos didaticos, presentes em LD1 e LD2,
esta voltadas a outras linguagens. Essa microetapa trabalha outros géneros textuais
como letra de musica, pintura, ilustracdo de capa de revista, artigo e poema.
Algumas dessas atividades contribuem tematicamente para a producéo textual
requisitada ao final do capitulo.

O LD1 apresenta um mapa através do qual os alunos poderdo conhecer o
nome, a bandeira e o numero de habitantes dos paises que falam portugués como

lingua oficial.
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Na proxima secdo do LD1, intitulada “Conexdes”, sao trabalhadas formas de
linguagem diferentes, que expressam momentos da infancia e de brincadeiras
infantis, a exemplo do poema de Carlos Drummond de Andrade “Infancia”. Em
seguida, uma pintura de Heitor dos Prazeres sobre criangas brincando e uma letra
de musica “Bola de meia, Bola de gude” de Milton Nascimento.

O LD1 ainda pede que o aluno relacione os textos com as informagbes que
estdo na reportagem “Infancia em Guiné-Bissau” e compare também as formas de
expressar as idéias nesse texto e na reportagem. Podemos perceber que o trabalho
com esses géneros de texto auxilia o aluno na produgéo textual solicitada
posteriormente.

No LD2, a secao “Outras linguagens” é trabalhada com a ilustracdo de uma
capa de revista (Veja Sdo Paulo) . Nessa atividade oral, sédo trabalhadas as relagbes
entre linguagem visual e verbal. A partir da imagem sobre compulséo digital, os
alunos devem identificar que recursos foram utilizados e os efeitos que provocam.

Na subsecgéo “Conexdes”, o LD2 trabalha com um artigo “Dormir muito nao é
desperdicio” de Suzana Herculano-Houzel. Nesse momento, os alunos irdo observar
as conexdes que podem ser feitas pelos repoérteres para escrever suas reportagens.
O livro pretende mostrar que um jornalista precisa ter uma solida formacgao cultural
tanto para produzir uma reportagem quanto para fazer uma entrevista ou pesquisar
um assunto. Ele se prepara, |é muito, assiste a filmes, ouve musicas, estuda o
assunto, faz muitas conexdes de informacgdes, dados, pessoas e acontecimentos.
Essa subsecédo contribui tanto tematicamente para a produgéo textual escrita a ser
feita posteriormente quanto leva o aluno a observar as conexdes entre varias
informacdes e o percurso cultural do jornalista ajuda na hora da producao.

Em seguida, o LD2 trabalha com a letra da musica “Thriller” de Michael
Jackson, que fez muito sucesso com o uso do tema sobrenatural, compondo com
cores escuras e aspectos sombrios os figurinos e cenarios do famoso clipe dessa
musica. A atividade trabalha pouco com a questdo tematica sobre a reportagem
explorada no capitulo.

Finalizando as microetapas de leitura, cabe destacar que o foco € nas
capacidades de agdo, mas ha um trabalho com as capacidades discursivas e
capacidades linguistico discursivas para que o aluno compreenda esse género.
Observamos que a progresséo deu-se no trabalho com as capacidades linguistico-

discursivas.
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3.2 Producao Oral

A seguir, apresentamos a sinopse dos projetos didaticos da macroetapa

producao oral das colegbes tomadas como objetos da pesquisa.

Microetapas 6° ano CL 7° ano CL
12 Orientagéo para producgéo Orientagéo para produgédo de

de um debate CA um debate CA
28 Orientagdo para leitura em

voz alta de uma noticia. CD

Quadro 3 — Microetapas dos projetos didaticos para abordagem do género reportagem na

macroetapa produgéo oral

Como mostra o quadro acima essa macroetapa foi trabalhada apenas na
colecéo do ensino fundamental.

No LD1, na primeira microetapa do projeto didatico, ha a orientagdo para
producdo de um debate cuja questéo polémica é “E possivel ser feliz com o que se
tem?”. No LD2, a primeira microetapa do projeto didatico também orienta a produg¢éo
de um debate: “A dependéncia da internet € uma doenca?”. A pergunta que norteara
a discusséo é voltada para o tema trabalhado na reportagem do capitulo.

A primeira microetapa trabalha as capacidades de acé&o, as atividades orais
séo voltadas ao contexto de producgéo e a forma de organizagao do texto.

Na segunda microetapa do projeto didatico, o LD1 trabalha com a leitura em
voz alta, na atividade cujo titulo é “Jornal Falado”. Essa proposta oral sera produzida
a partir de uma noticia. Os alunos terdo que selecionar uma foto e ler a legenda
silenciosamente. Depois de feito isso, eles terdo que trabalhar a oralidade através da
leitura do texto em voz alta, lembrando sempre de tomar alguns cuidados como usar
o tom de voz que seja ouvido por todos, pronunciar claramente cada palavra e frase,
modular a voz e destacar as pausas e entonag¢des com a pontuacgao utilizada. Essa
atividade nao trabalha as questdes voltadas ao tema da reportagem trabalhado no

capitulo.
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N&o observamos progressdo nessa macroetapa. De modo geral, ha uma

producao oral pouco orientada nos livros didaticos analisados.

3.3 Analise Linguistica

Em LD1, optamos por denominar a macroetapa, tradicionalmente, destinada
ao estudo gramatical como analise linguistica e, em LD2, como gramatica, pois
acreditamos que elas tém naturezas distintas. Para uma melhor compreensao das
diferencas basicas entre ensino de gramatica e ensino de analise linguistica,

adaptamos parte da tabela elaborada por Mendonga (2006).

ENSINO DE GRAMATICA PRATICA DE ANALISE LINGUISTICA

Auséncia de relacéo com as | Fusdo com o trabalho com os géneros na
especificidades dos géneros, uma vez que | medida em que contempla justamente a
a analise é mais de cunho estrutural, | intersecdo das condicbes de producéo dos
quando normativa, desconsidera o | textos e as escolhas linguisticas.
funcionamento  desses géneros  nos
contextos de interacdo verbal.

Quadro 4 — Diferencas entre ensino de gramatica e analise linguistica — Adaptagéo da tabela de
Mendonga (2006, p.207)

A proposta da andlise linguistica tem como objetivo central refletir sobre
elementos e fendbmenos linguisticos e sobre estratégias discursivas com foco nos
usos da linguagem. Como podemos ver no exemplo 9, o LD2 trabalha na
perspectiva gramatical, pois as questdes sao voltadas para descrigdo e classificacéo
de frases. A questdo solicita a indicagdo de quantos verbos ou locugdes verbais e
quantas orag¢des ha nos trechos da reportagem, desconsiderando o funcionamento

do género.

Exemplo 9

Indique quantos verbos (ou locugbes verbais) e quantas oragdes ha nos trechos:

a) Com poucas variacdes, a histéria € a mesma”
b) “pareco um zumbi”
c) “E dificil voltar a rotina” (...)

(LD2, p.175)
A questédo traz frases soltas da reportagem, ou seja, o texto € usado como

pretexto. Essa atividade perde a chance de levar o aluno a uma reflexdo sobre o uso
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dos verbos ou locugdes verbais no género reportagem. O exercicio ficaria melhor se
os alunos fossem levados a relacionar os tépicos estudados aos recursos comuns
da linguagem da reportagem, como é feita pela LD2, conforme demonstramos
adiante.

A pratica de andlise linguistica como macroetapa foi observada em apenas

um de livro do ensino fundamental, no LD1?. Vejamos a seguir na sinopse:

Microetapas 62 ano CL 72 ano 12 ano

12 Exposicéo e
exemplificacdo dos | CLD
aspectos formais e
discursivos dos
verbos no género
reportagem

22 Reflexdo sobre o
uso dos tempos CLD
verbais, através da
resolugéo de
exercicios

32 Exposicéo e
exemplificacdo dos | CLD
advérbios e
expressdes
adverbiais

42 Reflexdo sobre o
uso dos advérbios e | CLD
locucbes adverbiais,
através da
resolugao de
exercicios

Quadro 5 — Microetapas dos projetos didaticos para abordagem do género reportagem na

macroetapa analise linguistica.

Como nos mostra a sinopse, podemos observar que as atividades do LD1
dedicam atencéo especial ao ensino/aprendizagem da lingua no que diz respeito
aos verbos e advérbios, proporcionando um estudo reflexivo e funcional. Ha uma
auséncia significativa de atividades de analise linguistica, o que indica fragilidade do
eixo no LD2 e no LD3.

O LD1 comeca o trabalho sobre verbo/tempo com um paragrafo introdutério
sobre verbos no género trabalhado no capitulo. A abordagem leva o aluno a reflexédo

através do uso das palavras empregadas na reportagem. Assim, o livro esta de

? Ressaltamos que ha atividades de andlise linguistica na macroetapa “leitura” (cf. Exemplos 7 e 8)
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acordo com o que propde o trabalho com a analise linguistica uso-reflexdo-uso
(MENDONCA, 2006). Vejamos:

Exemplo 10

Verbo(1): tempo

Ao analisar a linguagem da reportagem “Infancia em Guiné-Bissau”, vocé observou
que havia palavras marcando o tempo dos fatos relatados. Eram verbos.

Releia : Ja as criangas tém energia de sobra. Nas ruas de terra batida de Bissau,
capital do pais, brincam de ‘cerca-cerca’, como o pega pega é conhecido, também
jogam ‘malha’(amarelinha) e brincam de ‘surumba-surumba’

Os verbos em destaque confirmam que os fatos relatados estdo predominantemente

no tempo presente. (...)

1. Copie no caderno a alternativa que melhor explica o efeito que é provocado pelo
uso do presente no relato.

O uso do presente indica para o leitor que os fatos:

a) ja haviam acontecido quando o repoérter escreveu a reportagem
b) acontecem habitualmente e refletem a realidade das criangas;
c) acontecem apenas na imaginacao da repbérter;

d) sao recordacgdes da reporter (...)

Por isso o0 uso dos verbos no tempo presente € mais apropriado para um relato que
trata de um fato que é habitual, comum ao presente.
Repare que as manchetes de jornal, bem como os titulos de noticias, geralmente,

tém o verbo no presente, mesmo que se refiram a um fato ja acontecido.

(LD 1, p,177)

Conforme o exemplo extraido do LD1, pode-se perceber que a primeira
microetapa do projeto didatico discute e exemplifica aspectos formais e discursivos
dos verbos que se encontram presentes no género reportagem. Podemos observar
que as questdes promovem uma reflexdo sobre o uso de alguns verbos no tempo
presente. A questdo 1 pede que os alunos copiem no caderno a alternativa que
melhor explique o efeito de sentido provocado pelo uso do presente no relato. Isso
propde uma reflexdo sobre os titulos jornalisticos: o verbo é colocado no presente,

embora o fato ja tenha ocorrido, como uma tentativa de dar ao leitor a impressao da
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atualidade do fato. Depois de todas as questdes voltadas as reflexées, o livro traz o
conceito de verbo em um boxe localizado na pagina seguinte, ou seja, trabalha da
reflexdo para o conceito.

Na segunda microetapa do projeto didatico, é trabalhada a reflexdo dos
alunos através de exemplos com trechos da reportagem do jornal Folha de S. Paulo,
publicado em 8 de outubro de 2011. Vejamos a seguir outro exemplo em que os

verbos séo trabalhados a partir da reflexdo dos alunos:

Exemplo 11
1. Leia o que a escritora Lygia Fagundes Telles também contou para a

reportagem:

“Nos gibis, as trapalhadas de Bolinha e Luluzinha divertiam as criangas. A revista
Tico-tico trazia muita informacg&o. E até em revistas de farmacia tinha historias de

Monteiro Lobato para ler’

Reescreva o trecho como se a escritora falasse com a intengéo de trazer os fatos
relatados para o momento presente.
(LD 1, p,184)

No exemplo 11, observamos que a quest&o solicita que o aluno reescreva o
texto trazendo os fatos relatados que estao no pretérito imperfeito para o momento
presente. Assim, os discentes perceberdo os efeitos de sentidos provocados pelos
usos dos tempos verbais.

Sendo assim, a questdo do exemplo 11 ndo diz respeito apenas a
classificacdo dos tempos verbais, mas trabalha a possibilidade de levar o aluno a
refletir sobre o efeito de sentido construido no trecho através desses elementos
linguisticos.

Na sequéncia, apresentamos outro exemplo de andlise linguistica que toma

0 género para trabalhar os mecanismos linguisticos. Vejamos:

Exemplo 12
2. Imagine se um dia sera possivel voltar a viver uma infancia parecida com a de

Tostao:
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“O brinquedo preferido era a bola. O bairro onde morava tinha um amplo espaco

para brincar. Nao precisava avisar meus pais que ia descer. Era livre”

Reescreva essa fala fazendo as alteragbes necesséarias para que ela seja
publicada na pagina do jornal iniciada pelo titulo:
No futuro pode ser assim...
(LD 1, p.184)

Como podemos notar no exemplo 12, a questéo solicita que o aluno reescreva
a fala fazendo as alteragcbes necessarias para que ela seja publicada na pagina do
jornal. Essa questao leva o aluno a reflexdo sobre o uso dos verbos. O o objetivo da
atividade é aprimorar o uso com base na alteragdo da fala de Tostdo (jogador de
futebol). O livro traz um direcionamento que aponta para as atividades epilinguisticas
nas atividades propostas, néo ficando apenas na metalinguagem.
No LD1, na terceira e na quarta microetapas do projeto didatico, & feita
primeiramente, a exposicao e, depois, a exemplificacdo do advérbio utilizado como

forma de marcar o tempo. Vejamos no exemplo abaixo.

Exemplo 13
2. DESAFIO! Ano de 2050: imagine que vocé, ja adulto, sera entrevistado para uma

reportagem que também tera o titulo “ tempo de crianga”.

a) Escreva como ficaria sua fala na viagem pela infancia bem distante. Nao se
esqueca de utilizar verbos e advérbios como marcas do passado. A pagina
vai se iniciar por:

No meu tempo era assim ...
(LD1, p 184)

Conforme observamos no exemplo 13, o livro propde uma atividade bem
interessante em forma de desafio para o aluno, que devera usar de verbos e
advérbios que marcam tempo passado para escrever como ficaria a sua descricao
da infancia feita em um futuro distante. Assim, os alunos poderao observar a relagéo
do verbo e advérbio como elementos coesivos em narrativas, inclusive, as

jornalisticas.
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Concluimos que as capacidades linguistico-discursivas do aluno sao
abordadas seriamente no LD1. Assim, constatamos que o LD1 esta de acordo com o
que propde o trabalho de analise linguistica. A diversidade das atividades
apresentadas também é um aspecto positivo do LD1, pois contribui e favorece o

dominio da lingua em diferentes situacées de comunicacgao.

3.4 Producao escrita

Ao lado da leitura, a produgédo escrita constitui-se num dos importantes eixos
de ensino de lingua materna. Ja néo é recente o uso da reportagem como trabalho
para o desenvolvimento das habilidades ligadas a esse eixo. Nesta secéo,
analisamos as propostas de producéo de textos apresentadas nos livros didaticos,
observando se estes trazem uma abordagem coerente com o ensino de lingua
centrado no género numa perspectiva interacionista. As etapas foram divididas

conforme mostra a sinopse abaixo.

Microetapas 6° ano CL 7° ano CL 1° ano CL

12 Indicagéo do CA Indicacdo do tema CA | Indicagdo do temas | CA
tema para para producao da para producdo da
producgéo da reportagem reportagem
reportagem

28 Orientagéo para | CA Orientagéo para CA | Orientagao para CA
coleta de CD coleta de CD | coleta de cD
informacgdes informagdes sobre o informagdes sobre
sobre o tema tema proposto os temas sugeridos
proposto

32 Orientagdo para | CA Orientagdo para CA | Orientagdo para CA
organizar as CD organizar as CD | organizar as cD
informacgdes informacgdes informacdes
coletadas coletadas coletadas

42 Orientagéo para | CA Orientagéo para CA | Orientagao para CA
escrita da CD escrita da CD | escritada cD
reportagem reportagem reportagem

52 Orientagdo para | CLD | Orientagéo para auto | CA | Orientagéo para CD
auto - avaliag&o/avaliagao auto CLD
avaliagdo/avalia por pares avaliagdo/avaliagédo
¢&o por pares e, e,subsequente, por pares
subsequente, reescrita e,subsequente
reescrita reescrita

62 Elaboragao do CLD | Elaboragéo do CD
projeto grafico projeto grafico

78 Exposicao/apres | CA Exposicao/apresenta | CA
entacao da ¢ao da reportagem
reportagem produzida
produzida
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Quadro 6 — Microetapas dos projetos didaticos para abordagem do género reportagem na

macroetapa escrita

Analisando o quadro 6, percebemos que todos os livros didaticos propdem
atividades de producgéo escritas baseadas na indicacdo do tema, orientagdo para
coleta de informacgdes, escrita e reescrita dos textos, elaboragéo do projeto grafico e
exposicao e apresentacao do texto. Com base nesses procedimentos, as analises
na sinopse foram divididas em microetapas, que séo apresentadas a seguir.

No LD1, a primeira microetapa da analise tem inicio com a indicag&o do tema
para a producdo da reportagem, que foi trabalhado em todo o capitulo. Vejamos o

exemplo abaixo:

Exemplo 14
Vocé leu uma reportagem sobre o dia a dia das criangas de Guiné-Bissau. Nela vocé
encontrou informagdes sobre como essas criangas brincam, estudam e vivem na
comunidade em que moram.
Que tal vocé e seus colegas, em trabalho em equipe, elaborarem uma reportagem
sobre como vivem as criangas e os jovens da sua comunidade?

(LD1, p.185)

O tema da reportagem solicitada — como vivem as criangas e 0s jovens da
sua comunidade — € muito parecido com o tema trabalhado durante todo o capitulo.

Assim como no LD1, a primeira etapa da analise do LD2 tem inicio com a
indicacdo do tema para a produgcao da reportagem. O tema proposto foi trabalhado
em todo o capitulo: “A influéncia da internet no modo de vida das pessoas”. Isso
mostra que os autores dos livros didaticos do ensino fundamental ao proporem a
producdo da reportagem levam em consideragdo fatos dos conhecimentos dos
alunos. Sem duvida, partir de fatos que sejam de conhecimentos dos alunos é um
aspecto importante para a escrita escolar do género focalizado, mas nao exclui a
necessidade de orientagao para a producgao, a fim de que o aluno se comporte como
um jornalista

Na primeira microetapa do projeto didatico do LD3, ha indicagdo de temas
para a escrita da reportagem: um sobre saude (os infomaniacos) e outro sobre
comportamento (os jovens e o trabalho). Esses temas ndo foram trabalhados no

capitulo estudado. Vejamos abaixo como se deu a proposta de producgao.
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Exemplo 15
Vocé vai escrever uma reportagem, supondo que ela sera publicada em uma revista
semanal de grande circulagdo. Escolha uma das pautas abaixo. Aproveite os
recursos de que vocé dispde para criar um texto com um tom informativo e
instigante.

(LD3, p.334)

No exemplo 15, & proposta a produgdo de uma reportagem que sera
publicada em uma revista semanal de grande circulagcdo. Ainda, no exemplo
reproduzido, sdo introduzidas dois pequenos textos sobre os temas que poderdo
servir como suporte para que o aluno possa desenvolver o texto com um tom mais
informativo. O exemplo 15 apresenta dados referentes as condi¢des de producéo do
texto, como adequacéo entre o assunto, o publico-alvo e o suporte material.

Os exemplos mostram que as atividades de producdo contribuem para o
desenvolvimento das capacidades de agédo do estudante na medida em que definem
o contexto de producéo, o suporte material e o publico-alvo do texto a ser produzido.
O conteudo tematico proposto torna a atividade de escrita mais eficiente e atrativa
aos alunos, pois, dessa maneira, eles irdo dar um significado ao texto produzido, e
nao o considerardo apenas como um aglomerado de palavras ao qual sera atribuida
uma nota.

Os livros didaticos detém uma grande atencéo nas caracteristicas estruturais
do género, mas também ¢é notavel uma preocupacdo com aspectos
sociocomunicativos que garantem o0 sucesso na elaboragdo da proposta de
producao. As atividades de produgéo textual levam os alunos a pesquisarem dados,
colher opiniées e realizar entrevistas sobre o tema.

Na segunda microetapa dos projetos didaticos, os trés livros, trazem a
orientacdo de como coletar informagbes para os temas sugeridos. Vejamos o

exemplo abaixo.

Exemplo 16

1. Observar e anotar habitos, costumes e atitudes comuns as criangas e jovens de
sua comunidade

2. Entrevistar criancas e jovens, estimulando-os a falar sobre o assunto escolhido. As

entrevistas podem ser gravadas em audio ou video, ou anotadas em fichas. Se
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tiverem condi¢gbes, fagam fotos para montar a reportagem. Sugerimos que sejam
feitas perguntas como:
¢ Qual é a sua rotina
¢ O que vocé mais gosta de fazer quando tem um tempo livre: brincar, ler, conversar,
utilizar a internet? (...)

(LD 1, p,185)

Observando o exemplo 16, percebemos que, ao sugerir a produgédo da
reportagem, os autores do livro apresentam uma orientacdo detalhada das etapas
ou do processo de elaboracgdo textual. E nesse sentido que dizemos que ha uma
orientagdo da atividade a ser realizada. Isso certamente facilitara a produgéo da
reportagem.

Com relacao a producgao da reportagem, verificamos que a tematica sugerida
(o dia a dia das criangas) condiz com os interesses de tal faixa etaria. Ha ainda um
enfoque voltado a busca de informacdes reais coletadas por meio de entrevistas —
elementos que realgam o carater investigativo e preciso do género.

No LD2, a segunda microetapa do projeto didatico orienta como sera a coleta
de informacdes que servirdo de base para a escrita da reportagem, cujo tema é a
influéncia da internet no modo de vida das pessoas.

No LD3, a segunda microetapa do projeto didatico faz um planejamento sobre
as caracteristicas do texto que os alunos irdao produzir. Em um quadro, sao
apresentados o0s seguintes pontos a serem observados pelos alunos na produgéo:
publico-alvo, finalidade, meio, linguagem, dentre outros. Podemos ver como é

orientada a coleta de dados no exemplo 17.

Exemplo 17

2. Usando a pauta escolhida como orientagdo, busque as fontes e os dados
necessarios para a elaboracdo o seu texto. Faca anotagdes. Esse € o momento da
apuracgao

3. Vocé pode usar como referéncia as perguntas que orientam a produgéo da noticia
(Capitulo 16): Quem? O qué? Onde? Quando? Como? Por qué? Responda-as no
caderno.

(LD3, p. 334)
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Seguindo a perspectiva de textualidade, o exemplo acima mostra itens
caracterizadores da reportagem. A questdo 2, reproduzida acima, requer que o
aluno busque fontes e dados necessarios para seu texto, através da pauta
escolhida. Esse € o momento da apuracdo das informacdes. Na questdo 3, as
referéncias das perguntas caracterizadoras permitem que o aluno exercite o que foi
aprendido por meio da leitura.

A terceira microetapa dos projetos didaticos organiza as informacgdes
coletadas para a futura escrita do texto. Esse passo € recorrente em todos os livros
didaticos. No LD1, a organizacdo se da através da montagem de um painel com as
informagdes coletadas através de noticias. Com bases nessas noticias, fatos e
dados selecionados, os alunos irdo escolher o foco a ser ampliado na reportagem.
Os discentes irdo elaborar um plano no qual constardo todos os elementos
necessarios para a reportagem como foto, mapa e quadros explicativos para que o
leitor entenda melhor as informagdes. No LD2, o aluno devera fazer um plano de
organizacdo das observagbes e anotagbes de habitos e costumes acerca da
influéncia da internet na vida das pessoas.

No LD3, a organizagéo se da através de perguntas que orientam a produgao
(Quem? Onde? Quando? Como? Por qué?) e de um quadro contendo elementos de
infra-estrutura como titulo, linha fina, introdugcdo, depoimentos, desdobramentos e
desfecho.

Na segunda e terceira microetapas dos projetos didaticos, foram trabalhadas
as capacidades de acédo, contextualizando o género, e as capacidades discursivas,
relacionadas a infra-estrutura e a organizacéo do texto.

Na quarta microetapa dos projetos didaticos, € solicitada a escrita do texto da

reportagem, como podemos observar no exemplo abaixo.

Exemplo 18
4, Produzam seus textos levando em conta como as pessoas de sua cidade ou
regido se relacionam com essa ferramenta de comunicagéo e de informacao.
5. Escolha os leitores a que se destinard sua reportagem: adultos, jovens,
publico que frequenta a escola, especialistas, autoridades, leitores de jornal em
geral.

(LD1, p.181)
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No exemplo 18, ha a orientacéo para a escrita do texto. Para isso, os alunos
deverao pensar no publico-alvo para o qual se destina o seu texto. Parece-nos que a
reportagem €& vista como um género que tem uso e fungdo comunicativa para os
leitores. Percebemos que, além de propor um planejamento antes da producéo, o
LD1 enfoca outro fator importante para a escrita que sao os ajustes e a reescrita do
texto — agbes que levam os alunos a se tornarem produtores e leitores do seu
proprio texto. Dessa forma, a tendéncia parece ser focalizar a escrita como
processo, ndo como produto.

No LD2, essa proposta de escrita se da a partir da analise dos dados colhidos
por uma equipe de redagdo. No LD2, é apresentado um roteiro que tem como

objetivo orientar na elaboracéo dos textos. Vejamos o exemplo a seguir.

Exemplo 19

Analisar dados colhidos e decidir como vao elaborar os textos. Nao se esquegam:

¢ do paragrafo introdutério, que traz informagdes sobre o assunto da reportagem:
quais serdo os fatos relatados, onde e quando acontecem;

e de produzir o texto que relatara o conteudo focalizado no titulo;

e de agrupar o conteudo resultante das entrevistas em boxes, se possivel
acompanhados de ilustra¢des ou fotos;

o de criar um titulo para a chamada de capa, para a reportagem central do caderno e
também para cada um dos boxes, se necessario;

e de escrever as legendas para as principais fotos

(LD1, p. 186)

Como mostra o exemplo 19, verificamos a exploracédo das capacidades
discursivas, no que se refere a organizacdo do paragrafo introdutério dos
elementos estruturais como o titulo, e de itens que acompanham o género como
fotos, legendas e boxes. O exemplo 19 demonstra uma abordagem relevante quanto
a organizagao do texto desse género, o que pode ajudar o aluno na producado da
reportagem.

O LD3 também orienta a organizagéo do texto, apontando que a reportagem é
mais longa e desenvolvida do que a noticia, e que pode revelar opinides. Por esse
motivo, o livro sugere aos alunos que apresentem os comentarios sobre os dados

sem perder de vista o intuito informativo. Além disso, o LD3 orienta que os alunos
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utilizem os recursos como fotografias, mapas, graficos, ilustracbes, tabelas e
conteudos complementares que podem enriquecer uma reportagem.

A quinta microetapa dos projetos didaticos encaminha a avaliagao e reescrita
dos textos produzidas. No LD1, essa etapa se da por meio da releitura dos textos,
para que todos envolvidos possam analisa-los quanto aos seguintes elementos:
escolha da linguagem, uso da pontuacgéo, das aspas ou do travesséo nas falas dos
entrevistados e dos parénteses na indicagdo da idade dos entrevistados ou de
alguma outra explicacéo necessaria. O LD1 orienta os alunos a distribuir os textos e
reescrevé-los considerando os elementos analisados. Na quinta microetapa, séo
trabalhados os empregos dos mecanismos de textualizag&o, a organizacéo do texto,
as operagdbes de coesao, construcdo de enunciados, e o0 uso das aspas
aprofundando os efeitos de sentido.

O LD2 encaminha a avaliagéo, solicitando a divisdo de tarefas entre os
participantes do grupo. O professor marcara uma data para que cada um traga sua
parte. Em seguida, sera feita a releitura do que foi produzido para que depois os
alunos possam fazer os reajustes necessarios. Os livros didaticos sdo bem
sistematicos na abordagem da produgao do género reportagem, porque apresentam,
primeiro, o planejamento, e indicam as condigdes de produgédo, e, depois um breve
roteiro sobre a avaliagao.

No LD3, como forma de avaliagdo, € sugerido que o aluno seja o editor,
trocando o seu texto com um colega e fazendo as corre¢des necessarias, conforme

podemos observar.

Exemplo 20

Avaliacao

6. Vocé vai experimentar o papel de editor. Troque seu texto com um colega e
aponte a lapis aspectos que podem ser melhorados no texto dele: trechos confusos,
inadequagbes ao publico-alvo (como a escolha de palavras muito informais, por
exemplo), informagdes repetitivas, auséncia de dados importantes, etc. Se houver
problemas de ortografia, acentuagdo, pontuacdo, etc., aproveite para indica-los

também.  (...)
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8. Copie e preencha o quadro abaixo para entregar a seu colega

Sim | N&o

A estrutura da reportagem foi respeitada (chapéu, titulo, linha
fina, introducao, definigao/explicagao, depoimentos,
desdobramentos, desfecho, conteudos, complementares)?

O texto apresenta os dados essenciais a compreensdo dos
fatos (responde as perguntas: Quem? O qué? Onde? Quando?
Como? Por qué?)

Ha a construgcdo de um ponto de vista (o texto apresenta uma
visdo especifica dos acontecimentos)?

Ha adaptacdo adequada do discurso oral para o escrito (caso
de matérias colhidas de fonte oral, como depoimentos)?

(LD3, p.335)

Conforme apresenta o exemplo 20, o LD3 direciona o aluno a ser o editor do
texto. O livro determina que o aluno troque seu texto com um colega e nele aponte
a lapis aspectos que podem ser melhorados: trechos confusos, inadequagbes ao
publico-alvo (como a escolha de palavras muito informais) informagdes repetitivas,
auséncias de dados importantes e problemas de ortografia, pontuagdo e
acentuacdo. Depois de feita a avaliagao, o livro propde que o aluno escreva um
comentario geral, elogiando as qualidades da reportagem que ele leu e também o
que ainda pode ser melhorado. Na questédo 8, o livro apresenta um quadro, a ser
preenchido por cada aluno, que focaliza a avaliagdo das capacidades discursivas e
linguistico-discursivas do texto.

Essa atividade é bastante produtiva, pois coloca a presencga do outro em cena
— um aspecto crucial na perspectiva interacionista, levando o aluno a posicionar-se
no texto do outro.

Na quinta microetapa dos projetos didaticos, foram trabalhadas todas as
capacidades de linguaguem: de acéo, discursivas e linguistico discursivas.

Na sexta microetapa do projeto didatico, trabalhou-se com a elaboragédo do
projeto grafico das reportagens. Essa etapa encontra-se nos trés livros em analise.
No LD1, a equipe do projeto grafico fica responsavel por distribuir os boxes de texto
digitados sobre uma folha de papel Kraft (pardo), que tem mais ou menos o tamanho
de uma pagina dupla de jornal. A equipe decidirdA como serdo inseridas as
ilustracdes (desenho, colagens, fotos) ou outros elementos visuais (tabelas, graficos,
mapas, entre outros). O LD2 também solicita que o aluno elabore um projeto grafico

para apresentar a reportagem, conforme podemos ver no exemplo abaixo:
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Exemplo 21
7 Elaborem um projeto grafico para apresentar a reportagem.

Considerem os recursos visuais que vocés poderdo empregar:

. nos titulos;

. na distribuicdo do textos nas paginas;

. na distribuicdo das fotos;

. nas legendas para completar as informacdes;

. em graficos ou esquema para ilustrar e facilitar a

compreensdo do que foi relatado
(LD2, p.181)

O exemplo apresentado acima mostra que o LD2 trabalha as questdes
voltadas a infra-estrutura do género. Os alunos deverdo produzir o texto buscando
agrupar os dados coletados como as fotos e legendas.

Consideramos que as propostas de produgdo apresentadas trabalham as
etapas e capacidades necessarias para o dominio do género reportagem pelos
alunos da educacéo basica.

Por fim, na sétima microetapa de producdo, os livros levam os alunos a
exposicao/apresentacao da reportagem. No LD1, o trabalho de exposicéo sera feito
no espaco da escola (mural de classe, mural do patio) para que todos consigam ler.
No LD2, serd& marcado um dia para a apresentacdo, depois da qual, os alunos
poderdo enviar suas reportagens para um jornal da regido. No LD3, o livro leva o
aluno a reescrita do texto, para depois ser publicada em uma revista semanal de
grande circulagé&o.

No LD1 e LD2, as exposi¢cdes das reportagens ficam muito restritos ao
espaco escolar, o que ndo condiz com a perspectiva de trabalho com géneros.

Com base nos exemplos demonstrados acima, acreditamos que a
macroetapa de producéo escrita nos livros analisados fazem um trabalho satisfatério

com o ensino do género reportagem.
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CONSIDERAGCOES FINAIS

Neste momento, apresentamos as conclusdes as quais chegamos com a
realizacdo da pesquisa. Para tanto retomamos a pergunta que norteou o presente
trabalho: A abordagem da reportagem como objeto ensino-aprendizagem feita pelos
livros didaticos do ensino médio tem um maior nivel de complexidade que a
abordagem realizada pelos livros dos anos finais do ensino fundamental?

De modo a operacionalizar a questdo acima, tracamos dois objetivos
especificos. O primeiro foi averiguar quais capacidades de linguagem s&o
desenvolvidas como objeto de ensino nos capitulos destinados ao estudo da
reportagem.

Acreditamos que esse objetivo foi alcangado, quando identificamos no
capitulo 3 — Analise dos dados — que as capacidades de linguagem de agao,
discursiva e linguistico-discursivas foram mobilizadas e discutidas nos livros
analisados. De modo geral, a capacidade de acdo é a mais explorada nos projetos
didaticos, isto &, os livros enfatizam que o trabalho contribuira para que o aluno
compreenda as condigdes de produgéo do género reportagem.

As capacidades discursivas — relativamente pouco trabalhadas - s&o
relacionadas ao emprego da estrutura geral do género (titulo e corpo do texto) e do
reconhecimento dos gréficos, fotos e tabelas.

As capacidades linguistico-discursivas — trabalhadas de maneira menos
enfatica — sao relacionadas ao uso de organizadores temporais e outros recursos
linguisticos para exprimir o efeito de objetividade, imparcialidade e veracidade e para
atribuir as informacdes as fontes.

Constatamos por meio das analises que ha uma tendéncia a abordagem das
capacidades de linguagem no processo necessario para que o género jornalistico
se torne um género a ser ensinado e aprendido.

Em suma, para se dominar a reportagem é necessario mais do que
contextualiza-la, é preciso saber empregar os mecanismos linguisticos enunciativos.
Assim, quando os alunos se depararem com o género fora do ambiente escolar

poderéo ter capacidade de fazer uma leitura mais critica.
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Quanto ao segundo objetivo — verificar se a abordagem da reportagem feita
pelos manuais do ensino médio sdo mais complexas que as feitas pelos livros do
ensino fundamental, chegamos a duas conclusdes. Primeiro, em relacdo ao que
ensinar — as capacidades de linguagem, podemos afirmar que a abordagem dos
livros destinados ao ensino médio € apenas um pouco mais complexa que a feita
pelos materiais destinados ao Ensino Fundamental. Como visto no exemplo 6, as
capacidades linguistico-discursivas — pouco exploradas nos livros — ganha mais
énfase apenas no material destinado ao Ensino Médio. Segundo, em relagédo ao
como ensinar — as etapas do projeto didatico, constatamos que o material do ensino
fundamental aborda o género reportagem de forma mais detalhista, enquanto o do
Ensino Médio € mais direto, possivelmente, porque os autores acreditam que os
alunos ja adquiram conhecimentos sobre a reportagem anteriormente. Com a
autonomia desenvolvida durante o Ensino Fundamental, o aluno do Ensino Médio
tem a possibilidade de sintetizar conhecimentos e adquirir outros mais complexos.

Esse avanco foi identificado nas questbes propostas pelo LD3 ao ensino do
género. O aluno foi levado através das questdes a uma analise mais discursiva, foi
trabalhada a subjetividade do autor e as etapas dos projetos didaticos se deram de
forma mais direta. Aqui, podemos perceber que os autores dos livros didaticos
analisados entenderam que os alunos ja tinham passado por esse género de uma
forma mais detalhada.

Pensamos que as reflexdes acerca do género reportagem que produzimos
nesse trabalho poderdo contribuir tanto para que os professores planejem o ensino
de tal género, enfocando as capacidades de linguagem pertinentes a eles, para que
ocorra o desenvolvimento das capacidades de linguagem dos alunos exigidas para o
dominio desses géneros.

Além de sinalizar como sdo as propostas de ensino de géneros textuais nos
livros didaticos da educacéo basica atual e suas implicagbes ao desenvolvimento de
capacidades de linguagem do aluno, este trabalho permitiu reflexdes sobre como as
teorias académicas tém chegado as salas de aulas via livro didatico e assim
(re)pensarmos em formas de encurtarmos a distdncia que existe entre a
universidade e a escola de educagédo basica. Assim, os professores poderédo usar as

propostas dos livros didaticos em suas aulas de uma forma mais consciente.
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