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Resumo

O presente trabalho visa analisar a importancia do brincar no desenvolvimento e aprendizagem
na educacdo infantil. Tem como objetivo conhecer o significado do brincar, conceituar os
principais termos utilizados para designar o ato de brincar, tornando-se também fundamental
compreender o universo ludico, onde a crianga comunica-se consigo mesma € com o mundo,
aceita a existéncia dos outros, estabelece relagbes sociais, constréi conhecimentos,
desenvolvendo-se integralmente, e ainda, os beneficios que o brincar proporciona no ensino-
aprendizagem infantil. Ainda este estudo traz algumas considera¢cdes sobre o0s jogos,
brincadeiras e brinquedos e como influenciam na socializacdo das criangas. Portanto, para
realizar este trabalho, utilizamos a pesquisa bibliografica, fundamentada na reflexdo de leitura
de livros, artigos, revistas e sites, bem como pesquisa de grandes autores referente a este tema.
Desta forma, este estudo proporcionara uma leitura mais consciente acerca da importancia do
brincar na vida do ser humano, e, em especial na vida da crianca.

Palavras-chave: Brincar, aprendizagem e desenvolvimento infantil, educagio infantil.



ABSTRACT

This study aims to analyze the importance of children’s play in their development and their learning
process during pre-school. It's objective is to get to know the meaning of children’s play and to
conceptualize the main terminology used to describe the act of playing. This leads us to understand the
playful universe where the child communicates with him/herself and the world, accepts the existence of
other people, establishes social relations, creates knowledge, develops integrally and, still, the benefits
that children’s play provide in children’s teaching-learning process. This study also brings some
considerations about games and toys, and how they influence children’s socialization process. In order to
carry out this study we made a bibliographic research based on reflections from reading books, articles,
magazines, websites and works of great authors related to this thematic. Thus, this study provides a more
conscientious reading regarding the importance of play in the life of a human being and, especially, for a
child.

Key-words: Children’s play. Children’s development and learning process. Pre-school education.
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INTRODUCAO

Estudar a crianca, infancia e educacao € preciso muito esforco e muita reflexao.
A escolha dessa tematica surge do interesse de melhor compreender a Educacao Infantil
como espaco da aprendizagem infantil onde € possivel relacionar o aprender com o
brincar. Tendo como principal objetivo esclarecer a importancia do brincar neste
contexto educacional denominado Educagdo Infantil, onde que o ludico ¢ considerado
como um fator essencial no processo ensino e aprendizagem. Buscamos nos livros e
artigos cientificos referéncias de diversificadas autores que apresentam discursdes
teodricas sobre a problematica em questao.

O presente trabalho de conclusdo de curso esta estruturado em tdpicos que
abordam pontos relacionados ao conceito de crianca e infincia, levando em
consideragdo que com o passar dos séculos as criangas passam a assumir papéis
diferentes isto por conta da época e da sociedade a qual ela estd inserida, sendo que hoje
a crianga é um ser totalmente tinico e singular no centro da familia. E durante toda a
infancia da crianca que ocorrem todas as interagdes entre 0 mundo € 0 meio em que
acrianc¢a habita, ocorrendo uma aprendizagem muito positiva e significativa. A infancia
também € conhecida como a etapa das brincadeiras, das dindmicas e do ludico, a partir
disso pensamos no brincar, porque ¢ nessa etapa que a crianga aprende brincando.
Apresenta quatro capitulos, o primeiro trata sobre a Gestdo Escolar e contribuigdo
dentro do ambito escolar, o segundo capitulo irar refletir sobre a Educacdo Infantil e
seus paradigmas, enquanto o terceiro capitulo aparece voltado para o Ensino
Fundamental I e por fim o quarto capitulo que faz uma reflexdo sobre a importancia do
brinquedo e do brincar no contexto escolar.

Quando lembramos de crian¢a e infincia, automaticamente fazemos uma
ligeira reflexdo no campo da educacdo infantil, outro tdpico importante que
abordaremos neste artigo, ¢ a educagdo infantil vista como a primeira etapa da educagdo
basica, que tem como finalidade o desenvolvimento absoluto das criangas até cinco anos
de idade e ¢ nessa etapa que elas descobrem novos valores, sentimentos, costumes,
ocorrendo também o desenvolvimento da autonomia, da identidade e a interagdo com
outras pessoas. Outro tdpico que se destaca no artigo € o brincar, constituindo-se como

atividade de fundamental importancia nesse periodo do desenvolvimento infantil.



O brincar ira auxiliar na aprendizagem proporcionando a criagcdo conceitos, ideias, em
que se possam construir, explorar e reinventar os saberes. Leva a crianga também a
refletir sobre sua realidade e a cultura em que vivem. Mas sabemos ainda que algumas
criangas estdo inseridas em alguns contextos escolares infantis que nem sempre
oportunizam o brincar de forma adequada, pois existem alguns fatores que impedem
que isso aconteca, abordaremos com destaque no topico seguinte, como, o trabalho
infantil e a falta de espago adequado nas instituicdes de ensino para essa faixa etdria,
destaca-se também o papel do professor da educacdo infantil como guardido do brincar.

De acordo com o Referencial Curricular Nacional da Educacdo Infantil
(BRASIL, 1998, p. 27, v.01):

O principal indicador da brincadeira, entre as criangas, ¢ o papel
que assumem enquanto brincam. Ao adotar outros papé€is na
brincadeira, as criancas agem frente a realidade de maneira néo-
literal, transferindo e substituindo suas ac¢des cotidianas pelas
acOes e caracteristicas do papel assumido, utilizando-se de
objetos substitutos.

Desta forma, destacamos que quando a crianga brinca, parece mais madura, pois
entra, mesmo que de forma simbdlica, no mundo adulto que cada vez se abre para que
ela lide com as diversas situagdes.

Zanluchi (2005, p. 89) reafirma que “Quando brinca, a crianga prepara-se a vida, pois €
através de sua atividade ludica que ela vai tendo contato com o mundo fisico e social,
bem como vai compreendendo como sio e como funcionam as coisas.” E notério que a
brincadeira ¢ de fundamental importancia para o desenvolvimento infantil porque na
medida que a crianga pode transformar, produzir e reproduzir novos significados. Nas
situacdes em que a crianca ¢ estimulada, é possivel observar que ela acaba rompendo
com a relacdo de subordinacdo ao objeto e lhe atribui um novo significado, o que

expressa seu carater ativo, no curso de seu proprio desenvolvimento.
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1. A GESTAO ESCOLAR E SUA PARCERIA COM OS
EDUCADORES.

Neste capitulo sera trataremos a questdo do estdgio em gestdo escolar, que,
assim como as demais etapas de estdgio, tem como objetivo proporcionar
experiéncia ao estudante e estagidrio de analisarar o exercicio da profissdo, por meio de
participacdo em situacOes reais desta 4rea na teoria e na pratica. Difere-se,
entretanto, das demais formas de estdgio das licenciaturas, justamente por ter como
foco o campo ndo docente, ou seja, a drea que envolve a coordenagdo do trabalho
pedagbgico escolar, que estd a frente da administracdo da escola. razdo pela qual se
torna peculiar.

Assim, o proposito deste capitulo é empreender analises que possam contribuir
para um debate em torno da questdo do estdgio, especificamente, o estagio
supervisionado em gestdo escolar, entendendo-o como parte importante na formagao
do pedagogo. Aabordagem do tema sera realizada por meio de apontamentos referentes
aos fundamentos normativose legais que regulam a atividade.

Acaracterizagdo do campo a que se destina tal exercicio consubstancia-se em
outro elemento a ser exploradodada sua relevancia para o tratamento da tematica. Além
disso, propde-se uma breve discussdo a cerca de aspectos  genéricos de
encaminhamento da atividade em questdo. Ainda, podemos observar que a
intencionalidade que permeia este texto tem como seu principal fundamento é o
debate académico. A Gestdo Escolar, foi anteriormente nomeada Administragdo
Escolar, embora varias de suas fungdes que hoje lhe sdo atribuidas ja existissem, este é
um termo mais recente.

A mudanca de nomeclatura ndo foi apenas na escrita, mas também de
concepcdes tedricas a respeito do exercicio, refletindo também nas transformagdes
oriundas de um determinado contexto historico. A sua origem normativa no Brasil, foi
um marco na Constituicdo Federal de 1988 que institucionalizou a “Gestdo Democratica
do Ensino Publico”, passando dessa forma ser assegurada como o principio da educacao
publica. A partir do surgimento dessa lei a organizagdo escolar passou a ter um novo
perfil, mas ndo mais embasada nas conjeturas da administracdo, e, sim, nos principios

da Gestao, por possuir um carater mais democratico.
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No Brasil, no entanto, falta muito para atrair lideres para o cargo, capacita-los
com qualidade e criar boas condigdes de trabalho. Com poucas excegdes, exige-se
pouca competéncia de quem quer assumir o posto, os treinamentos deixam a desejar e
as dificuldades materiais das escolas representam um grande desafio para o bom
andamento das atividades. O primeiro grande problema é a forma como sdo se-
lecionados os diretores no Brasil. Em alguns estados, os ocupantes desses cargos sao
por indicacdo politica — sistema desaconselhado pelos educadores por facilitar o uso
politico do cargo pelas escolas.

O método ¢ a base para a escolha de diretores em 40% das escolas municipais do
pais, segundo o Ministério da Educagdo. A eleicdo ¢ hoje a forma mais realizada. Por
mais que permita a participagdo da comunidade, ¢ um método falho em garantir a
competéncia do escolhido, j& que ndo costuma ser acompanhado de provas que testem
as competéncias dos profissionais e uma forma de provimento que ajuda a contratar os
melhores e evita abusos e privilégios. A sua utilizagdo néo fere a gestdo democratica da
escola, como pensam alguns.

No decorrer das observagdes no Estagio Supervisionado I em Gestido, podemos
perceber que a escola estagiada funciona democraticamente com a parceria de todos os
funciondrios para a realizag@o das atividades com muita dedicacdo e responsabilidade.

Um dos aspectos mais importantes ¢ o relacionamento das diretoras com os
demais funcionarios. Como tivemos mais contato com a gestora pedagdgica, a mesma
foi muito atenciosa e educada, respondendo aos questionamentos sempre com bastante
precisdo. Como a gestora sempre teve experiéncia de trabalho na sala de aula, e atua
nesta fungdo a 05 anos, ingressou na direcdo da escola por indicacdo politica. Ela
consegue lidar bem com os professores, sendo maleavel com os acontecimentos que

sempre aparecem, sendo compreensivel quando necessario.

1.1.  Algumas problematicas da Gestao

Em conversa com a gestora pedagdgica, a mesma citou que sdo muitos o0s
desafios enfrentados pelos professores da instituigdo. As salas superlotadas
impossibilitam a inclusio eficaz dos alunos com necessidades especiais, ja que se torna
dificil do professor dar um total apoio a estes alunos que tanto carecem de cuidado e

atengdo. A gestora sugere que para amenizar esse problema tdo grave, poderia haver
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uma redu¢do de alunos nas salas que houvessem algum aluno deficiente, ja que a
inclusdo destes alunos a sala regular ¢ obrigatoria, como também o oferecimento de
cursos e oficinas aos professores para que trabalhassem o desenvolvimento das
atividades destinadas a cada tipo de deficiéncia.

Podemos perceber que todos os professores sdo dedicados e habilitados para
desenvolverem suas fung¢des. Os mesmos tentam a todo o momento serem mais
dindmicos comprometidos com a aprendizagem, evitando assim a evasdo escolar.

Segundo alguns professores entrevistados, o real papel do educador estd sendo
deixado de lado, pois vai mais além do educar. Ele cuida, orienta, aconselha, tenta
impor limites, tudo o que deveria ser feito pela familia e ndo ocorre.

A unidade de ensino mesmo sendo municipal e ser jurisdicionada pela Secretaria
Municipal de Educagdo sempre se encontra empenhada em ajudar os alunos,

contribuindo com a aprendizagem e o crescimento dos alunos.

1.2.  Percepcoes do Estagio

Com esse Estagio Supervisionado I em Gestdo, podemos perceber que a
supervisora tem como papel principal acompanhar e auxiliar os professores através de
um olhar mais aprofundado e identificar possivel necessidade a serem sanadas para
assim, a aprendizagem e o ensino sejam sempre eficazes, ja& que muitos pensam que as
escolas por serem publicas, o ensino ndo ¢ de qualidade. Pelo contrario, a escola oferece
ensino de qualidade com professores realmente comprometidos com uma melhor
aprendizagem.

A relagdo entre direcdo e supervisdo ¢ fundamental, pois uma auxilia a outra,
mesmo que possuam fungdes diferentes, pois ndo existe uma boa superviso, e sim, uma
direcdo dedicada para facilitar o trabalho da supervisdo. Apesar de haver varias formas
deficientes para a escolha de diretores, os gestores ndo sdo preparados nas universidades
para enfrentar os desafios que existem para dirigir uma escola, isto também afeta a rede
privada de ensino. Hoje em dia capacitar profissionais em gestdo escolar, ainda estd na
fase de engatilhar no nosso pais. Os sistemas de capacitagdes ofertados em nivel de
especializa¢do, que ndo tém nenhum cardter de especializacdo, caracterizam-se pela
generalizagdo de conceitos tedricos.

Levando em consideragdo que uma boa relagdo ¢ fundamental entre todos os

envolvidos e presentes nos estabelecimentos, os professores lotados na instituigdo
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observada possuem uma excelente relagdo com os alunos, mesmo diante de muitos
problemas que sempre aparecem em toda escola, estas relacdes sdo estruturas e
objetivas, pois o professor ¢ apenas um elo entre a verdade cientifica e o aluno a
comunicagao.

Como convivemos em um municipio de médio porte, os problemas politicos
sempre sdo presentes na sociedade, o que afeta muitas vezes dentro dos ambientes de
trabalho. Mesmo diante desta realidade, professores e gestoras contornam tais
problemas, tentando a todo instante serem profissionais, ja que o bom relacionamento e
a unido ¢ primordial para o sucesso profissional. O conceito de gestdo escolar evoluiu
com o a passar dos anos e nos dias atuais o gestor, tem a necessidade de repensar alguns
fundamentos na educagdo, e iniciar conceitos sobre a mesma, com relagdo a integragao
entre as varias disciplinas, a pedagogia de projetos, a temas geradores de pesquisa em
sala de aula entre outros.

Quando falamos em gestao escolar pensamos em administracido e em professores
e alunos. Pensamos e no papel do professor, enquanto facilitador da aprendizagem, e
que aprende, lidera, e inova. E no aluno, enquanto sujeito da aprendizagem.
Encontramos dentro da escola diversas liderancas, atuando cada qual na sua funcdo e
que precisam definir suas a¢des em harmonia com o Projeto Politico Pedagogico da
escola. Basicamente, em todas as escolas os gestores desenvolvem as seguintes fungdes,
professor que deve ser entendido como um agente da educacdo; € aquele que domina o
conhecimento e sabe passar para os alunos. E critico, especial, formador de opinides e
de futuros profissionais.

O diretor, que assume varias fungdes, tanto de natureza administrativa quanto
pedagdgica. Entre as suas principais fungdes estdo: administrar os recursos materiais e
financeiros da escola; e harmonizar as relagdes entre os alunos, pais e profissionais da
educagdo. O Coordenador Pedagdgico, que auxilia os professores na elaboragdo e
diversificacdo de suas praticas em sala de aula, para melhorar e facilitar o processo de
ensino-aprendizagem. O Orientador Educacional, que orienta os alunos em seus
estudos, com o objetivo de que os mesmos sejam mais proveitosos € por fim o
Secretario Escolar ¢ responsavel pela gestdo da Secretaria da escola, tendo por
responsabilidade a escrituracdo e expedigdo de todos os documentos escolares,
autenticandoos com sua assinatura, bem como a guarda e inviolabilidade dos arquivos,
registros e de todos os atos escolares. Todos os gestores mencionados acima precisam

ter como prioridade a aprendizagem dos alunos, desenvolvendo atitudes de gestdo
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compartilhada, que esteja a servico dos alunos.

O Projeto Politico Pedagogico nasceu apds a Constituicdo de 88, para dar
autonomia as escolas na elaboracdo da prdpria identidade. Esse projeto € o referencial
de todas as Pagina 272 — Bernadete Lourdes de Souza instituigdes de ensino.

O marco do Projeto Politico Pedagdgico € a Lei de Diretrizes e Base - LDB, que
intensifica a elaboragdo e autonomia da construgdo de projetos diferenciados de acordo
com as necessidades de cada instituicio. O artigo 12 da LDB diz que os
estabelecimentos de ensino, respeitando as normas seu sistema de ensino, terdo a
incumbéncia de elaborar e executar a sua proposta pedagdgica. O artigo 14 diz que o
projeto politico pedagodgico da escola, deve ser elaborado com a participacdo dos
profissionais da educagdo, dos pais e dos conselhos escolares. 3 RELATORIO De
acordo com a coordenadora da creche os gestores tentam resolver todos os conflitos que
surgem entre as professoras, alunos, demais funciondrios e pais através dos didlogos
entre os envolvidos, buscando esclarecer o maximo possivel a situagcdo problema. E
caso surja algum problema que nao € resolvido na institui¢do, o0 mesmo ¢ encaminhado
para a secretaria de educacdo. Ou se for o caso, a dire¢do convoca uma reunido
extraordinaria com todos os funciondrios e expde a problematica de um ou dois para
todos. Muitas vezes coloca que se ndo houver mudangas, por causa do erro de um todos
serdo prejudicados. (Como por exemplo, se um funcionario costuma chegar atrasado, a
dire¢do ameaca cortar alguns privilégios de todos).

De acordo com os gestores entrevistados, ndo temos ainda o Projeto Politico
Pedagogico, mas temos uma proposta pedagdgica que ¢ parte do PPP. Que foi
reelaborado em varias etapas (reunides), com a participagdo de todos os funcionarios da
creche e dos pais. A dire¢do e coordenagdo convocou todos os profissionais que atuam
na creche para revisdo da proposta pedagogica. Com esse estudo foi feito a
reformulacdo do PPP. A Partir desse estudo os professores escolheram os temas a serem
trabalhados no ano e fizeram o planejamento anual.

A Gestora com a equipe pedagogica, apds a reelaboragdo da proposta
pedagbgica (PPP), e de vérios estudos elaboram o planejamento anual/bimestral
buscando atender as necessidades da comunidade escolar. Esse planejamento € feito
todos os anos e inicio de cada bimestre.

O Estagio teve uma importancia muito grande em minha formac¢do como

docente, fiquei com uma grande expectativa de como seria desenvolver todas as teorias
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prendidas até agora em sala de aulana pratica. A experiéncia foi surpreendente e
emocionante, quando estava interagindo com os discentes e docentes juntamente com
coordenagdo pedagdgica e gestor, pude sentir a importancia de administra a escola com
sentimento de grupo, € o quanto essa organizacdo e planejamentos pedagdgico,
contribui para o processo de constru¢do do conhecimento de cada crianca daquela
escola. Sei que foi mais uma etapa comprida em minha formagao pois, esse estdgio me
proporcionou precisos aprendizados e referéncia para minha futura atuacdo na area de

Educacio.
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2. ESTAGIO SUPERVISIONADO NA EDUCACAO INFANTIL

Neste capitulo iremos tratar do Estagio Supervisionado II em Educacdo Infantil,
a regéncia nas turmas dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental (1° ao 5° ano). Em
busca da analise dos objetivos que guiam esse trabalho, observamos in 1dcus (cf.roteiro
de observagdo apéndice 1) o Estdgio Supervisionado de Educacdo Infantil e Anos
Iniciais do Ensino Fundamental do Curso de Pedagogia — Licenciatura. Notamos que
todas as integragdes de ensino, que serviram como campo de estagio, atendem alunas e
alunos de nivel socioecondmico diversificado (classe média a classe média-baixa).

O presente estagio cuja tematica abrange o trabalho do educador na Educagdo
Infantil dentro de instituicdes de educag@o formal que acolhem criangas de 0 a 6 anos,
tendo como objetivo debater e refletir sobre os desafios encarados por professores que
atuam na Educagdo Infantil na rede publica de ensino.Neste trabalho ainda serdo
oferecidas algumas impressdes ¢ meditacdes, que surgiram durante e apds a conclusio
das docéncias na educagdo infantil referentes a disciplina de Pratica de Ensino sob
forma de Estdgio Supervisionado. Por tanto, utiliza-se como artificio a andlise
bibliografica e documental surgida no aporte tedrico marxista, observando que a
intencionalidade deste trabalho e contribuir para com o direcionamento da edificacdo de
um ensino humanizador.

Pretendo em vista o na primeira parte deste trabalho contemplar um breve
histérico acerca da Educacdo Infantil no Brasil, enfatizando a importancia do
conhecimento sobre a periodizacdo do desenvolvimento infantil, a importancia da
atividade trabalho pedagogico. Na segunda parte, enfocar a pratica docente, partindo do
pressuposto que o trabalho na Educacdo Infantil exige intencionalidade e formagdo
politica e pedagdgica adequada do professor, pois, abundantemente sdo os limites que

permeiam o espago escolar, os quais acentuam-se ainda mais na Educagdo Infantil.

2.1. Historico da Educacio Infantil no Brasil

Desde os primordios o surgimento da Educagdo Infantil no Brasil tem um ponto
muito semelhante com o aparecimento das instituigdes pré-escolares em outros paises,

contudo, esta relacionado ao processo de industrializagdo nacional, porque o
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atendimento das criancas ndo eram realizados com objetivo pedagogico, mas sim, em

nivel de poder dar assisténcia. De acordo com Faria (1997, p.27):
[...] foram construidas algumas creches por industrias e entidades
filantropicas laicas e religiosas, para albergar filhos de operarios
enquanto as mdes estivessem no trabalho. As creches surgiram ndo
para atender as necessidades das criangas, mas sim, para permitir a ida
das maes para o trabalho. Nestas instituigdes infantis desenvolvia-se
um trabalho de cunho assistencial-custodial, pois a preocupacio era
apenas com a alimentacdo, higiene e seguranga fisica. Nao se
desenvolvia um trabalho educativo voltado para o desenvolvimento

intelectual e afetivo das criangas, pois ndo era considerado como um
dever social e sim, favor ou caridade de certas pessoas ou grupo.

E notério que na tentativa de acabar com a pobreza e melhorar a sobrevivéncia
dessas criangas, as creches e os programas pré-escolares surgiram sem nenhuma
finalidade pedagodgica e, estas instituigdes, tinham como objetivo atuar de maneira
compensatoria tentando acabar com a caréncia das criangas e de suas respectivas
familias. Os o6rgdos de ensino destinados a esse nivel de ensino foram mais voltadas
para as pessoas mais carentes, de baixa renda e, dessa forma, esse atendimento era
entendido como um favor oferecido a essas criangas ¢ suas familias. Como ressalta
Oliveira (1994, p.17 apud PINHEIRO, 1998, p.48):

[...] enquanto os filhos das camadas médias e dominantes eram vistos
como necessitando um atendimento estimulador de seu
desenvolvimento afetivo e cognitivo, as criangas mais pobres era

proposto um cuidado mais voltado para a satisfagdo de necessidade de
guarda, higiene e alimentacio.

No século XX, houve um amplo avango na historia da educacdo infantil do
Brasil, pois os governantes comecgaram a se mostrar favoraveis as criangas, apesar de
existir uma divisdo da sociedade em classes sociais e se deixar claro a valorizagdo da
crianga de acordo com suas condigdes econdmicas, sociais, politicas e culturais. La pela
década de 1930, foram surgindo 6rgdos de assisténcia a crianga, como numa espécie de
democracia. Uns eram ligados a Saude, outros a Justi¢a e Negdcios Interiores, passando
depois para a Previdéncia e Assisténcia Social.

Na década de 1970 surgiu um programa assistencial denominado Projeto Casulo,
com o objetivo de atender o maior nimero de criancas com pouco gasto, valorizando
atividades recreativas, e tentando diminuir as caréncias nutricionais das criangas,
contudo, ndo preparava as criancas para uma escolaridade futura.

Faria (1997, p.29) afirma que:
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Em 1970, pela crescente evasdo escolar e repeténcia das criangas da
classe pobre no primeiro grau, foi instituida a educacio pré-escolar
para as criangas de quatro a seis anos, visando suprir as caréncias
destas criancas e prepara-las para o enfrentarem com sucesso a escola.

Nas ultimas décadas do século XX, as instituigdes que eram destinadas a
educacdo infantil passaram a ser da responsabilidade do poder publico e foram criadas
leis que asseguram as criancas o direito de serem vistas como cidadds, com
necessidades especificas que precisavam se desenvolverem.

As propostas atuais em relagdo a Educacdo Infantil no Brasil sugerem a
formagdo integral das criancas para o seu crescimento enquanto cidadds. Nessa
perspectiva, o conceito de educagdo infantil antes entendido como de -carater
assistencialista vem sendo substituido por uma educagdo integral de qualidade. Sobre
essa mudanga de concep¢do os RCNEI (1998, p.17) destacam: Modificar essa
concepgdo de educacdo assistencialista significa atentar para varias questdes que vao
além dos aspectos legais. Envolve principalmente, assumir as especificidades da
educacio infantil e rever concepgdes sobre infancia, as relagdes entre classes sociais, as
responsabilidades da sociedade e o papel do Estado diante das criangas pequenas.

Observamos a agdo pedagogica dos (as) académicos (as) durante o estagio
supervisionado de Educagdo Infantil e Anos Iniciais do Ensino Fundamental e
incluimos a pratica do Estagio Supervisionado com o PPP — Projeto Politico Pedagogico
do Curso. Para avaliar a ajuda do Estagio Supervisionado do Curso de Pedagogia —
Licenciatura, na Educacdo Infantil e nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental,
orientamo-nos pelo referencial tedrico construido nos capitulos anteriores. Para que a
formag¢do do Pedagogo atinja os objetivos fundados pelo curso, preparando o

profissional para atuar em diversas areas, as disciplinas oferecidas sao:

[...] Didatica, Jogos e Brincadeiras, Novas Tecnologia da Educagio,
Gestdo Estrutura e Funcionamento do Ensino, Politicas Publicas,
Novos Paradigmas da Educagdo, Planejamento e Tecnologias
Educacionais, Educacdo Inclusiva e Linguagem de Sinais,
Antropologia Educacional, Gestdo de Educagfo: Administrativa e
Pedagogica, Educagdo de Jovens e Adultos e Multiculturalismo,
Processo Educacional no Meio Rural, bem como, Metodologia de
Pesquisa em Educagdo ¢ Contetidos/Fundamentos/Metodologias das
Disciplinas da Educacdo Infantil e Anos Iniciais do Ensino
Fundamental fazem parte da Matriz do Curso (PROJETO POLITICO
PEDAGOGICO, 2007, p. 38).

A oferta e a coordenagdo de uma Educagdo Infantil de propriedade tem se

fundado em um grande desafio para a Educacdo Brasileira, principalmente no que se
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refere a superacdo do estilo assistencialista que assinala historicamente o atendimento

as criancas menores de 06 anos. Para compreender quais sdo as probabilidades e limites
que permeiam a Educacdo Infantil, ¢ imprescindivel avaliar sua trajetéria historica.
Nessa supervisdo, Paschoal e Machado (2009) asseguram que o0s primeiros
estabelecimentos educacionais infantis brasileiras ofereciam um cunho assistencialista

visando atender as necessidades das mulheres que precisavam ingressar no mercado de
trabalho. Segundo Kullmann (1998. P 97)

durante as duas décadas iniciais do século XX foram implantadas as
primeiras institui¢des pré-escolares assistencialistas no Brasil, as quais
tinham como finalidade a prestacdo de assisténcia médica, dentaria e
de socorros funerarios.

Porém a partir de 1916 aconteceram Congressos voltados a infancia e que
apresentavam objetivos com desenvolvimento de propostas pautadas a crianga tanto do
ponto de vista social, pedagdgico quanto médico e higiénico, assim como do mesmo
modo as relagdes desta com o Estado, com a sociedade e com a familia. Estes

congressos que tratavam quais seriam os rumos da educagdo, influenciaram abertamente
na criagdo de creches no Brasil por questdes econdmicas, pois as genitoras precisavam

de um local adequado para depositarem seus filhos enquanto comercializavam sua forga
de trabalho. Nesse sentido, os artificios elaborados ao publico infantil contaram com
trés influéncias basicas: a médico-higienista, a juridico-policial e a religiosa.

Na compreensdo de Saviani (2009), foi a partir da luta expressiva dos
movimentos populares que a Constituicdo Federal de 1988, ao compreender a educacio
como “direito de todos e dever do Estado”, em seu Artigo 208 estabeleceu o
atendimento de criangas de zero a seis anos de idade, em creches e pré-escolas.
Entretanto, no ano de 2006 a Lei n° 11.274/2006 ampliou o Ensino Fundamental para
nove anos trazendo novos desafios para o processo de universalizagdo do acesso a
Educagdo Infantil, que passou a atender criancas de zero a cinco anos de idade,

antecipando a entrada no Ensino Fundamental ja a partir dos seis anos de idade.

2.2. A Organizacio do Trabalho na Educacio

Ao propor unia metodologia de aprendizagem, bem como um conjunto de
métodos e técnicas de aprendizagem voltada para a utilizagdo em grupos, com

estratégias de desenvolvimento de competéncias e habilidades, requer que trabalhemos
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a aprendizagem e o desenvolvimento tanto pessoal quanto social. Sendo assim, o papel
que o professor desempenha nesse processo ¢ o de mediador da acdo docente,
enxergando o aluno como agente de sua aprendizagem,

Portanto, o desenvolvimento e a constru¢do do conhecimento dos alunos e suas
realizacdes, asseguram o aprimoramento de habilidades e capacidades, ampliando os
conceitos de todos os envolvidos no segmento educativo e garantindo gradativamente a
apropriacdo da independéncia e autonomia e ¢ onde também ha interagdes, que
favorecem agdes coletivas, em que os alunos tomam-se sujeitos de sua aprendizagem,
apropriando-se e reelaborando o conhecimento em funcdo de suas experiéncias,
considerando a sua subjetividade neste processo em que aprender ndo ¢ memorizar
conteudos e ensinar ndo ¢ repassar conteudos prontos, ou seja, requer do educador o
constante repensar de sua pratica.

Criar, inovar, inventar e reinventar, ja que o fato que a transferéncia ou
mobilizagdo dos conhecimentos aprendidos ndo acontece automaticamente, mas se da
“por meio do exercicio e de uma pratica reflexiva, em situagdes que possibilitem
mobilizar saberes, transpo-los, combina-los, inventar uma estratégia original a partir de
recursos que nao a contém e nao a ditam”. (PERRENOUD, 2000, p. 17).

A metodologia de trabalho implantada na escola ¢ pautada na Pedagogia de
Projetos, baseado nos Pardmetros Curriculares Nacionais e na teoria de Paulo Freire,
visando a constru¢do do conhecimento pelo préprio aluno a partir de suas vivéncias

dentro e fora do ambiente escolar.

2.3. O Processo de Desenvolvimento Educacional na Educacio Infantil

Um dos temas mais abordados hoje em dia por varios pensadores de todo o
mundo ¢ a importancia da educacdo para a sociedade de um modo geral. Diante disso,
classificamos a educag¢do em quatro subdivisdes basicas: a Educacdo infantil, o Ensino
Fundamental, o ensino médio e o ensino superior, entre outras. Mas nos deteremos a
falar apenas da Educagdo Infantil que é o foco desse trabalho.

Educagdo Infantil é o processo da educagcdo em que a crianga tem o primeiro
contato real com a escola, ¢ uma etapa da vida da crianga que vai de 0 a 6 anos de idade.
E uma etapa diferenciada, j4 que se caracteriza como iniciagdo da vida cientifica e
académica da crianga. Além disso, tem-se um cuidado especial nessa etapa, ja que ¢

justamente ai que a crian¢a estd no apice da formacdo de sua personalidade, e
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justamente por isso as informagdes adquiridas tem papel determinante em como serdo as
atitudes da crianca no decorrer de sua vida.

Infelizmente ainda existe um preconceito muito grande, pois a educagdo, neste
nivel, ¢ considerada um passatempo para as criangas enquanto os pais trabalham ou
realizam alguma outra atividade de interesse maior.

Em contrapartida a Educagdo Infantil adquiriu papel de fundamental importancia
na vida social dos individuos que usufruem de suas praticas, gracas a Educacgdo infantil
que a crianga se torna mais sociavel, gracas ao convivio com os colegas de classe e o
intermédio do professor, respeitando ambos e imitando possiveis hierarquias e relacdes
que a criangas vao encontrar durante a sua vida social, além de comecar a ter nog¢des de
conhecimentos cientificos.

Por toda essa importincia, tem se discutido em varias instancias, a possibilidade
de se colocar em pratica politicas publicas que visam a melhoria na qualidade da
educagdo basica, inclusive a Educacdo Infantil ¢ o direito de todas as criangas terem
acesso gratuito as instituicdes de ensino.

Apos a constitui¢do de 1988, passaram a vigorar varias leis que torna um direito
de todos os cidaddos a Educagdo Infantil. Essa mudanga faz com que os governos
mudassem a forma como enxergavam a educacdo, passaram a fazer mais investimentos

e contribuiram para um desenvolvimento consideravel da educagao basica brasileira.

O reconhecimento desse direito afirmado na constituicdo de 1988, no
Estatuto da Crianga e do Adolescente e na LDB de 1996 esté explicito
nas Diretrizes Curriculares para a Educagdo Infantil ¢ no Plano
Nacional de Educacdo Isso tem consequéncias na formagdo de
professores e nas politicas e as politicas municipais e estaduais que,
com maior ou menor énfase tem investido na Educacdo Infantil como
nunca antes no Brasil (Kramer. 2006 p.208)

Com essas mudangas, foi muito questionada a atuagdo do ministério da educagao
(MEC), em relacio ao ensino basico. A educagdo basica era considerada uma
compensag¢do dos defeitos sociais que estavam fixados nas caracteristicas socioculturais

dos Individuos. Ainda segunda Kramer, 2006:

Nos anos de {970, as politicas educacionais voltadas a educagdo de criangas
de 0 a 6 anos defendia a educagdo compensatdria com vista & compreensio
de caréncias culturais, deficiéncias linguisticas e defasagens afetivas das
criangas proveniente das camadas populares

A posicdo da educagio da época nio era de formagdo e aquisicio de

conhecimento, era apenas de correcdo e compensa¢do do individuo. Contudo, a
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Educagdo Infantil transformou se, caracterizando-se e incorporando valores diferentes, e
adquirindo praticas mais eficazes e formando uma identidade propria e idonea,
distinguindo-a dos demais niveis de educagdo. Com o direito de frequentar a escola
garantida pela constituinte de 1988, do Estatuto da Crianga e do Adolescente e da Lei de
Diretrizes ¢ Bases da Educag¢do Nacional (LDBEN), surgem outras dificuldades e

gargalos para o desenvolvimento da educacao. De acordo com Kramer (2000.p. 116):

Educacdo infantil como direito se configura como urna conquista a
partir de muitas e longas lutas na historia da sociedade brasileira. De
1975, quando da realizagdo do primeiro Diagnostico Nacional da
educagdo Pré-escolar, feito pelo MEC, passando por 1979 [...], pela
constituinte de 1988, pelo Estatuto da Crianga ¢ do Adolescente de
1990, até a lei de Diretrizes ¢ Bases da Educa¢io Nacional de 1996,
trata-se da conquista de uma visdo das criangas enquanto cidaddos de
direitos, inclusive direito a Educacio Infantil.

Esse periodo foi marcado pelo apice das transformagdes sociais, principalmente
no ambito familiar. Essas transformagdes na familia, que continua ocorrendo ainda hoje,
na década de 80 e de 90 eram mais intensas, pois havia ainda uma rejeicdo muito
grande. Afinal, mexeu-se em uma estrutura familiar que possuia uma hierarquia que era
formada pelo pai, sujeito responsavel pelo trabalho pesado e por colocar comida em
casa, a mulher que era “menos importante” nessa hierarquia que o homem e era
responsavel por cozinhar, cuidar dos filhos e satisfazer os desejos do marido, € no
menor posto ficavam os filhos.

Esse deslocamento familiar, fez com que a mae saisse de casa para trabalhar
assim como o pai. Nesse contexto, as criangas na maioria das vezes ou estava com
babas ou estavam na escola. Todavia como essa foi uma época que nem todo mundo
tinha condi¢des de pagar uma baba para cuidar das criangas, muitas mées colocavam os
filhos mais cedo na escola. Bock relata:

Em todas as classes, as criangas estdo indo cada vez mais cedo para as
instituigdes educacionais Os motivos do os mais diversos, sendo que um

deles deve ser ressaltado: a entrada da mulher no mercado de trabalho quer
para garantir a renda familiar, quer como projeto de vida profissional

Contudo, essas mudangas ndo podem jamais dificultar a relacdo escola-familia,
muito menos tirar a responsabilidade de um dos lados. A pratica educativa,
principalmente nos primeiros anos deve ser acompanhada de perto pelos pais, sempre

estimulando o desenvolvimento da crianga. Nesse sentido, observa-se que com uma
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relacdo harmonica entre as instituicdes de ensino e as familias sempre traz beneficios
além de estimular mais ainda o desenvolvimento da crianga, contribuindo também para
a melhoria das praticas educativas.

Porém nem sempre a relacdo no seio familiar, nem sempre ¢ suave. As vezes
existem conflitos e discussdes calorosos devido a divergéncia de interesses que muitas
vezes motivam o desinteresse € um péssimo desenvolvimento escolar.

Os pré-requisitos basicos para o desenvolvimento da crianga vao mais além de
uma boa escola e uma boa casa, tudo isso ; importante, mas ndo ¢ so isso, a crianga
precisa de compreensdo, carinho, conforto. Esse tipo de relacio harmonica é um
aprendizado tdo importante quanto o que se estabelece na escola, ¢ esse tipo de

aprendizado que vai definir se a crianga € bem sucedida ou ndo nas relagdes sociais.
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3. OS CONSELHOS ESCOLARES E SUA FUNCIONALIDADE

Os Conselhos Escolares s3o oOrgdos compostos por representantes das
comunidades escolar e local, que tém como fun¢do deliberar sobre questdes politico-
pedagbgicas, administrativas, financeiras no ambito da escola. Cabe aos Conselhos,
também, analisar as a¢des a empreender e os meios a utilizar para o cumprimento das
finalidades da escola. Eles representam as comunidades escolares e locais, atuando em
conjunto e definindo caminhos para tornar as deliberagdes que sdo de sua
responsabilidade. Representam, assim, um lugar de participag¢do e decisdo, um espaco
de discussdo, negociacdo e encaminhamento das demandas educacionais, possibilitando
a participacao social e promovendo a gestdo democratica. Sdo, enfim, uma instancia de
discussdo, acompanhamento e deliberagdo, na qual se busca incentivar urna cultura
democratica, substituindo a cultura patrimonialista pela cultura participativa e cidada. A
escola ainda dispoe de conselhos de pais e mestres.

Se considerarmos a contribui¢do fundamental da escola publica para a
constru¢do de uma cidadania participativa e a tomarmos como uma constru¢io
permanente e coletiva, veremos que os Conselhos Escolares sdo, primordialmente, o
sustentaculo de projetos politico-pedagogicos que permitem a defini¢do dos rumos e das
prioridades das escolas numa perspectiva emancipadora, que realmente considera os
interesses ¢ as necessidades da maioria da sociedade. A Educagdo Basica, Ensino
Fundamental I da Escola investigada estd organizado em séries anuais e funciona no
turno matutino das 7: 00 h as 11: 00 valoriza uma educacao libertadora, direcionada
pelos principios da interdisciplinaridade e da contextualizagdo nas diversas areas do

conhecimento, entendida como produto de uma construgao coletiva na formacao.

3.1. Pratica Educativa e o Ensino Fundamental 1

Levando-se em consideracio que no Ensino Fundamental I, o ensino-
aprendizagem deve se ser executado de maneira diferenciada, respeitando as fases de
desenvolvimento que as criangas se encontram, assim, ha necessidade de versar uma
pratica educativa que apresente recursos atrativos as criancas, uma vez que estes
elementos sdo inerentes ao “mundo” da crianca tratar da atuacdo do pedagogo nas salas

de aula requer antes enfatizar a importancia dos conhecimentos sobre as teorias da
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psicologia, como também sobre ludicidade e didatica na educagio.

O estagio para os professores-alunos que ja exercem o magistério tem
seu sentido e significado a partir da natureza do trabalho docente, que
requer constante revisdo das praticas, no sentido de tornar o professor
um sujeito que constroem conhecimentos, com capacidade de fazer
analise de sua pratica fundamentada em um referencial teérico que lhe
permita, como resultado, a incessante busca de educagido de qualidade
e as escolas sera sempre o ponto de partida e de chegada aos estagios e
nas agoes de formagfo continua de professores. (PIMENTA, 2010, p.
139)

Assim, quando professores em formagao continuada s@o convidados a trabalhar
os conteudos e as atividades do estdgio no campo de seu conhecimento especifico,
percebem que os problemas e possibilidades de seu cotidiano serdo debatidos, estudados
e analisados a luz de uma fundamentacgio teorica e, assim, fica aberta a possibilidade de
se sentirem coautores desse trabalho, em um movimento de transitar por entre o saber e
o saber fazer, de idas e vindas, por entre a teoria estudada nas diferentes disciplinas do
curso e a pratica profissional.

Consideramos que esse movimento pode ser dindmico, a medida que o professor
estara reformulando conceitos e entendimentos, fazendo o estudo da sua propria pratica,
como um dos meios constitutivos da construcdo de novos saberes profissionais, uma vez
que a educagdo ¢ um processo de construgdo. O Estagio Supervisionado tem por
objetivo principal propor uma relagdo entre a teoria e a pratica, pois o conhecimento
académico encontra uma aplicabilidade nas atividades da sala de aula, dessa forma a
préxis realmente ganha sentido ao atingir seu objetivo maior, ou seja, o conhecimento
teorico dando sustentacdo para a pratica, e, por conseguinte promovendo um melhor
ensino e aprendizado para todos os envolvidos nesse processo. Para Saviani (1997, p.
17).

“[...] o ato de produzir, direta e intencionalmente, em cada individuo
singular, a humanidade que ¢ produzida historica e coletivamente pelo
conjunto dos homens. Assim, o objeto da educagdo diz respeito, de um
lado, a identificacdo dos elementos culturais que precisam ser
assimilados pelos individuos da espécie humana para que eles se
tornem humanos e, de outro lado e concomitantemente, a descoberta
das formas mais adequadas para atingir esse objetivo”.

O ambito escolar ¢ o lugar da cultura elaborada, lugar das praticas intencionais
propostas pelos professores. Espagco e tempo que garanta a formacdo, a ampliacdo dos

conteudos e as possibilidades de ser e estar no mundo.
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3.2.  Estagio e sua Execucio

Em 22 de Setembro, fiz uma visita a escola para me apresentar a dire¢do e
coordenagdo, para a entrega do oficio. Sendo que atividade de estagio foi executada em
08 dias, a partir do dia 22 a 28 de Setembro de 2014. No primeiro dia, executei a
primeira etapa do estagio, sobre as caracteristicas organizacionais e administrativas da
escola. Segundo o Projeto Politico Pedagdgico, ¢ uma escola identificada com o
processo de constru¢cdo de uma sociedade mais justa. Como um espago em que a pratica
pedagdgica € entendida como uma pratica de vida, de todos e com todos, na perspectiva
de formar cidaddos e cidadds que integrem e contribuam para sua comunidade. Uma
escola democratica, competente e comprometida com a aprendizagem significativa do
aluno, buscando transformar informagdes em saberes necessarios a vida dos alunos. A
escola possui, atualmente, aproximadamente 300 alunos, matriculados nos dois turnos
de funcionamento, 10 professores, 12 funciondrios administrativos, englobando
secretdrios, auxiliares e monitor, ¢ 03 funciondrios de manuten¢do e limpeza

(merendeiras e serventes). Nos dias 23, 24, 25 e 26 de Setembro executei a segunda

etapa do estagio, nesses dias ocorreram as intervengdes e investigacdes em sala de aula.

3.3. Relatos de Observacao

A turma avaliada foi o 4°, a referida turma possui um total de 30 alunos, sendo
lespecial. “No primeiro dia, a professora ministrou aulas de Ciéncias e Arte, os
conteudos foram “As Frutas” e “Alimentacdo”. No segundo dia, a aula ministrada
também foi de Ciéncias, com o conteudo “Higiene e Saidde”. No terceiro dia, a
professora ministrou aula de Lingua Portuguesa, trabalhando “interpretacio de texto”.
Vale ressaltar que como a escola disponibiliza o horério intermediario, grande parte do
horario das aulas ¢ comprometido, tendo em vista que o a entrada dos alunos € as
07h00min da manhi, o recreio é as 9hOOmin e a saida as 10hOOmin. Assim, muito
tempo ¢ gasto para a organizagdo da turma e inicio efetivo da aula.

A professora ¢ licenciada em Historia e também tem magistério, foi possivel
perceber que a relagdo professor-aluno € estavel, embora a professora admita ter mais
aptiddo em lhe dar com alunos de faixa etaria maior. Nao se pode deixar de mencionar

que o ambiente compromete a qualidade das aulas, uma vez que o espaco muito

apertado ndo permite que a professora acompanhe de perto as atividades dos alunos,
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além da dificuldade de concentrag@o e constante dispersdo por parte das criangas. Nesse
sentido, € possivel relacionar as dificuldades de aprendizagem dos alunos as condi¢des
desfavoraveis do ambiente, dessa maneira, a situacdo percebida na sala de aula
investigada, leva a refletir teoria Piagetiana.

Segundo Piaget, a adaptacdo sé ¢ bem sucedida quando o organismo atinge o
equilibrio entre, por um lado a assimilacdo dos elementos da realidade exterior e, por
outro, a acomodacdo a essa realidade dos esquemas internos de assimilacdo. Assim ¢
possivel afirmar que as condi¢cdes a que os alunos estdo expostos compromete
consideravelmente a aprendizagem, o que foi percebido, sobretudo, nas atividades
matematicas.

Dentre os conteudos, notou-se que a grande maioria da turma apresenta
dificuldades com Sistema Numérico Decimal, esse fato pode ser atribuido a auséncia de
recursos diferenciados por parte da professora, uma vez que foi possivel notar que o
unico recurso adotado nas aulas foi quadro e giz. Assim, apesar de os alunos possuirem
o livro didatico de matematica, assim como das demais disciplinas, percebeu-se que os
mesmos ndo sdo utilizados. Dessa maneira, grande parte do tempo das aulas acaba
sendo destinado a copia de conteudos do quadro. Vale ressaltar que todos os alunos
retiram o conteudo do quadro, embora nio saibam interpretar o que copiam. Notou-se
também a dificuldade dos alunos nesse sentido, uma vez que grande parte deles
necessita de auxilio direto da professora, tanto para compreensdo do conteudo quanto
para o desenvolvimento das atividades. Notou-se, portanto, que a metodologia aplicada
ndo tem contribuido para o desenvolvimento da autonomia e criticidade dos alunos, uma
vez que o ensino tem se mostrado uma mera reproducdo do conhecimento ja
sistematizado e transmitido pela professora, em vista que o assunto nio ¢
contextualizado e ndo levam em considerag@o os conhecimentos prévios dos alunos.

Durante a observacdo, percebi ainda que a turma ndo apresenta um bom
desempenho. No entanto, ha trés alunos que apresentam dificuldades no que diz respeito
a leitura. Diante disso, surgiu a necessidade de passar aos alunos com dificuldades,
atividades diferenciadas como, por exemplo, atividade feita nos cadernos dos alunos.

Nesse sentido ressalta Zabala:

Sobre a concepgdo de aprendizagem, o autor afirma que nédo ¢ possivel
ensinarmos sem nos determos nas referéncias de como os alunos

aprendem, chamando a ateng¢fo para as particularidades dos processos
de aprendizagem de cada aluno (diversidade).” (ZABALA, 1998, p.2).
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Em suma, sobre a citagdo acima, pode-se dizer que o professor tem que levar em
consideragdo a particularidade de cada aluno, no que diz respeito a questdo dos
processos de aprendizagem, diagnosticando a dificuldade do aluno e posteriormente

ministrar o ensino de acordo com sua capacidade de aprendizagem.

3.4. Intervencio

No dia 24 de setembro de 2014, iniciei minha interven¢do na turma do 4° ano,
com o conteudo de Matemadtica as quatro operagdes. Percebi que os alunos gostaram da
aula, apenas 05 deles apresentaram dificuldades na multiplicagdo, a aula foi bastante
participativa envolvendo toda turma.

Posteriormente selecionei trés alunos para que dessem um suporte em
multiplicagdo para aqueles que ainda possuem dificuldades, assim pude notar um
empenho bem maior entre ambas as partes. No dia seguinte a disciplina foi Geografia,
onde trabalhei com eles o espago geografico explorando os nossos pontos mais
préximos a exemplo da nossa rua, nossa escola, nossa cidade e em seguida utilizamos o
mapa da Paraiba com a finalidade de que encontrasse a nossa cidade e conhecesse as
cidades que compdem todo o nosso Estado, aproveitei para reforcar que Jodo Pessoa € a
nossa capital. Nesta aula houve dificuldades porque percebi que eles possuiam
conhecimentos relacionados apenas aos Estados que fazem parte do territdrio brasileiro,
porém ao chegar ao término da aula foi notério que uma faixa entre 08 e 10 alunos nio
conseguiram distinguir pelo menos o nome das nossas cidades vizinhas.

Finalizei a interveng@o com a disciplina de Lingua Portuguesa, o conteudo foi
leitura e interpretagcdo de textos. Observei que todos dominam a leitura apesar de ainda
ndo saberem respeitar os sinais de pontuacdo, ja na parte de interpretacdo apenas 10
alunos sdo bastante desenvolvidos, enquanto a outra maior parte da turma possui
dificuldades. Contudo posso concluir que a intervencdo foi de grande contribui¢do para
o meu curriculo, porque com ela surgiram novas ideias metodoldgicas que poderiam ser
aplicadas na referida turma. O Estagio Supervisionado ¢ uma parte do curriculo muito
importante na formacgao do futuro professor porque ¢ a oportunidade de experimentar e
realizar, na pratica, o conhecimento tedrico adquirido no decorrer da sua formacdo
académica. No entanto, a apreensdo e a ansiedade no inicio sdo normais, devido a pouca

experiéncia, ¢ a responsabilidade de realizar um bom trabalho. Contudo, a integracio
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com a dire¢do, com as professoras regentes e principalmente com os alunos possibilitou
o bom andamento desse estagio. O estadgio como experiéncia foi uma oportunidade de
aprofundar os conhecimentos e a capacidade criativa na resolucdo dos impasses
encontrados durante esse periodo. E claro que o estagio ndo foi perfeito, equivocos

ocorreram, mas estes também fazem parte do processo de aprendizagem.
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4. A IMPORTANCIA DO BRINQUEDO E DO BRINCAR NA
EDUCACAO INFANTIL

Brincar ¢ uma importante forma de comunicagdo, ¢ por meio deste ato que a
crianga pode reproduzir o seu cotidiano. O ato de brincar possibilita o processo de
aprendizagem da crianca, pois facilita a construcdo da reflexdo, da autonomia e da
criatividade, estabelecendo, desta forma, uma relagdo estreita entre jogo e
aprendizagem.

Para definir a brincadeira infantil, ressaltamos a importancia do brincar para o
desenvolvimento integral do ser humano nos aspectos fisico, social, cultural, afetivo,
emocional e cognitivo. Para tanto, se faz necessario conscientizar os pais, educadores e
sociedade em geral sobre a ludicidade que deve estar sendo vivenciada na infancia, ou
seja, de que o brincar faz parte de uma aprendizagem prazerosa ndo sendo somente
lazer, mas sim, um ato de aprendizagem. Neste contexto, o brincar na educac¢ao infantil
proporciona a crianga estabelecer regras constituidas por si € em grupo, contribuindo na
integracdo do individuo na sociedade. Deste modo, a crianga estara resolvendo conflitos
e hipdteses de conhecimento e, ao mesmo tempo, desenvolvendo a capacidade de
compreender pontos de vista diferentes, de fazer-se entender e de demonstrar sua
opinido em relacdo aos outros. E importante perceber e incentivar a capacidade criadora
das criancas, pois estd se constitui numa das formas de relacionamento e recriagdo do
mundo, na perspectiva da logica infantil.

Neste sentido, o objetivo central deste estudo ¢ analisar a importancia do brincar
na Educagdo Infantil, pois, segundo os autores pesquisados, este ¢ um periodo
fundamental para a crianga no que diz respeito ao seu desenvolvimento e aprendizagem

de forma significativa.

4.1. As implicacdes do ato de brincar no desenvolvimento infantil
Brincar, segundo o diciondrio Aurélio (2003), € "divertir-se, recrear-se, entreter-
se, distrair-se, folgar", também pode ser "entreter-se com jogos infantis", ou seja,
brincar ¢ algo muito presente nas nossas vidas, ou pelo menos deveria ser.
o brincar néo significa apenas recrear, ¢ muito mais, caracterizando-se

como uma das formas mais complexas que a crianga tem de
comunicar-se consigo mesma e com o mundo, ou seja, o
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desenvolvimento acontece através de trocas reciprocas que se
estabelecem durante toda sua vida. (OLIVEIRA, 2000. p. 32)

Assim, através do brincar a crianga pode desenvolver capacidades importantes
como a atenc¢do, a memdria, a imitacdo, a imagina¢do, ainda propiciando a crianga o
desenvolvimento de areas da personalidade como afetividade, motricidade, inteligéncia,
sociabilidade e criatividade.

Segundo Vygotsky (1998), um dos representantes mais importantes da
psicologia historico-cultural, partiu do principio que o sujeito se constitui nas relagcdes
com os outros, por meio de atividades caracteristicamente humanas, que sdo mediadas
por ferramentas técnicas e semioticas. Nesta perspectiva, a brincadeira infantil assume
uma posicdo privilegiada para a andlise do processo de constituigdo do sujeito,
rompendo com a visdo tradicional de que ela é uma atividade natural de satisfagdo de
instintos infantis. Ainda, o autor refere-se a brincadeira como uma maneira de expressao
e apropria¢ao do mundo das relagdes, das atividades e dos papéis dos adultos.

A capacidade para imaginar, fazer planos, apropriar-se de novos conhecimentos
surge, nas criangas, através do brincar. A crianga por intermédio da brincadeira, das
atividades ludicas, atua, mesmo que simbolicamente, nas diferentes situagdes vividas
pelo ser humano, reelaborando sentimentos, conhecimentos, significados e atitudes.

O principal indicador da brincadeira, entre as criangas, ¢ o papel que
assumem enquanto brincam. Ao adotar outros papéis na brincadeira,
as criangas agem frente a realidade de maneira ndo-literal, transferindo
e substituindo suas ac¢des cotidianas pelas acdes e caracteristicas do
papel assumido, utilizando-se de objetos substitutos. (RECNEI, 1998,
p-27,v.01)

Quando a crianga brinca esta se preparando para a vida, pois é através de sua
atividade ludica que ela vai tendo contato com o mundo fisico e social, bem como vai
compreendendo como sdo e como funcionam as coisas.” Assim, destacamos que quando
a crianga brinca, parece mais madura, pois entra, mesmo que de forma simbdlica, no
mundo adulto que cada vez se abre para que ela lide com as diversas situagdes.

Portanto, a brincadeira é de fundamental importancia para o desenvolvimento
infantil na medida em que a crianga pode transformar e produzir novos significados.
Nas situagdes em que a crianca ¢ estimulada, ¢ possivel observar que rompe com a
relacdo de subordinagdo ao objeto, atribuindo-lhe um novo significado, o que expressa

seu carater ativo, no curso de seu préprio desenvolvimento.
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4.2. A importancia do brincar no contexto ludico

O ato de brincar acontece em determinados momentos do cotidiano infantil,
neste contexto, Oliveira (2000) aponta o ato de brincar, como sendo um processo de
humanizagdo, no qual a crianca aprende a conciliar a brincadeira de forma efetiva,
criando vinculos mais duradouros. Assim, as criangas desenvolvem sua capacidade de
raciocinar, de julgar, de argumentar, de como chegar a um consenso, reconhecendo o
quanto isto ¢ importante para dar inicio a atividade em si.

O brincar se torna importante no desenvolvimento da crianca de maneira que as
brincadeiras e jogos que vao surgindo gradativamente na vida da crianca desde os mais
funcionais até os de regras. Estes sdo elementos elaborados que proporcionardo
experiéncias, possibilitando a conquista e a formagao da sua identidade. Como podemos
perceber, os brinquedos e as brincadeiras sdo fontes inesgotaveis de interagdo ludica e
afetiva. Para uma aprendizagem eficaz ¢ preciso que o aluno construa o conhecimento,
assimile os conteudos.

(...) desde muito cedo o jogo na vida da crianga ¢ de fundamental
importancia, pois quando ela brinca, explora e manuseia tudo aquilo
que esta a sua volta, através de esforcos fisicos se mentais e sem se
sentir coagida pelo adulto, comega a ter sentimentos de liberdade,
portanto, real valor e atencdo as atividades vivenciadas naquele
instante. (CARVALHO,1992, p.14)

O jogo ¢ um excelente recurso para facilitar a aprendizagem, neste sentido, o
autor ainda mostra que o ensino ¢ absorvido melhor quando ¢ repassado de maneira
ludica, passa a adquirir um aspecto significativo e afetivo no curso do desenvolvimento
da inteligéncia da crianga, ja que ela se modifica de ato puramente transmissor a ato
transformador em ludicidade, denotando-se, portanto em jogo.

As agdes com o0 jogo devem ser criadas e recriadas, para que sejam sempre uma
nova descoberta e sempre se transformem em um novo jogo, em uma nova forma de
jogar. Quando a crianga brinca, sem saber fornece varias informagdes a seu respeito, no
entanto, o brincar pode ser util para estimular seu desenvolvimento integral, tanto no
ambiente familiar, quanto no ambiente escolar. E brincando também que a crianca
aprende a respeitar regras, a ampliar o seu relacionamento social e a respeitar a si
mesma e ao outro. Por meio da ludicidade a crianca comega a expressar-se com maior
facilidade, ouvir, respeitar e discordar de opinides, exercendo sua lideranga, ¢ sendo

liderados e compartilhando sua alegria de brincar. Em contrapartida, em um ambiente
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sério e sem motivagdes, os educandos acabam evitando expressar seus pensamentos €
sentimentos e realizar qualquer outra atitude com medo de serem constrangidos.

“A crianga brinca daquilo que vive; extrai sua imaginagao ludica de
seu dia-a-dia.”, portanto, as criangas, tendo a oportunidade de brincar,
estardo mais preparadas emocionalmente para controlar suas atitudes e
emocdes dentro do contexto social, obtendo assim melhores resultados
gerais no desenrolar da sua vida. (ZANLUCHI, 2005, p.91).

Neste contexto, o autor toma como ponto de partida a existéncia de uma relacao
entre um determinado nivel de desenvolvimento e a capacidade potencial de
aprendizagem, defendendo a ideia de que, para verificar o nivel de desenvolvimento da
crianga, temos que determinar pelo menos, dois niveis de desenvolvimento.

O primeiro deles seria o nivel de desenvolvimento efetivo, que se faz
através dos testes que estabelecem a idade mental, isto ¢, aqueles que
a crianca ¢ capaz de realizar por si mesma, ja o segundo deles se
constituiria na area de desenvolvimento potencial, que se refere a tudo

aquilo que a crianga ¢ capaz de fazer com a ajuda dos demais, seja por
imitacdo, demonstragdo, entre outros. (VYGOTSKY, 1998. p.15).

Segundo o autor, a crianca pode fazer hoje com a ajuda dos adultos ou dos iguais
certamente fard amanhd sozinha. Assim, isso significa que se pode examinar, nio
somente o que foi produzido por seu desenvolvimento, mas também o que se produzira
durante o processo de maturagdo. A brincadeira, o jogo sdo atividades especificas da
infancia, na quais a crianga recria a realidade usando sistemas simbolicos. E uma
atividade com contexto cultural e social. O autor relata sobre a zona de desenvolvimento
proximal que € a distancia entre o nivel atual de desenvolvimento, determinado pela
capacidade de resolver, independentemente, um problema, e o nivel de desenvolvimento
potencial, determinado através da resolucdo de um problema, sob a orientacdo de um
adulto, ou de um companheiro mais capaz.

O jogo simbolico € como uma atividade tipica da infancia e essencial
ao desenvolvimento infantil, ocorrendo a partir da aquisi¢io da
representagdo simbolica, impulsionada pela imitagdo. Desta maneira,
0 jogo pode ser considerado uma atividade muito importante, pois
através dele a crianga cria uma zona de desenvolvimento proximal,
com fungdes que ainda ndo amadureceram, mas que se encontram em

processo de maturacdo, ou seja, 0 que a crianga ird alcancar em um
futuro proximo. (VYGOTSKY, 1998, p. 25).

Na visdo dele, o aprendizado e o desenvolvimento estdo inter-relacionados desde
o primeiro dia de vida, e € facil concluir que o aprendizado da crianga comeg¢a muito
antes de ela frequentar a escola. Todas as situa¢des de aprendizado que sdo interpretadas

pelas criancas na escola ja tém uma histéria prévia, isto €, a crianca ja se deparou com
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algo relacionado do qual pode tirar experiéncias. E Vygotsky, ainda afirma “A esséncia
do brinquedo ¢ a criagdo de uma nova relag@o entre o campo do significado e o campo
da percepcdo visual, ou seja, entre situagdes no pensamento e situagdes reais”’. Sendo
assim, essas relacdes irdo permear toda a atividade ludica da crianga, serdo também
importantes indicadores do desenvolvimento da mesma, influenciando sua forma de
encarar o mundo e suas agoes futuras.

“(...) os jogos simbdlicos, também chamados brincadeira simbdlica

ou faz-de-conta, sdo jogos através dos quais a crianga expressa

capacidade de representar dramaticamente.” Santos (SANTOS, 2002,
p- 90).

Assim, a crianga experimenta diferentes papéis e fun¢des sociais generalizadas a
partir da observacdo do mundo dos adultos. Neste brincar a crianga age em um mundo
imaginario, regido por regras semelhantes ao mundo adulto real, sendo a submissdo as
regras de comportamento e normas sociais a razdo do prazer que ela experimenta no
brincar.

Ao refletir o papel do brinquedo, refere-se especificamente a brincadeira de faz-
de-conta, como brincar de casinha, brincar de escolinha, brincar com um cabo de
vassoura como se fosse um cavalo. Faz referéncia a outros tipos de brinquedo, mas a
brincadeira faz-de-conta ¢ privilegiada em sua discussdo sobre o papel do brinquedo no
desenvolvimento. No brinquedo, a crianga sempre se comporta além do comportamento
habitual, o mesmo contém todas as tendéncias do desenvolvimento sob forma
condensada, sendo ele mesmo uma grande fonte de desenvolvimento. A crianga se torna
menos dependente da sua percepgdo e da situacdo que a afeta de imediato, passando a
dirigir seu comportamento também por meio do significado dessa situag@o,

“No brinquedo, no entanto, os objetos perdem sua forca
determinadora. A crianga vé um objeto, mas age de maneira diferente
em relacdo aquilo que v€. Assim, ¢ alcan¢ada uma condicdo em que a
crianca come¢a a agir independentemente daquilo que vé€.”
(VYGOTSKY, 1998, p.127).

No brincar, a crianga consegue separar pensamento, ou seja, significado de uma
palavra de objetos, ¢ a ac¢do surge das ideias, ndo das coisas. E brincando, a crianca
exercita suas potencialidades e se desenvolve, pois ha todo um desafio, contido nas
situagdes ludicas, que provoca o pensamento e leva as criangas a alcancarem niveis de
desenvolvimento que so as agdes por motivagdes essenciais conseguem. Elas passam a
agir e esforga-se sem sentir cansago, ndo ficam estressadas porque estdo livres de

cobrancas, avangam, ousam, descobrem, realizam com alegria, sentindo-se mais capazes
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e, portanto, mais confiantes em si mesmas e predispostas a aprender.

O brincar, por ser uma atividade livre que ndo inibe a fantasia,
favorece o fortalecimento da autonomia da crianga e contribui para a
ndo formagao e até quebra de estruturas defensivas. Ao brincar de que
¢ a mde da boneca, por exemplo, a menina ndo apenas imita e se
identifica com a figura materna, mas realmente vive intensamente a
situacdo de poder gerar filhos, ¢ de ser uma mée boa, forte e confiavel.
(OLIVEIRA, 2000, p. 19):

Pra o autor, a brincadeira favorece o desenvolvimento individual da crianga,
ajuda a internalizar as normas sociais € a assumir comportamentos mais avangados que
aqueles vivenciados no cotidiano, aprofundando o seu conhecimento sobre as
dimensdes da vida social, entretanto, a a¢do passa a ser guiada pela maneira como a
crianga observa os outros agirem ou de como lhe disseram, e assim por diante. A
medida que cresce, sustentada pelas imagens mentais que ja se formou, a crianga utiliza-
se do jogo simbdlico para criar significados para objetos e espacos. Podemos assim
afirmar que este estudo os processos de desenvolvimento infantil apontam que o brincar

¢ um importante processo psicoldgico, fonte de desenvolvimento e aprendizagem.

4.3. Ensino-aprendizagem X brincar na infincia

De modo geral, e principalmente na Educagdo Infantil o brincar ¢ um potente
veiculo de aprendizagem experiencial, visto que permite, através do ludico, vivenciar a
aprendizagem como processo social. A proposta do lddico é promover uma
alfabetizacgdo significativa na pratica educacional, ¢ incorporar o conhecimento através
das caracteristicas do conhecimento do mundo, com a pratica, o ludico promove o
rendimento escolar além do conhecimento, oralidade, pensamento e o sentido.

(...) a atividade ludica, o jogo, o brinquedo, a brincadeira, precisam ser
melhorado, compreendidos e encontrar maior espago para ser
entendido como educagdo. Na medida em que os professores
compreenderem toda sua capacidade potencial de contribuir no
desenvolvimento infantil, grandes mudangas irdo acontecer na

educagdo e nos sujeitos que estdo inseridos nesse processo.(GOES,
2008, p 37).

Diante disso, o autor mostra que compreender a relevancia do brincar possibilita
aos professores intervir de maneira apropriada, ndo interferindo e descaracterizando o
prazer que o ludico proporciona. Portanto, o brincar utilizando como recurso
pedagdgico ndo deve ser dissociado da atividade ludica que o compde, sob o risco de

descaracterizar-se, afinal, a vida escolar regida por normas e tempos determinados, por
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si sO ja favorece este mesmo processo, fazendo do brincar na escola um brincar
diferente das outras ocasides. A incorporagdo de brincadeiras, jogos e brinquedos na
pratica pedagogica, podem desenvolver diferentes atividades que contribuem para
inumeras aprendizagens e para a ampliacdo da rede de significados construtivos tanto
para criangas como para os jovens. Porém, o educador podera fazer o uso de jogos,
brincadeiras, histérias e outros, para que de forma ludica a crianca seja desafiada a
pensar e resolver situagdes problematicas, para que imite e recrie regras utilizadas pelo
adulto, o professor que deve apropriar-se de subsidios tedricos que consigam convenceé-
lo e sensibiliza-lo sobre a importincia dessa atividade para aprendizagem e para o
desenvolvimento da crianca.
Aprendizagem ¢é o processo pelo qual o individuo adquire
informagdes, habilidades, atitudes, valores, etc. a partir de seu contato
com a realidade, o meio ambiente, as outras pessoas. E um processo
que se diferencia dos fatores inatos (a capacidade de digestdo, por
exemplo, que ja nasce com o individuo) e dos processos de maturagio

do organismo, independentes da informagdo do ambiente (a maturagdo
sexual, por exemplo). (OLIVEIRA, 1997, p. 57).

Sendo assim, € possivel entender que o brincar auxilia a crianga no processo de
aprendizagem. Ele vai proporcionar situa¢des imaginarias em que ocorrerd no
desenvolvimento cognitivo e facilitando a interagdo com pessoas, as quais contribuirdo
para um acréscimo de conhecimento. Com essas reflexdes associamos nossas
convicgdes sobre o brincar como pratica pedagogica, sendo um recurso que pode
contribuir ndo s6 para o desenvolvimento infantil, como também para o cultural.

Brincar ndo ¢ apenas ter um momento reservado para deixar a crianca a vontade
em um espago com ou sem brinquedos € sim um momento que podemos ensinar e
aprender muito com elas. A atividade ludica permite que a crianga se prepare para a
vida, entre o mundo fisico e social. Observamos, deste modo que a vida da crianga gira
em torno do brincar, ¢ por essa razdo que pedagogos tém utilizado a brincadeira na
educagdo, por ser uma pega importante na formacao da personalidade, tornando-se uma
forma de constru¢do de conhecimento.

A esséncia do bom professor estd na habilidade de planejar metas para
aprendizagem das criangas, mediar suas experiéncias, auxiliar no uso das diferentes
linguagens, realizar intervencdes e mudar a rota quando necessario. Talvez, os bons
professores sejam os que respeitam as criangas € por isso levam qualidade ludica para a

sua pratica pedagogica. Educar ndo se limita em repassar informacgdes ou mostrar
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apenas um caminho, mas ajudar a crian¢a a tomar consciéncia de si mesmo, ¢ da
sociedade. E oferecer varias ferramentas para que a pessoa possa escolher caminhos,
aquele que for compativel com seus valores, sua visio de mundo e com as
circunstancias adversas que cada um ird encontrar.

O professor ¢ mediador entre as criancas e os objetos de
conhecimento, organizando e propiciando espacos ¢ situagdes de
aprendizagens que articulem os recursos e capacidades afetivas,
emocionais, sociais e cognitivas de cada crianga aos seus
conhecimentos prévios e aos conteidos referentes aos diferentes
campos de conhecimento humano. Na institui¢do de educagdo infantil
o professor constitui-se, portanto, no parceiro mais experiente, por
exceléncia, cuja funclo ¢ propiciar e garantir um ambiente rico,
prazeroso, saudavel e ndo discriminatdrio de experiéncias educativas e
sociais variadas. (BRASIL, 1998, p. 30, v.01).

O ato de educar ¢ acima de tudo a inter-relagdo entre os sentimentos, os afetos e
a constru¢do do conhecimento. Segundo este processo educativo, a afetividade ganha
destaque, pois acreditamos que a interacdo afetiva ajuda mais a compreender e
modificar o raciocinio do aluno. E muitos educadores tém a concepc¢do que se aprende
através da repeticdo, ndo tendo criatividade e nem vontade de tornar a aula mais alegre e
interessante, fazendo com que os alunos mantenham distantes, perdendo com isso a
afetividade e o carinho que sdo necessarios para a educacdo. A crianga necessita de
estabilidade emocional para se envolver com a aprendizagem. O afeto pode ser uma
maneira eficaz de aproximar o sujeito e a ludicidade em parceria com professor-aluno,
ajuda a enriquecer o processo de ensino-aprendizagem. E quando o educador da énfase
as metodologias que alicergam as atividades ludicas, percebe-se um maior
encantamento do aluno, pois se aprende brincando.

Podemos concluir, que estar ao lado do aluno, acompanhando seu
desenvolvimento, para levantar problemas que o leve a formular hipdteses. E que os
brinquedos deverdo estar adequados para idade, com objetivo de proporcionar o
desenvolvimento infantil e a aquisi¢ao de conhecimentos em todos os aspectos. A partir
da leitura desses autores podemos verificar que a ludicidade, as brincadeiras, os
brinquedos e os jogos sdo meios que a crianga utiliza para se relacionar com o ambiente
fisico e social de onde vive, despertando sua curiosidade e ampliando seus
conhecimentos e suas habilidades, nos aspectos fisico, social, cultural, afetivo,
emocional e cognitivo, ¢ assim, temos os fundamentos tedricos para deduzirmos a

importancia que deve ser dada a experiéncia da educacao infantil.
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CONSIDERACOES FINAIS

Com estudos realizados embasados nas pesquisas bibliograficas vemos que a
crianga aprende enquanto brinca. De alguma forma a brincadeira se faz presente e
acrescenta elementos indispensaveis ao relacionamento com outras pessoas. Assim, a
crianca estabelece com os jogos e as brincadeiras uma relagdo natural e consegue
extravasar suas ftristezas e alegrias, angustias, entusiasmos, passividades e
agressividades, ¢ por meio da brincadeira que a crianga envolve-se no jogo e partilha
com o outro, se conhece ¢ conhece o outro. Além da interacdo, a brincadeira, o
brinquedo e 0 jogo proporcionam, sdo fundamentais como mecanismo para desenvolver
a memdria, a linguagem, a atenc¢do, a percep¢do, a criatividade e habilidade para melhor
desenvolver a aprendizagem. Brincando e jogando a crianca terd oportunidade de
desenvolver capacidades indispensaveis a sua futura atuagdo profissional, tais como
atencdo, afetividade, o habito de concentrar-se, dentre outras habilidades. Nessa
perspectiva, as brincadeiras, os brinquedos e os jogos vém contribuir para o importante
desenvolvimento das estruturas psicoldgicas e cognitivas do aluno.

Observamos que a ludicidade ¢ uma necessidade do ser humano em qualquer
idade, mas principalmente na infancia, na qual ela deve ser vivenciada, ndo apenas
como diversdo, mas com objetivo de desenvolver as potencialidades da crianga, visto
que o conhecimento ¢ construido pelas relagdes interpessoais e trocas reciprocas que se
estabelecem durante toda a formacdo integral da crianga. Portanto, a introducio de jogos
e atividades ludicas no cotidiano escolar ¢ muito importante, devido a influéncia que os
mesmos exercem frente aos alunos, pois quando eles estdo envolvidos emocionalmente
na acdo, torna-se mais facil e dindmico o processo de ensino e aprendizagem.

Concluimos que o aspecto Iudico voltado para as criancas facilita a
aprendizagem e o desenvolvimento integral nos aspectos fisico, social, cultural, afetivo
e cognitivo e desenvolve o individuo como um todo, sendo assim, a educacdo infantil
deve considerar o ludico como parceiro e utilizd-lo amplamente para atuar no

desenvolvimento e na aprendizagem da crianca.
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