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A avaliagdo compreensiva ¢ globalizadora exige
uma mudan¢a na ideologia seletiva dentro do
sistema educativo e dos préprios docentes, uma
revisio das necessidades de formag¢do do
professorado para se dispor de uma mentalidade
mais diferenciada em seu pensamento sobre o que
¢ importante no ensino e no desenvolvimento do
curriculo.  Exige novas necessidades na
organizacdo escolar. Ao ndo existir estas condigdes
pode se explicar a permanéncia de pautas de
controle defendidas pela avaliagdo tradicional,
procedimentos rigidos de constatar o rendimento
educativo, ainda que se tenha difundido diretrizes
novas sobre como avaliar (SACRISTAN e
GOMEZ, p.344).



RESUMO

Apesar de bastante discutida no ambito educacional, a avaliagdo, muitas vezes, ainda ¢
compreendida de forma equivocada e acaba por ser a responsavel pelo insucesso de muitos
daqueles que adentram ao espago escolar. Muitos sdo os professores que ainda carecem de
uma postura critica diante da acdo avaliativa que desenvolvem em seu dia a dia. O presente
trabalho traz consideracdes acerca da avaliacdo em nossa pratica pedagogica, aborda esta a
partir da LDB e dos PCNs e traz a experiéncia vivenciada por alunos e professores da escola
Francisco Chaves Ventura na cidade de Camalat — PB. O principal objetivo deste trabalho ¢
instigar os professores a refletirem sobreo método avaliativo que utilizam e se colocarem
criticamente diante dos resultados que esta acdo tem na vida de cada educando. Esse estudo
foi desenvolvido adotando-se a metodologia de pesquisa bibliografica qualitativa. Conclui-se
que a avaliacdo ndo ¢ o fim do processo ensino-aprendizagem, mas, um momento
importantissimo de reflexdo em que professor e alunoanalisam os avangos e dificuldades e a

partir dai reorganizam o saber.

PALAVRAS-CHAVE: Avaliagdo. Reflexao. Pratica Pedagogica.



ABSTRACT

Although the use of evaluation is frequently discussed in scholastic environments, it is still
often misunderstood. In the end, the failure to understand its use is often responsible for the
fruitless experiences of both teachers and students. Many teachers continue to be unable to
analyze the effectiveness of the evaluative methods they employ daily in the classroom. This
paper examines the use of evaluation in pedagogical practice. It approaches the subject from
the basis of Brazil’s law for national education policy, the Lei de Diretrizes e Bases da
Educa¢doNacional (LDB), and the national curriculum guidelines, the Pardmetros
Curriculares Nacionais (PCNs). It also takes into account the experiences of students and
teachers from the Francisco Chaves Ventura School in the city of Camalau, in Paraiba state.
The paper’s principle objective is to encourage teachers to reflect critically on the ways their
evaluation methods affect the lives of each student. The study utilized the qualitative
bibliographic research method. It arrived at the conclusion that act of evaluation is not the
end of the teaching-learning process. Rather, it offers a moment of important reflection
during the process in which, together, teachers and students analyze advancements and

challenges and reorganize the process from there.

KEYWORDS: Evaluation; Reflection; PedagogicPractice
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INTRODUCAO

A avaliagdo ¢ um dos aspectos da educacdo que tem gerado muitas discussoes.
Muitos teoricos tém abordado a tematica, no entanto, ela tem sido, por vezes, utilizada de
forma equivocada e desastrosa causando danos irrepardveis a vida de muitos alunos. Tem sido
erroneamente compreendida como o fim do processo ensino-aprendizagem, fazendo com que
muitos educando fossem rotulados como “incapazes” e “incompetentes”, gerando sujeitos
desestimulados que acabaram elevando os indices dos reprovados e evadidos do sistema
escolar.

A LDB - Lei de Diretrizes e Bases da Educac¢do Nacional, garante que a avaliagdo
serd: “continua e cumulativa do desempenho do aluno, com prevaléncia dos aspectos
qualitativos sobre os quantitativos” (BRASIL, 1996, ART. 25). Os PCNs — Parametros
Curriculares Nacionais da Educacdo, também compartilham a mesma concepg¢do. No entanto,
os professores conhecem esses documentos apenas superficialmente e acabam por ficarem
inseguros diante do momento de avaliacdo da aprendizagem.

Diante deste cendrio, nos perguntamos: ¢ possivel utilizarmos uma avaliacdo que
contemple os aspectos apresentados nas leis que norteiam a educagio no Brasil, fazendo deste
um momento privilegiado para a reflex@o e a reorganizagdo do saber?

Para responder a este problema, buscamos refletir sobre a avaliacdo do processo de
ensino-aprendizagem como garantia de um momento, ndo apenas de identificagdo dos
avancos e das dificuldades, mas redirecionamento dos caminhos rumo a construcdo do

conhecimento. O processo avaliativo ndo pode servir apenas para dar notas aos alunos, ou
seja, ser aplicado somente com o intuito de classificar ou simplesmente medir como certo ou

errado, mas para que o professor reflita e constate onde estdo as dificuldades existentes dos
alunos e dele proprio e para que possa reorganizar o seu trabalho pedagdgico com o objetivo
de, integrar o desempenho do aluno as metas propostas por ele mesmo, pela coordenagio e
pela institui¢@o.

O trabalho apresenta algumas reflexdes sobre a acdo avaliativa com o intuito de
analisar as concepcdes acerca da avaliagdo presentes nos principais referencias tedricos
representantes da tematica. Assim, tivemos como objetivo diferenciar o ato do avaliar do
testar, medir e classificar a aprendizagem em sala de aula e perceber que a avaliagdo ¢ uma
etapa importantissima no processo de constru¢cdo do conhecimento através da reestruturagao

da concepgdo da avaliagdo.
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Buscamos também, mostrar que se equivocos ainda permeiam o campo educacional no
tangente a esta questdo, isto ndo € responsabilidade das leis e documentos que regem a
educacdo deste pais, mas do aprofundamento superficial acerca da avaliagdo, com o qual
temos nos conformado. Por fim, abordamos uma experiéncia exitosa com a avaliagdo onde
um grupo de professores aceitou o desafio de enxergar seus alunos como pessoas capazes €
buscou oportunizar a constru¢ao do proprio conhecimento, garantindo-lhes o avaliar mediado,
refletido e direcionador.

Sendo a avaliagdo de suma importancia no processo ensino-aprendizagem, o professor
precisa ter total consciéncia do conceito de avaliacdo, conhecimento das leis que direcionam a
educagdo, da importincia de uma avaliacdo diagnostica e da necessidade da sua agdo
mediadora e reflexiva.

Para desenvolver este trabalho, utilizamos a pesquisa bibliografica. Para fundamentar
nossas pesquisas, nos utilizamos da literatura de Hoffmann (2008), Luckesi (2011),
Vasconcellos (1994), D'ambroésio (1996), entre outros.

Nosso trabalho esta estruturado da seguinte forma:

No primeiro capitulo apresentamos algumas reflexdes sobre a concep¢do da
avaliag@o; no segundo capitulo, tratamos sobre a avaliagdo diagndstica e abordamos alguns
documentos e leis que regem a educacdo no Brasil e no terceiro capitulo, apresentamos uma

experiéncia com avalia¢do de uma escola publica do municipio de Camalau.
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I CAPITULO

1. Avaliacio da aprendizagem: conceito, objetivos e significado.

Ao refletir sobre a avaliagdo, acabamos por fazer uma relacdo desta com a
aprendizagem escolar, que por sua vez, ¢ historicamente ligada ao ato da aprovacdo e
reprovagdo do aluno. Mas, ¢ importante pensar sobre como a avaliagdo ¢ vista e qual suas
implicagdes no processo de ensino/aprendizagem do educando e nas praticas dos professores.

Ao longo da histéria a avaliacdo sempre foi um instrumento de controle que
visava selecionar e, portanto, incluir alguns e excluir outros.

Para falarmos sobre avaliagdo da aprendizagem ¢ importante ter um conceito de
avaliagdo. Ao longo do tempo muito tem se discutido sobre essa questdo. No entanto, ainda ¢
constante em nosso dia a dia relatos de verdadeiros equivocos cometidos nas escolas em nome
da avaliacdo. Basta olharmos as estatisticas onde a escola em muito se assemelha a um funil:
nos anos iniciais do ensino fundamental sdo varias as turmas, nos anos finais cerca de 50%
dos alunos ndo mais estdo 14 e nos anos finais do ensino médio isso se agrava
assustadoramente. Muitos destes alunos abandonaram a escola convencidos da sua
incapacidade e outros tantos foram reprovados/punidos, todos vitimas da avaliagdes

totalmente e apenas limitadoras e soberanas.

A dinamica da avaliacdo efetiva-se, justamente, a partir da analise das
respostas do educando frente as situagdes desafiadoras nas diferentes areas
de conhecimento. Suas perguntas e respostas, suas manifestagdes
representam tentativas de apropriar-se das multiplas relacdes entre os
fenomenos que vivencia. Um ambiente livre de tensdes e limitagdes favorece
as tentativas de conquista do saber. Ao mesmo tempo em que permite ao
professor a analise das relagdes estabelecidas em termos da ldgica existente
nas solugdes apontadas pelo aluno. (HOFFMANN, 2008, p.66).

Avaliacdo, segundo o Dicionario Léxico € “[...] aprecia¢do da competéncia de alguém:
uma avalia¢do dos trabalhos dos alunos”. Trata-se de algo que esta presente em nosso dia a
dia, o tempo todo estamos avaliando. No entanto, em se tratando de educagdo, ela acontece

em nossas vidas de forma bastante diferente do que acontece na escola.

Na escola ela ocorre num tempo programado (dia de prova, dia de fazer
boletim, dia de apresentar resultados), num espago caracteristico ¢ artificial
(classes separadas para fazer as provas, provas em papel timbrado e
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revisado, classes limpas, professores vigilantes), com gosto de dever
cumprido, obrigado, julgamento necessario. Para educadores e educandos,
para a sociedade, avaliagdo na escola € obrigacdo: penosa, um mal
necessario. No entanto, se falamos em avaliagdo dos nossos atos diarios, da
nossa situagdo financeira, isso significa refletir para mudar, para tentar
melhorar nossas vidas (HOFFMANN, 2009, p.149-150).

Percebemos, entdo, haver se estabelecido na escola e na sociedade um equivoco acerca
do conceito de avaliacdo. Segundo Barbosa (2008): “o termo avaliar tem sido constantemente
associado a expressdes como: fazer prova, fazer exame, atribuir nota, repetir ou passar de
ano.” Nestas concep¢des o ensino se da por muitas vezes, pela transmissdo de conhecimento,
no qual o aluno se porta como um receptor passivo. Dessa forma, a avalia¢do, simplesmente
informa, assumindo um carater seletivo e competitivo.

De acordo com Luckesi (2006):

E importante conceber a ideia de que o processo de avaliagio deve ser
pensado para/com o aluno, trabalhando suas experiéncias, seu dia-a-dia, suas
dificuldades e facilidades. Nesse sentido, a avaliagdo tem que focar a
aprendizagem do aluno.

Assim sendo, a avaliagdo € um processo em que o professor interage com os alunos de
modo a conhecer suas experiéncias, dificuldades e habilidades, etc. Sobre isto, Araujo (2009)

afirma que:

[...] A partir do momento em que o professor sabe quem ¢ seu aluno, ele
passa a utilizar a realidade do mesmo para se aproximar deles buscando
alternativas que despertem a vontade de permanecer na escola, descobrindo
aplicagdes na sua vida pratica daquilo que a escola oferece.

Nessa perspectiva, a avaliacdo deve ter como objetivo diagnosticar o que estd sendo
apreendido ou ndo pelo aluno, suas dificuldades e facilidades, corrigir possiveis distor¢des,
dentre outros.

A acdo da escola precisa transpor as quatro paredes da sala de aula. Os educadores
devem ter uma pratica significante para a sociedade sendo sensiveis aos diversos contextos
discentes, que apelam para uma aprendizagem significativa. O baixo rendimento e o
desinteresse de alguns alunos € em grande parte atribuido a utilizagdo erronea dos instrumentos
avaliativos. Para D'ambrosio (1996): “Nao ¢ de se estranhar que o rendimento esteja cada vez
mais baixo, em todos os niveis. Os alunos ndo podem aguentar coisas obsoletas e inuteis,

além de desinteressantes para muitos.”
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E urgente que as escolas compreendam a avaliagdo como um instrumento integrante
da aprendizagem, ao invés de descontextualiza-la do ensino. Esta deve representar um
momento prazeroso € interessante para o aluno, que favoreca a permanéncia do mesmo na

escola. Conforme Hoffmann:

A avaliagdo ¢ a reflexdo transformada em a¢do. Ag¢lo, essa, que nos
impulsiona a novas reflexdes. Reflexdo permanente do educador sobre sua
realidade, e acompanhamento de todos os passos do educando na sua
trajetoria de construgdo do conhecimento. Um processo interativo, através do
qual educandos e educadores aprendem sobre si mesmos e sobre a realidade
escolar no ato proprio da avaliagdo (HOFFMANN, 2008, p.17).

A avaliag@o ndo ¢ a principal meta do processo de aprendizagem. Ainda ais se ela for
utilizada como Unico meio para julgar, punir, reprovar ou aprovar. O conceito de avaliagdo da
aprendizagem ¢ muito mais amplo: ele deve servir para 0 momento de refletir, compreender e
planejar as agdes educativas seguintes. A questdo estd, portanto, em analisar da forma mais
ampla possivel o processor de ensino-aprendizagem, criando condi¢des e situagdes de

aprendizagem que permitam uma evolucdo na constru¢do do conhecimento. Para Luckesi:

O ato de avaliar, por sua constituicio mesma, ndo se destina a um
julgamento “definitivo” sobre alguma coisa, pessoa ou situagdo, pois que ndo
¢ um ato seletivo. A avaliagdo se destina ao diagnostico e, por isso mesmo, a
inclusdo; destina-se a melhoria do ciclo de vida. Deste modo, por si, ¢ um
ato amoroso (LUCKESI, 2008, p.180).

A avaliag@o tem um significado muito profundo, uma vez que possibilita a todos os
envolvidos no processo educativo (educadores e educandos) momentos de reflexdo sobre o
ensino-aprendizagem. Através dela, direcionamos e/ou redirecionamos o trabalho, percebendo
0 aluno como um todo, como um ser social (englobando suas variadas dimensdes), € também
possuidor de experiéncias de vida que devem ser valorizadas e reconhecidas na escola.

Desta forma, ha que se redimensionar a pratica de avaliagdo no contexto escolar.
Professor, aluno e todos os envolvidos na pratica pedagdégica podem, através dela, refletir
sobre sua prdpria evolucdo na constru¢do do conhecimento. Vasconcellos (1994, p.43) destaca
a avaliacdo como sendo:

um processo abrangente da existéncia humana, que implica uma reflexéo
critica sobre a pratica, no sentido de captar seus avangos, suas resisténcias,
suas dificuldades e possibilitar uma tomada de decisdo sobre o que fazer
para superar os obstaculos.
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Cabe ao educador, portanto, conhecer mais profundamente a realidade na qual vai
atuar, garantindo assim uma atuagdo responsdvel, fundamentada, dinamica, -criativa,
inovadora e, acima de tudo, inclusiva e eficiente. Assim, estard possibilitando um sistema de
avaliacdo mais justo que reconhece o aluno como um ser critico, ativo e participante nos
momentos de transformacao da sociedade.

Compreendendo assim, que avaliagcdo ¢ inerente ao processo ensino/aprendizagem
e que favorece tanto o professor quanto o aluno, uma vez que d4 as respostas necessdrias além
de apontar o caminho para possiveis mudancas, buscamos, a seguir, entender um pouco mais
sobre este tema, a partir da analise de diferentes perspectivas de avaliagdo encontradas no
ambito escolar.

Em pleno século XXI, permanece ainda, na maioria das escolas, uma avaliagdo
direcionada simplesmente para o “medir, o pesar”’, o testar os conhecimentos dos alunos de
maneira tradicional, valorizando apenas o aspecto quantitativo. Apesar de ter acompanhado
todo o processo de ensino-aprendizagem vivenciado pelo aluno, o professor ainda se diz
inseguro de avaliar de outra forma que ndo seja a prova.

Ao atribuir a nota que corresponde exatamente a quantidade de questdes
respondidas “corretamente” dentre as dez questdes existentes na prova, parece que o professor
exime-se da responsabilidade pelo fracasso do aluno.

No contexto escolar a avaliagdo ¢ vista pela maioria dos educadores de forma
contraditoria a sua fungdo. Alguns por ndo conhecerem, outros negligenciam a verdadeira
funcdo avaliativa, utilizam-na de maneira equivocada, tdo somente para obter notas e
resultados que muitas vezes ndo sdo condizentes com os conhecimentos abordados durante as

atividades vivenciadas em sala pelo aluno.

A avaliago da aprendizagem ¢ angustiante para muitos professores por nio
saberem como transforma-la num processo que ndo seja uma mera cobranga
de conteidos aprendidos “de cor”, de forma mecanica e sem muito
significado para o aluno. Angustia por ter que usar um instrumento tdo
valioso no processo educativo, como recurso de repressdo, como meio de
garantir que uma aula seja levada a termo com certo grau de interesse”
(MORETTO, 2008, p.85).

Esta forma de avaliar pode ser vista como mais pratica para o professor que
geralmente tem uma carga hordria estafante, mas que nao corresponde ao verdadeiro objetivo
de avaliar, tornando questionadvel o resultado apresentado em relacdo ao real desempenho do

aluno. A esse respeito Hoffman (2008, p.14), assim se expressa “A concep¢do de avaliacdo
17



que marca a trajetoria de alunos e educadores, até entdo, é a que define essa agdo como
julgamento de valor dos resultados alcangados. Dai a presenca significativa dos elementos
como prova, nota, conceito, reprovacdo, registro, etc. nas relagdes estabelecidas.”

A avalia¢do como integrante do processo ensino/aprendizagem, ndo deveria ser
utilizada para classificar ou para atribuir o conceito de certo ou errado as compreensdes dos
educandos. Esta ¢ uma forma obsoleta de avaliar, além de injusta, pois ndo condiz com a
aprendizagem do educando. E necessario levar em consideragio a vivéncia do aluno no
momento de avaliar, ndo fazendo apenas um julgamento de valor. Agindo assim, o educador
prioriza as notas, ndo considerando a forma pela qual foram adquiridas, ndo importando se
houve ou ndo aprendizagem.

Na avaliagdo classificatdria ou seletiva, o conhecimento dos alunos ¢ deixado em
segundo plano. As avaliagdes ndo sdo elaboradas para auxiliar ou valorizar o conhecimento
dos educandos além de ndo lhes proporcionar subsidios para que percebam seus erros e
acertos. Também, ndo ¢ dada ao professor, instrumentos para que ele possa fazer uma reflexao
sobre suas acdes, sobre os avangos, ou ndo, dos seus alunos, impossibilitando uma possivel

mudanga em sua agao pedagogica.

Registremos aqui o fato de que hoje se sabe que a avaliacdo nio ¢ uma
medida pelo simples fato de que o avaliador ndo ¢ um instrumento, e
porqueo que ¢ avaliado ndo ¢ um objeto no sentido imediato do termo. Todos
os professores-avaliadores deveriam, portanto, ter compreendido
definitivamente que a no¢do de “nota verdadeira” quase ndo tem sentido
(HADIJI, 2001, p. 34).

Quando classificatoria, a avaliagdo tem como fungdo apenas determinar se o
educando serd aprovado ou reprovado, isto €, se respondeu correto ou ndo as questdes
abordadas. Esta forma de avaliar ndo contempla dados suficientes para o educador rever sua
pratica pedagdgica, porque os dados utilizados que foram coletados nesta avaliagdo, nao
trazem informagdes suficientes para serem analisadas.

Os resultados obtidos com esta forma de avaliagdo nio sdo claros e também nao
sdo confidveis porque apenas seleciona. Segundo Luckesi (1999, p.35), a avaliacdo
classificatoria ou seletiva, ¢ um instrumento utilizado de forma autoritaria, barrando o
desenvolvimento de muitos daqueles que passaram pelo ambiente escolar, num processo

excludente e que perpetuam as diferengas sociais.
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A pratica da avaliagdo escolar chega a um grau assustador de pressdo sobre
os alunos, levando a distarbios fisicos e emocionais: mal-estar, dor de
cabega, “branco”, medo, angustia, insOnia, ansiedade, decepgdo, introjegdo
de auto-imagem negativa. Uma escola que precisa recorrer a pressdo da nota
logo nas seriesiniciais, em certamente, uma triste escola e ndo esta educando,
¢ uma escola fracassada. (VASCONCELLOS, 1995, p. 37).

Para que os professores estejam providos de dados para mudar a sua postura de
ensinar e alcancar seus objetivos diante dos seus educandos € necessdrio que utilize a
avaliacdo de forma correta e precisa, utilizando-a para fins diagndsticos. Desta forma a real
funcdo da avaliacdo diagndstica é de mostrar e auxiliar o processo da aprendizagem através da
sua construcdo que deverd ser satisfatoria. Na avaliagdo diagnostica, o educando estd em
primeiro plano, seu conhecimento € posto em primeira instancia, a qualidade sobrepde a
quantidade.

Ao longo deste processo tanto o educando como o educador se auto-avaliam e
assim caminham conjuntamente. O conhecimento prévio do educando ¢ levado em
considera¢do e avaliado como um todo e nio apenas pelo que adquiriu em sala de aula. Com
esta forma de avaliar o professor podera se sentir mais a vontade, tendo na avaliacdo
diagnostica um instrumento de apoio para o avango de seu trabalho pedagdgico, para
identificar novos rumos a serem tomados e definir quais caminhos serdo percorridos, onde

estd o erro ou o que serd mudado na sua pratica pedagogica, conforme Luckesi:

Contudo, nesse contexto mais técnico, o elemento essencial, para que se dé a
avaliacdo educacional escolar um rumo diverso ao que vem sendo
exercitado, ¢ o resgate da sua funcdo diagnostica. Para no ser autoritdria e
conservadora a avaliagdo tera de ser diagnostica, ou seja, devera ser o
instrumento dialético do avango, tera que ser o instrumento da identificacdo
de novos rumos. Enfim, tera de ser o instrumento do reconhecimento dos
caminhos percorridos e da identificagdo dos caminhos a serem perseguidos.
(LUCKESI, 1999, p.43)

Através da avaliagdo diagndstica, o professor terd a oportunidade de perceber que
cada aluno aprende de maneira diferenciada, seu momento deve ser respeitado bem como seu
nivel de aprendizagem. Vale ressaltar que na avalia¢ao diagndstica, o erro ¢ fundamental para
a tomada de decisdo, ele ¢ tomado como um ponto positivo, embora para alguns professores
seja visto apenas como um ponto negativo.

Os professores que ndo tem o habito de utilizar a avaliagdo diagnostica para a

tomada de decisdes, ndo poderdo dar previamente ao aluno o feedback necessario do periodo
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letivo. Esta avaliag@o permite retomadas constantes ao processo de ensino/aprendizagem para
que sejam diagnosticadas as dificuldades e as aprendizagens construidas, lancando mao de
novas estratégias, para propiciar ao aluno a apropriagdo de todo conhecimento explorado.

Avaliar os alunos ao final do bimestre ou do periodo letivo ndo assegura ao
professor condi¢des de fornecer ao educando o feedback necessario para que ele inicie a
proxima etapa de forma confiante e mais amadurecido. Suas duvidas e anseios precisam ser
sanados. E importante que o aluno tenha a possibilidade de expor o que errou e porque errou,
¢ a Unica forma de fazer isto, serd avaliando passo a passo o processo de construcdo da
aprendizagem, de maneira que o educando ndo seja prejudicado na formagdo do seu
conhecimento, diante do conteudo aplicado.

Com esta pratica o educador terd a chance de refletir e fazer mudancas benéficas
na sua pratica pedagogica, e desenvolver estratégias necessarias para obter bons resultados do
seu trabalho junto aos seus alunos.

Por este motivo, a avaliagdo ndo poderia ser aplicada apenas ao final do periodo
deixando os alunos a mercé de uma avaliagdo mal concebida. A avaliagdo somativa ou final
ndo fornece ao professor subsidio necessario para tomada de decisdes e quais critérios
deveriam ser utilizados para mudar sua pratica pedagdgica. Avaliar de forma somativa apenas
sistematiza o processo da aprendizagem, dando uma falsa ideia de que o aluno adquiriu o
conhecimento de maneira satisfatdria, sendo que na maioria das vezes ele apenas estudou de
véspera, para fazer a prova e conseguir a nota. No entanto, esta avaliagdo ¢ prejudicial ao
aprendizado do educando.

Através desta avaliagdo o educador ndo verifica se o aluno aprendeu ou nao. Esta
forma de avaliar infelizmente tornou-se tradicional entre uma grande parcela dos professores
e também por parte de alguns estabelecimentos de ensino. A avaliagdo somativa ¢ julgada
como uma maneira rapida e facil de avaliar, ndo dando muito trabalho para ser corrigida e
poupando tempo dos profissionais da educagdo, ou seja, o professor ndo tem a preocupagao de
fazer uma analise minuciosa do que o aluno aprendeu, porque ele esta avaliando apenas para
cumprir seu trabalho e estabelecer resultados através das notas.

Com esta pratica os professores apenas classificam seus alunos com uma
determinada nota ou conceito, desperdicando uma otima oportunidade para transformar suas
avaliacdes em instrumento para auxiliar seus alunos no processo de construgdo do
conhecimento.

Segundo a LDB, Lei n° 9394/96 artigo 24, inciso V (1997, p.20), o rendimento
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escolar do educando se d4 ao longo do periodo, através de uma avaliacdo continua e
cumulativa. O desempenho do aluno precisa ser observado durante todo o processo da
aprendizagem e ndo em um unico momento, dando énfase a formagdo qualitativa e ndo a
quantitativa. Diante dos avangos acima propostos, levar em consideragdo o conhecimento
prévio do aluno ¢ fundamental e necessario para que a verificagdo do processo
ensino/aprendizagem seja dada de forma gradativa respeitando o momento de cada educando.

Com a aplicag@o da avaliacdo somativa esta verificacdo torna-se inviavel para a
descoberta das dificuldades do aprendiz. O trabalho pedagdgico do professor permanece
estagnado de forma que compromete o progresso € avangos dos educandos. Aplicar somente a
avaliacdo somativa ao final de cada periodo € como condenar o saber do aluno a morte.

Podemos dizer que este método, quando utilizado, apenas mascara o saber do
educando comprometendo o que ele aprendeu durante o processo de formacdo do seu
conhecimento. Na vis@o da avaliagdo somativa o educando no € o objeto principal e nem sua
aquisi¢do de conhecimento.

Na avaliac¢do formativa acorre o contrario. O aluno ¢ avaliado continuamente. Esta
avaliacdo lhe proporciona a aquisicdo do conteudo de forma verdadeira, possibilita ao
professor a tomada de decisdes através dos dados coletados. Diante destes dados ele percebe
onde ¢ necessario mudar para que o processo de ensino/aprendizagem ocorra de maneira
eficaz. O contetido ¢ retomado caso o professor considere necessario e o educando se sente
integrado ao conteudo que estd sendo ensinado. Por outro lado, o professor também se sente
mais a vontade porque a avaliagdo formativa auxilia seu trabalho e torna-o mais produtivo.

De certa forma este método de avaliar aproxima o educando de seu educador. O
professor consegue observar melhor as condi¢des de cada aluno e leva em consideracdo o
momento de cada um observando-o de maneira minuciosa. Esta verificacdo do conhecimento
ndo se dd de um momento para outro, mas cumulativamente, ¢ para que isto ocorra ¢
necessario tempo, este tempo ¢ disponibilizado com a avaliagdo formativa. Ao trabalhar com
o que o educando ja sabe, o professor tem um melhor aproveitamento do que foi planejado, e
o seu trabalho serd menos desgastante.

Se a avaliagdo da aprendizagem ¢ um fator educativo capaz de gerar mudangas,
deve ser aplicado corretamente para que esta mudanga realmente acontega, garantindo ao
educando uma melhoria na qualidade do ensino. A avaliagdo sendo parte indissociavel do
processo ensino/aprendizagem, como dito anteriormente, ndo deve ser utilizada de maneira

contraria a esses principios, mas para esclarecer e auxiliar o professor. A avaliagdo ndo pode
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ser um instrumento repressor ou que auxilie o professor a manter a disciplina na sala de aula,
e sim um recurso que auxilie a progressdo de seu aluno em todos os aspectos, ndo apenas no
educacional.

Se a pratica avaliativa exerce a func¢do de gerenciamento da progressdo da
aprendizagem, avaliar deveria ser uma constante no cotidiano do professor. Como afirma
Perrenoud (2000, p.49): “Para gerir a progressdo das aprendizagens, ndo se pode deixar de
fazer balangos periddicos das aquisi¢des. Eles sdo essenciais para fundamentar decisdes de
aprovacdo ou de orientagdo (...)”. Diante desta afirmagdo podemos concluir que a avaliacio
ndo tem apenas a fungdo de “gerir a progressao”, mas deve contribuir para que o professor
procure estratégias para melhorar e desenvolver sua pratica pedagdgica no periodo letivo em
que se encontra, € ndo aguardar para aplicar a avaliagdo somente ao final do periodo, ndo

dando o respaldo que seu aprendiz precisa e procura.
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II1 CAPITULO

1. Avaliaclo diagnostica: perspectivas e desafios.

A proposta de uma avaliagdo diagnostica consiste em agir de modo diferente: deixar
de classificar os discentes em aprovados e reprovados, para buscar através da sondagem dos
conhecimentos prévios dos mesmos, os seus conhecimentos e/ou defasagem para uma

reflexdo, interven¢do e avango, conforme Luckesi:

A avaliagdo diagnostica ndo se propde e nem existe de uma forma solta e
isolada. E condi¢do de sua existéncia a articulagdio com uma concepgao
pedagdgica progressista. Esta forma de entender, propor e realizar a
avalia¢do da aprendizagem exige que ela seja um instrumento auxiliar da
aprendizagem e ndo um instrumento de aprovacéo ou reprovagdo dos alunos
(LUCKESI, 2008, p.85).

Ao pensar a avaliagdo diagndstica como instrumento dialético-critico para o avango,
ela deve apresentar a fun¢do de auto compreensao do sistema de ensino, porque permite a este
verificar se os objetivos estdo sendo atingidos, a auto compreensdo do professor, pois €
possivel analisar como estd o andamento e que destino estd tomando as a¢des desenvolvidas, a
autocompreensdo dos alunos, pois podem perceberonde o nivel de aprendizagem que se
encontram e adquirem consciéncia dos seus avangos bem como das suas necessidades de
progressao.

Desse modo, para que, principalmente esta ultima funcdo aconteca, ¢ imprescindivel
que a avaliacdo possua o carater participativo reciproco, momento em que ambos, professor e
aluno, chegam através do didlogo a compreensdo da situagdo de aprendizagem. Entdo, o
resultado esperado na avaliacdo diagndstica é a identificacdo de problemas, procurando
perceber causas e apontar solugdes.

A avaliacdo diagndstica aplicada antes e durante o processo de aprendizagem traz
como fundamento: analisar os conhecimentos prévios, detectar problemas e deficiéncias dos
alunos e ser utilizada participativamente para autocompreensdo do sistema, do aluno e do
professor. Esta avaliagdo abrange a caracterizacdo individual e coletiva da turma, ou seja, a
entrevista individual possui o objetivo de estabelecer um vinculo afetivo aluno/professor e as
atividades diagndsticas sdo planejadas a partir de situagdes problematizadoras do cotidiano e
abrangem conhecimentos e resolugdes interdisciplinares.
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A pratica da avaliacdo diagndstica so € possivel, se compreendida e realizada dentro de
uma concep¢do pedagogica progressista. Longe disso, ela pode ser reduzida a mera
classificagdo inicial, onde se agrupa alunos de acordo com o grau de dificuldades,
transformando as praticas de sondagem-diagnostica dos conhecimentos prévios em praticas de

sondagem-diagndstica das condi¢des prévias.

N3ao ha sentido algum em praticas avaliativas de sondagem que se destinam a
verificar graus de aprendizagem do estudante e/ou dominio de pré-requisitos,
no inicio de um curso. Essa visdo de avaliagdo inicial ¢ de natureza
classificatoria e pode trazer enormes prejuizos aos educandos, pois, através
dessas praticas, criam-se preconceitos a respeito dos alunos que podem
afetar todo o seu ano escolar (HOFFMANN, 2001, p.126-127).

Hoftman defende que a natureza da avaliagdo diagndstica ¢ classificatoria, pois ha a
inversdo de avaliagdo do conhecimento prévio em avalia¢do das condi¢des prévias dos alunos
por parte dos professores. Tendo por consequéncia a separagdo dos alunos em graus de
condi¢do de aprendizagem, “turma de alunos fracos, regulares e com bom desempenho”
(HOFFMANN, 2001. p.122).

Para ela, os professores possuem dificuldades na avaliagdo diagndstica devido: a falta
de dominio do conhecimento cientifico e reconhecimento de suas proprias concepgdes
prévias, porque cada aluno apresentard sua concepcdo prévia em momentos diversos € nao
possuem a clareza que valorizar as concep¢des prévias ndo significa aceita-las como

“respostas logicas e interessantes dos alunos”.

Os objetivos fundamentais serdo que o professor conhega tais conhecimentos
prévios, que os alunos tomem consciéncia dos mesmos, explicitando-os,
como requisito prévio para a mudanga conceitual quando necessaria, que os
alunos justifiquem suas crengas e reflitam sobre elas com a finalidade de
resolver as possiveis contradi¢gdes € que contrastem suas idéias a respeito do
tema em questdo com as idéias dos outros, para, assim, enriquecerem as suas
proprias concepgdes (HOFFMANN, 2001, p.170).

Portanto, é necessario moldar o discurso em avaliacdo diagndstica no que se refere
aos conhecimentos prévios — concepcdes espontaneas € intuitivas acerca de certo assunto — e
condi¢des prévias — situacdo que se encontra algo — para atingir o seu verdadeiro objetivo que
¢ o avanco do conhecimento do aluno, viés diagndstico processual e inicial. Dentro dessa
perspectiva, a avaliacdo diagnodstica ¢ entendida como saida do modo autoritdrio de agir na

pratica educativa em avaliacdo e como meio auxiliador da constru¢do de uma educacdo que
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estd a favor da democratizagdo da sociedade. Conforme Luckesi:

A avaliag@o diagnostica ndo se propde e nem existe de uma forma solta e
isolada. E condi¢do de sua existéncia a articulagio com uma concepgio
pedagdgica progressista”. Assim como ¢ constitutivo do diagndstico médico
estar preocupado com a melhoria da satde do cliente, também ¢ constitutivo
da avaliagdo da aprendizagem estar atentamente preocupada com o
crescimento do educando. Caso contrario, nunca sera diagnostica
(LUCKES]I, 2002, p.82).

O professor na avaliagdo diagnostica se torna médico minucioso em relagdo a
aprendizagem do seu aluno, porque no percurso da aprendizagem procura detectar a doenga
(deficiéncia na aprendizagem), descreve o diagndstico (possiveis causas) e aplica o remédio
para a cura (avanco na aprendizagem).

No capitulo anterior tratamos da concepcao de avaliacdo e abordamos algumas de
suas concepgdes. Neste capitulo direcionaremos nosso olhar para a legislagdo brasileira no
que se refere aos sistemas de avaliacdo utilizados pelo MEC. Observaremos também o que
nos diz a LBD e os PCNs acerca da tematica em estudo.

O SAEB - Sistema de Avaliagao da Educagao Basica - foi instituido em 1988, teve
sua primeira aplicacio em 1990, em 1995 passou por modificagdo para permitir a
comparabilidade entre os resultados das avaliagdes ao longo do tempo. Apds varias mudangas,
em 2005 o SAEB foi instituido pela Portaria Ministerial 931 de 21 de marco de
2005reestruturado pela Portaria n® 482, de 7 de junho de 2013.

O principal objetivo do Sistema de Avaliacdo da Educacdo Basica (SAEB) ¢

[...] avaliar a Educagdo Basica brasileira e contribuir para a melhoria de sua
qualidade e para a universalizagdo do acesso a escola, oferecendo subsidios
concretos para a formulaco, reformulagéo e o monitoramento das politicas
publicas voltadas para a Educacdo Basica. Além disso, procura também
oferecer dados e indicadores que possibilitem maior compreensdo dos
fatores que influenciam o desempenho dos alunos nas areas e anos avaliados
(http://portal.inep.gov.br/2014).

Ele ¢ composto pela Avaliagdo Nacional da Educa¢do Bdasica (Aneb), pela Prova
Brasil que, por sua vez, ¢ composta pela Avaliacdo Nacional do Rendimento Escolar (Anresc)
e pela Avaliacio Nacional da Alfabetizacio (ANA). Para facilitar a nossa compreensao,

observemos o esquema abaixo:
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Saeb

1
1 1 1
Aneb Anresc/Prova Brasil ‘ ANA
‘»Avalia;ﬁo Nacionalda  |AvaliagdoNacionaldo  |Avaliagdo Nacional da
Educagdo Basica Rendimento Escolar | Alfabetizacdo

Fonte: http://portal.inep.gov.br/web/saeb/aneb-e-anresc.2014

A Avaliac¢do Nacional da Educacgido Basica (Aneb) avalia a qualidade, a equidade e
a eficiéncia da educagdo brasileira. A avaliacdo ¢ feita por amostragem com alunos da rede
publica e particular matriculados no 5° ano, 9° ano e 3° ano do ensino médio.

A Avaliagdo Nacional do Rendimento Escolar (Anresc) também chamada de Prova
Brasil, busca avaliar a qualidade do ensino ministrado nas escolas publicas. E uma avaliacio
censitaria realizada com alunos do 5° ano e do 9° ano das escolas publicas das redes
municipais, estaduais e federal. Para participar desta avaliagdo, é necessario que a escola
tenha um minimo de 20 alunos matriculados nas turmas que serdo avaliadas.

A Avaliacdo Nacional da Alfabetizagdo (ANA), incorporada ao Saeb pela Portaria
n°® 482, de 7 de junho de 2013, avalia os niveis de alfabetizagdo e letramento em Lingua
Portuguesa, alfabetizacio Matemadtica e condi¢des de oferta do Ciclo de Alfabetizagdo das
redes publicas. Envolve alunos do 3° ano do Ensino Fundamental das escolas publicas.
Enquanto a ANA ¢ realizada anualmente, a Aneb e a Anresc/Prova Brasil s@o aplicadas a cada

dois anos.

Quaisquer processos avaliativos possuem uma finalidade. De acordo com a
instituicdo que os realiza, com o0s parametros que estabelece, com os
objetivos e as metas a que se referem e com os atores que deles participam
pode-se inferir alguma finalidade, dentre as quais se situam: a certificacgéo, a
comparagdo, a selegdo/classificagdo/progressdo, a diagndstico, o controle
(ABICALIL, 2004, p.21).

De acordo com a metodologia, os objetivos e finalidades das avaliacdes do SAEB,
percebemos que tratam-se de avaliagdes com fungdes diagndsticas. Da mesma forma que ela
ocorre na sala de aula, ndo necessariamente ou apenas no inicio do ano letivo, esta avaliagdo ¢é
realizada externamente pelo MEC. Enquanto na sala de aula utilizamos a avaliacdo de carater

diagnostico buscando identificar as dificuldades e avancos individuais do aluno, o SAEB
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busca avaliar as redes ou sistemas de ensino Da mesma forma que ela ocorre na sala de aula,
ndo necessariamente ou apenas no inicio do ano letivo, esta avaliagdo ¢ realizada

externamente pelo MEC.

Diferentemente das provas que o professor aplica em sala de aula, a
metodologia adotada na construgdo e aplicagdo dos testes do Saeb e Prova
Brasil ¢ adequada para avaliar redes ou sistemas de ensino, e ndo alunos
individualmente. Os resultados sdo produzidos a partir da aferi¢do das
habilidades e competéncias propostas nos curriculos para serem
desenvolvidas pelos alunos em determinada etapa da educagdo formal.
Como os curriculos sdo muito extensos, um aluno ndo responde a todas as
habilidades neles previstas, em uma unica prova. Um conjunto de alunos
responde a varias provas. Desta forma, os resultados nio refletem a
porcentagem de acertos de um aluno respondendo a uma prova, mas a de um
conjunto de alunos, respondendo as habilidades do curriculo proposto,
distribuidas em vdrias provas diferentes. Como cada grupo de alunos
representa uma unidade dentro do sistema de ensino, por exemplo, uma
escola ou uma rede, tem-se o resultado para cada unidade prevista € ndo para
os alunos individualmente  (http://portal.inep.gov.br/web/saeb/historico).

Nesse contexto, com o objetivo de tracar metas de qualidade educacional o
Instituto de Ensino e Pesquisa Anisio Teixeira criou o Indice de Desenvolvimento da

Educagio Basica — IDEB. Esse Indice, que é resultante das avaliagdes aplicadas e dos

7

questionarios aplicados, ¢ uma iniciativa de reunir dois conceitos para a qualidade da

educagdo: fluxo escolar e médias de desempenho nas avaliagdes.

O Indice de Desenvolvimento da Educacdo Basica (Ideb) foi criado pelo
Inep em 2007 e representa a iniciativa pioneira de reunir em um so6 indicador
dois conceitos igualmente importantes para a qualidade da educacio: fluxo
escolar e médias de desempenho nas avaliagdes. Ele agrega ao enfoque
pedagdgico dos resultados das avaliagdes em larga escala do Inep a
possibilidade de resultados sintéticos, facilmente assimilaveis, e que
permitem tragar metas de qualidade educacional para os sistemas. O
indicador € calculado a partir dos dados sobre aprovacdo escolar, obtidos no
Censo Escolar, ¢ médias de desempenho nas avaliagdes do Inep, o Saeb —
para as unidades da federagdo e para o pais, ¢ a Prova Brasil — para os
municipios (http://portal.inep.gov.br)

O Ideb também representa uma importante ferramenta de avaliagdo da institui¢ao
de ensino, da acdo pedagogica dos profissionais que ali desenvolvem suas atividades e do
ambito administrativo como um todo. Os gestores, além dos responsaveis pela pasta da

educagdo em cada municipio, t€m-se provocados a avaliarem as acdes politicas que estdo, ou
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ndo, sendo desenvolvidas em seus municipios buscando o alcance de uma nota melhor no

Ideb de seus municipios.

O indicador proposto possui a vantagem de ser de facil compreensdo,
simples de calcular, aplicavel as escolas e explicito em relacdo a “taxa de
troca” entre probabilidade de aprovagdo e proficiéncia dos estudantes. Ou
seja, o indicador torna claro o quanto se esta disposto a perder na pontuagdo
média do teste padronizado para se obter determinado aumento na taxa
média de aprovacdo (FERNANDES, 2007, p.16).

Desta forma, entendemos que o Ideb ndo objetiva apenas avaliar as escolas do
nosso pais, mas, ele chama a atencdo da a sociedade para aquilo que ¢ também
responsabilidade dela. A educagdo ¢ responsabilidade de todos, do contrario, continuaremos
enfrentando sérios problemas politicos, sociais € econdmicos neste pais. Assim a avaliacdo

ndo ¢ entendida como o fim de um processo, mas 0 momento que encaminha uma agao.

Com o Ideb, ampliam-se as possibilidades de mobilizagdo da sociedade em
favor da educagfo, uma vez que o indice ¢ comparavel nacionalmente e
expressa em valores os resultados mais importantes da educacdo:
aprendizagem e fluxo. A combinagdo de ambos tem também o mérito de
equilibrar as duas dimensdes: se um sistema de ensino retiver seus alunos
para obter resultados de melhor qualidade no Saeb ou Prova Brasil, o fator
fluxo sera alterado, indicando a necessidade de melhoria do sistema. Se, ao
contrario, o sistema apressar a aprovagdo do aluno sem qualidade, o
resultado das avaliacdes indicard igualmente a necessidade de melhoria do
sistema. O Ideb vai de zero a dez. O Ideb também ¢ importante por ser
condutor de politica publica em prol da qualidade da educacdo. E a
ferramenta para acompanhamento das metas de qualidade do PDE para a
educagdo basica. O Plano de Desenvolvimento da Educag@o estabelece,
como meta, que em 2022 o Ideb do Brasil seja 6,0 — média que corresponde
a um sistema educacional de qualidade comparavel a dos paises
desenvolvidos (http://portal.inep.gov.br/web/portal-ideb)

A Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educa¢do Nacional - LDB também aborda a avaliacdo

em seu artigo 24, inciso V nos seguintes termos:

Art. 24. A educacdo basica, nos niveis fundamental e médio, sera organizada
de acordo com as seguintes regras comuns:

V- a verificagdo do rendimento escolar observard os seguintes critérios:

a) avaliacdo continua e cumulativa do desempenho do aluno, com
prevaléncia dos aspectos qualitativos sobre os quantitativos e dos resultados
ao longo do periodo sobre os de eventuais provas finais;
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b)possibilidade de aceleragdo de estudos para alunos com atraso escolar;

¢)possibilidade de avango nos cursos ¢ nas séries mediante verificagdo do
aprendizado;

d)aproveitamento de estudos concluidos com éxito;

e)obrigatoriedade de estudos de recuperagdo, de preferéncia paralelos ao
periodo letivo, para os casos de baixo rendimento escolar, a serem
disciplinados pelas instituigdes de ensino em seus regimentos; (BRASI,
1996, ART. 25).

Observamos que a Lei 9394/96 garante um processo de avaliagdo que atende as
necessidades dos educandos. No entanto, muito professores ainda cometem equivocos
desastrosos e acabam por prejudicar irremediavelmente alguns dos seus alunos. Tal fato
acontece porque pesquisamos e estudamos pouco as leis que tratam da educagdo em nosso
pais.

Muitas vezes, a legislagdo vigente na educagdo nio faz parte do nosso conhecimento.
Temos contato com estes documentos de forma superficial em nossa formagao inicial e sem

que haja um aprofundamento em questdes fundamentais como a educagao.

E preciso dar-se conta da superficialidade de formacdo da maioria dos
professores nessa area. Mesmo se referindo a uma visdo tradicional e
classificatoria da avaliagdo ou concepgdo de medidas educacionais, poucos
s80 os cursos de formagdo que até hoje, em seu curriculo, incluem mais do
que uma disciplina (universidade) ou algumas poucas horas de estudo em
avalia¢do educacional. Dessa forma, quando o assunto ¢ avaliagdo, ndo se
trata de cursos de aprofundamento, mas de formagdo (HOFFMANN 2003,
p.144).

E extremamente importante a formagio do professor, porém algumas questdes nio sdo
abordadas como deveriam, como ¢ o caso do processo avaliativo em sala de aula. Durante a
formacdo dos professores os instrumentos avaliativos ndo se diversificam assim o0s
professores reproduzem o que aprenderam, algumas vezes estudam leis que nos informam da
coeréncia no ato avaliativo, mas ndo conseguem pd-las em pratica.

Avaliagio ¢ um julgamento, mais abrangente que testar ou medir. E funcdo da
avaliacdo tem verificar mudancas qualitativas na aprendizagem do aluno e apontar caminhos.

A LDB (Lei n. 9.394/96) estabelece que:

A verificagdo do rendimento escolar observara seguintes critérios: avaliagdo
continua e cumulativa do desempenho do aluno, com a prevaléncia dos
aspectos qualitativos sobre os quantitativos e dos resultados ao longo do
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periodo sobre o de eventuais provas finais. (BRASIL, 1996, art. 24).

Neste artigo a LDB nos mostra que a avaliagdo deve ser entendida como um
instrumento para auxiliar o professor em sua pratica educativa, onde o aspecto qualitativo
devera prevalecer sobre o quantitativo. A concepcao de avaliagdo dos Parametros Curriculares

Nacionais (BRASIL, 1997) diz que:

A avaliagdo vai além da visdo tradicional, que focaliza o controle externo do
aluno, através de notas ou conceitos, para ser compreendida como parte
integrante e intrinseca ao processo educacional. A avaliagdo ao ndo se
restringir ao julgamento sobre sucessos ou fracassos do aluno, ¢é
compreendida como um conjunto de atuagdes que tem fungdo de alimentar,
sustentar e orientar a orienta¢do pedagogica (BRASIL, 1997, p.55).

Para que a avaliagdo venha a se tornar aliada do processo de ensino aprendizagem, o
professor precisa repensar sua pratica educativa, o que nem sempre € facil. A mudanga exigida
para isto deve comecar no dia-a-dia de sala de aula, e o professor, por sua vez, carece ter um
respaldo pedagogico da instituicio onde trabalha para que esta mudanca seja possivel,

passando da agdo avaliativa classificatdria para a emancipatoria.
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III CAPITULO

3.1. Avaliacao da aprendizagem: experiéncia e intervenc¢io

3.1.1. CARACTERISTICAS GERAIS DO MUNICiPIO DE CAMALAU-PB

Vimos no primeiro e no segundo capitulo o conceito de avaliagido da aprendizagem e a
maneira, por vezes equivocada, na qual ela foi aplicada no Brasil. Avaliagdo era sinénimo de
auditoria (em sentido pejorativo). Pudemos observar também outros métodos avaliativos que
contribuem para o sucesso do ensino-aprendizagem além da abordagem acerca desta tematica
nos principais documentos que norteiam a educagdo em nosso pais. Nesse terceiro capitulo, o
nosso objetivo € o de aplicar a teoria estudada na realidade da escola a partir de observagdes
realizadas na Escola Francisco Chaves Ventura no municipio de Camalau-PB.

O Municipio de Camalau foi fundado em 21 de junho de 1895, por José¢ Cardoso da
Silva. Foi emancipado em 19 de margo de 1962 por forca da Lei n® 2.617, de 12 de dezembro
de 1961. “Camalai” ¢ um nome de origem indigena que deriva de uma planta nativa, bem
como era também o nome de um dos chefes dos nativos. Sua area é de 543,68 Km?, com uma
populagdo de 5.749 habitantes (IBGE —2010).

Esta localizado na Microrregido do Cariri Ocidental Paraibano (Cariris Velhos) e
Mesorregido Geografica da Borborema. O centro da cidade de Camalau-PB, localiza-se a
7°53°10” —Latitude Sul; e 36°49°24” —Longitude Oeste, situando-se a 335Km de Jodo Pessoa
e 2.411 Km de Brasilia. A altitude ¢ de 565 m acima do nivel do mar. Seu clima ¢ semiarido
(quente e seco).

A vegetacdo tipica ¢ a Caatinga, com grande risco a desertificacdo. As principais
fontes de renda sdo: agricultura, pecuaria, funcionalismo publico, aposentadorias, comércios,
associagdes, programas assistencialistas do Governo Federal. Atualmente, ainda hd um grande
nimero de analfabetos (35,3%). Na Zona Rural ha oito escolas de Ensino Fundamental I ( 389
alunos), na sede, temos uma Escola Municipal de Ensino Infantil “Creche Lar da Crianga” (
231 alunos), a Escola Municipal de Ensino Fundamental “Francisco Chaves Ventura”(717
alunos) e uma Escola Estadual de Ensino Fundamental II ¢ Ensino Médio “Pedro Bezerra
Filho” (540 alunos), totalizando 1.837 alunos matriculados em 2014.

Segundo dados do Censo 2010 (IBGE), no Ranking municipal pelo IDH-M de
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Educacdo, Camalat-PB ocupa a posicdo nacional N° 5.071e na posicdo estadual ocupa o N°
179. O ultimo IDEB do municipio foi 4.3.

A Escola Municipal de Ensino Fundamental “Francisco Chaves Ventura” foi
idealizada pela Sra. Isabel Rosa da Silva na época em que foi secretaria da Educagdo do
municipio de Camalau-PB, que realizou um trabalho de pesquisa sobre os vultos historicos do
municipio e entre muitos homens notdveis de espirito publico e humano, lutadores
incansaveis em busca de solugdes para os problemas das pessoas carentes, destacou-se em sua
opinido o Sr. “Francisco Chaves Ventura”, que teve um papel fundamental na area cultural,
proporcionando meios e todas as condigdes possiveis na implantagdo de escolas na Zona
Rural, com o objetivo de formar cidaddos para o dever consciente da cidadania.

Custeou cursos de aperfeicoamento a professores “leigos” batalhando junto ao
governo Municipal Alexandre da Silva Brito e Camara de vereadores de Monteiro, da qual
Camalat era Distrito até 1962. Chegou a viajar para a capital Jodo Pessoa e outras regides em
busca de alimentos para satisfazer as necessidades dos menos favorecidos e lutou por frentes
de emergéncia em prol do nosso povo.

Em 1985, Isabel Rosa resolveu procurar o entdo prefeito Claudio Roberto Chaves
Ventura (filho de Francisco Chaves Ventura) com o propdsito de homenagear o ilustre
cidaddo, dando seu nome ao prédio escolar, imortalizando o nome daquele que entre tantos
outros, ndo mediu esfor¢os para tentar amenizar as diferencas sociais. Por todos esses feitos
foi homenageado também por seu filho Antonio Carlos Chaves Ventura que idealizou a
implantacdo de uma Biblioteca Publica Municipal com mil livros, (dos quais o prefeito da
época o Sr. Claudio Roberto Chaves Ventura doou trés edi¢cdes de livros com doze volumes),
inaugurada no final de 1987, recebeu também o nome de “Francisco Chaves Ventura”.

Na fundagdo da escola, houve a participacdo de representantes da comunidade e das
autoridades locais. Esteve a frente dos trabalhos de criacdo da escola, o Sr. Antonio Carlos
Chaves Ventura e a Sra. Isabel Rosa da Silva, desde a elaboracdo do projeto ao Estatuto e
preparagdo de toda documentagdo que no periodo de 30 dias foi levado ao Conselho Estadual
de Educacio, inclusive com previsdo de matricula na II fase do Ensino Fundamental.

O Conselho liberou o funcionamento da escola “Francisco Chaves Ventura”, sem onus
para o Estado, que cedeu apenas quatro professores da rede estadual de ensino para lecionar
na referida escola o os demais custeados pelo municipio. Foi requerido na Inspetoria Técnica
de Ensino, autorizagdo para doze professores formados, sendo onze de Camalad e um

professor de inglés com registro na Inspetoria de Monteiro-PB.
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Em seguida, foi autorizada a matricula dos alunos, porém no terceiro dia de matricula
uma Comissdo do Conselho Estadual de Educagdo, composta por trés membros da Secretaria
de Educagdo do Estado enviada pelo governador, chegou ao municipio com ordens expressas
para fechar a Escola, por motivo de dentncias de que a criacdo da referida Escola teve fins
politicos eleitoreiros, visto que o diretor da mesma o Sr. Anténio Carlos Chaves Ventura era
irmao do prefeito e toda a equipe era constituida por politicos adversarios do entdo
governador do Estado. Na ocasido foi desfeito o convénio entre Prefeitura e Estado.

A Escola continuou funcionando apenas com as primeiras séries do Ensino
Fundamental I, até¢ haver alteragdo na Lei e a autorizagdo para os municipios serem
contemplados com a implantagdo da II fase do Ensino Fundamental no ano de 2012.

A escola “Francisco Chaves Ventura” ¢ uma Instituicdo Publica, criada pela Lei N°
31/88, de 27 de janeiro de 1988. Publicada no Diario Oficial em 30 de janeiro de 1988,
pertencente a 5* Geréncia de Ensino de Monteiro-PB.

A Escola Municipal de Ensino Fundamental “Francisco Chaves Ventura” esta
localizada na Rua Elizeu Firmino de Melo S/N (préximo ao Mercado Publico e ao Estadio de
Futebol) na cidade de Camalai-PB. E mantida pela Prefeitura Municipal, através da SEMED
(Secretaria Municipal de Educagdo) em parceria com 6rgaos Estaduais e Federais.

Oferece Ensino de qualidade do 1° ao 8° ano do Ensino Fundamental, Laboratdrio de
Informatica, quadra de esportes, correcido de fluxo com projetos do EJA, Educacdo Especial
(existe a sala equipada com materiais especificos desde 2011, dispde de alguns professores
que participaram de capacitacdes nos cursos de Libras e Braile, no entanto, a sala do AEE
ainda ndo funciona porque a escola apresenta caréncia de material humano), além de
alimentacdo escolar e alguns materiais didaticos pedagogicos. Sempre que necessario realiza
encaminhamentos para tratamento odontologico, acompanhamento psicoldgico.

O corpo discente da escola é composto por 660 alunos (na maioria) filhos de pessoas
carentes tanto no ambito financeiro como cultural. Desses, cerca de 1 % apresentam
caracteristicas de algum tipo de deficiéncia. Alguns ainda ndo confirmados por laudo médico.
Essa Instituicdo funciona nos trés turnos (manha, tarde e noite) distribuidos em 30 turmas,
sendo: 60 alunos no 1° ano; 74 alunos no 2° ano; 77 alunos no 3° ano; 77 alunos no 4° ano; 86
alunos no 5° ano, 127alunos no 6° ano; 108alunos no 7° ano; 51 alunos no 8° ano; 13 alunos
na EJA de 1° ao 4° Ano e 44 alunos na EJA de 5% a 8 série. Desse total, 11 alunos do 6° ano, 8
do 7° ano frequentam a escola no Distrito de Pindurdo que funciona como extensdo da escola

Francisco Chaves Ventura, sendo matriculados na sede.
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A maioria dos alunos do Ensino Fundamental I reside na zona urbana, no caso do
Ensino Fundamental II a maioria reside na zona rural e se deslocam em transporte publico
mantido pela Prefeitura Municipal.

A Escola Municipal de Ensino Fundamental “Francisco Chaves Ventura” ¢ de médio
porte. Sua infraestrutura ¢ de qualidade razoavel, tem boa aparéncia e é bem conservada, (no
entanto apresenta algumas salas mal projetadas), nos ultimos anos houve uma favelizacdo do
prédio. Por conta da constru¢do do Estddio de futebol diminuiu bastante o espaco para
construcdo de novas salas de aula, em contrapartida, houve aumento consideravel na demanda
de alunos com a implanta¢do do Ensino Fundamental IT em 2012.

No primeiro semestre de 2014, conta com: treze salas de aula (que estdo recebendo
forro de gesso e ar condicionado), uma sala de video, uma sala de leitura, uma sala equipada
com materiais do AEE (que nunca funcionou), um laboratério de informatica (que esta
funcionando provisoriamente como sala de aula) e também como sala de reunides, uma
cantina equipada, um refeitorio (aberto), uma diretoria onde também funciona a secretaria,
seis banheiros, uma quadra esportiva, construida em 2012 (utilizada para aulas de Educagao
Fisica, recreacdo, eventos da Escola como reunides com os pais, exposi¢ao dos resultados dos
projetos trabalhados para a comunidade, oficinas do programa Mais Educacdo), duas
passarelas e um espaco que ¢ utilizado para recreacéo.

A escola dispde dos seguintes materiais:

Didaticos: livros, cadernos, lapis grafite e de colorir, borrachas, papel, tinta guache,
cartolinas, camurc¢a, laminado, papel madeira, papel quarenta (utilizado por professores e
alunos). No inicio de cada ano letivo € distribuido um kit pedagdgico para os professores.

Jogos pedagogicos: solidos geométricos, calculadora, material dourado, tabela de
fragdes, tangran, jogos de encaixe, abaco, dominds, loto numérica, pega varetas, bingo,
computador do saber, Quest Junior, transito inteligente, mundo dos negocios, explorando o
Brasil, na ponta da lingua, quebra-cabega, jogo da memoria, alfabeto movel, carimbos
pedagdgicos, jogos para alunos do 1° ao 3° Ano, etc.

Esportivos: bolas, apitos, coletes, bombas, redes, padrdes,, luvas, cordas, colchonetes,
material para aulas de Educagao Fisica, etc.

Equipamentos: projetor de imagens, DVD, aparelho de som, TV, caixa de som
amplificada, camera fotografica digital, impressora multifuncional, computadores com
internet, armdrios, ficharios, birds, carteiras, quadro branco e de giz, um quadro digital,jogos

pedagdgicos, casa de teatro, fantoches, pebolim, globo terrestre, mapas, esqueleto humano,
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torso humano, planetario, etc.

Todos esses recursos sdo utilizados por professores, alunos e demais membros da
comunidade escolar, com o intuito de melhorar cada vez mais o trabalho desenvolvido pela
Escola.

A professora Maria Lucileide de Lima Magalhaes, graduada em Histdria, Pedagogia e
com especializacdo em Gestdo Escolar ¢ gestora dessa Instituicdo desde 2001 quando foi
indicada pelo entdo prefeito Antonio Carlos Chaves Ventura. Atualmente a escola conta com
51 funcionarios.

A escola Francisco Chaves, desde sua criacdo sempre atendeu em suas salas regulares
apenas as turmas de Fundamental 1. No fim de 2012, a secretaria de Educacdo do Municipio,
na pessoa do Secretario Pedro Mineiro, ¢ desafiada a receber em suas instalagdes o Ensino
Fundamental II anteriormente a cargo do Governo do Estado.

Diante de tal mudanga, o Secretario resolve organizar a instituicdo para receber os
alunos, porém uma preocupagdo o inquietava: garantir um ensino de qualidade também a
estes alunos, solucionar a evasdo e a reprovagao que faziam parte da vivéncia escolar destes
alunos que estavam chegando. Era de fato, um desafio gigantesco.

Imbuido de tal desejo, ele busca apoio em uma consultoria pedagogica coordenada
pelo Professor Maurismar Chaves e em um grupo de professores da Escola Francisco Chaves
que também compartilhavam do mesmo desejo. Partimos, entdo, para o campo da pesquisa, da
reflexdo e da discussdo onde vimos que grande parte dos altos indices de evasdo e reprovagdo

escolar € resultado do significado dado a avaliacdo no processo de aprendizagem.

O modelo de avaliagio escolar vigente no Brasil ndo apenas reprova, mas faz
um numero significativo de criancas em idade prdpria ndo querer estudar,
porque ndo reconhece na escola espago para desenvolver sua capacidade de
aprendizagem. Conhecer essa realidade deve ser o ponto de partida para
adequar a pratica pedagdgica ao aluno nela inserido, e ndo como vem sendo
feito, usar este conhecimento como motivo para eximir a escola de seu papel
na produgio do fracasso escolar (ARAUJO, 2009, p.2).

Conforme Luckesi (2011) as provas muitas vezes ndo condizem com o processo de
ensino e de aprendizagem. As notas finais da avaliacdo sdo deferidas por meio de soma ou
pelas médias, mas, segundo este autor, as médias consideram os numeros, as pontuagdes dos
alunos nas avaliagdes, ¢ ndo o aprendizado e desenvolvimento do apreendido. Essa

desconexdo entre as avaliacdes e a aprendizagem significativa promove baixa autoestima e
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descrédito por parte dos alunos, implicando assim, na evasdo escolar.
Passamos a pesquisar sobre os métodos de avaliagdo, seus objetivos e significados
uma vez que em nossas escolas ela é, geralmente, utilizada como um instrumento para

“medir” ou “punir” o aluno.

Nos viemos sofrendo a avaliagdo em nossa trajetoria de alunos e professores.
E necessaria a tomada de consciéncia dessas influéncias para que a nossa
pratica avaliativa ndo reproduza, inconscientemente, a arbitrariedade e o
autoritarismo que contestaram pelo discurso. Temos de desvelar contradi¢des
e equivocos tedricos dessa pratica, construindo um “ressignificado” para a
avaliag¢@o e desmistificando-a de fantasmas de um passado ainda muito em
voga (HOFFMANN, 2008, p.12).

Apods nossos estudos optamos pela avaliagdo diagndstica, em que o aluno tem na
avaliacdo um instrumento a servico da sua aprendizagem; um momento em que ele além de
ser avaliado tem condi¢cdes de autoavaliar-se; um tempo em que, com a mediacdo do
professor, o aluno reorganizaria o saber. Seria também um momento em que o professor se
enxergasse nas aprendizagens construidas pelo aluno podendo assim, autoavaliar-se e

empregar novas estratégias e metodologias com fim na constru¢ao do conhecimento do aluno.

Conceber-se-ia, assim, a avaliagdo desvinculada da concepgio de verificagio
de respostas certas/erradas encaminhando-a num sentido investigativo e
reflexivo do professor sobre as manifestacdes dos alunos. O que pretendo
introduzir neste texto ¢ a perspectiva da acdio avaliativa como uma das
mediacdes pela qual se encorajaria a reorganizacdo do saber. Agéo,
movimento, provocagdo, na tentativa de reciprocidade intelectual entre os
elementos da agdo educativa. Professor ¢ aluno buscando coordenar seus
pontos de vista, trocando ideias, reorganizando-as (HOFFMANN, 2008, p.
57).

Quando utilizados como constituintes do processo de ensino-aprendizagem, os
instrumentos avaliativos devem buscar diagnosticar e sanar dificuldades além de apontar e
determinar as decisdes a serem tomadas na promogao da aprendizagem.

Neste sentido, em nossa escola, a avaliagdo da aprendizagem ndo tem o intuito de
aprovar ¢ nem reprovar o aluno. Vamos além disso. Buscamos uma contextualizacdo das
realidades dos alunos, fomentando assim uma significagio real dos contetidos abordados em
sala de aula.

A metodologia estd pautada na Pedagogia de Projetos, desenvolvida a partir da
proposta curricular do municipio de Camalat-Pb, baseada nos PCNs (Parametros Curriculares

Nacionais) e na teoria de Paulo Freire, oportunizando ao aluno a construgdo do conhecimento
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a partir de suas vivéncias dentro e fora do ambiente escolar.

Apos varias pesquisas, estudos e discussdes e a experiéncia de dois anos com esta

estrutura, o Ensino Fundamental II da Escola Francisco Chaves Ventura apresenta o seguinte

formato:

O ensino ¢ organizado em trés grandes areas do conhecimento: Linguagens, cddigos e

suas tecnologias — Lingua Portuguesa, Lingua Inglesa, Artes, Educac¢do Fisica e Ensino

Religioso; Ciéncias Exatas e suas tecnologias — Matematica e Ciéncias; Ciéncias Humanas e

suas tecnologias — Geografia e Historia.

Todas as dreas organizam suas vivéncias a partir de um projeto educativo;

Os projetos terdo como nucleo um tema gerador, que ¢ trabalhado pelas areas sem
fragmentar-se através das disciplinas, numa visdo holistica.

Os professores seguem grupos de alunos, acompanhando-os (avaliando e trabalhando)
0s seguintes aspectos: afetivos, sociais e cognitivos, numa versao humanista.

Os alunos ndo fardo “provas”, serdo avaliados diariamente em todas as atividades
realizadas, apresentardo sinteses de suas aprendizagens, ou seja, bimestralmente
realizarfo uma avaliagdo global denominada de diagndstico, seguindo como parametro
o ENEM.

Apds a corregdo da atividade diagndstica, cada area retomard os contetidos nos quais
os alunos apresentarem dificuldades.

As aulas ndo seguirdo um tempo cronoldgico (por exemplo, 50 minutos), mas um
tempo pedagogico, onde todas as disciplinas terdo peso semelhante;

O professor estard na escola de acordo com a carga hordria oficial, para que além das
aulas, prepare material e mantenha o contato com o grupo;

O método possibilita a interdisciplinaridade bem como a transdisciplinaridade, ja que
a aprendizagem e o desenvolvimento se ddo na interagdo social, sendo fundamental
possibilitar aos alunos a troca de opinido e cooperagdo mutua.

O trabalho com projetos possibilita ao aluno o lidar com a informacdo ao mesmo
tempo ¢ requisitado a selecionar, organizar, priorizar, analisar, sintetizar, para enfim
construir seus proprios conceitos.

Os projetos abrem novas perspectivas para o trabalho escolar, porque induz a pesquisa
em sua dindmica, rompendo os limites do tempo e do espago da sala de aula e o limite

das disciplinas, além de favorecer uma abordagem de conteudos dos temas
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transversais, possibilitando a interagdo social.

e Por ser um processo de ensino e aprendizagem, ¢ imprescindivel o didlogo, o
planejamento e o replanejamento de todas as agdes.
e O fazer pedagdgico esta voltado sempre para Provocagio) Ag¢do) Avaliagdo.

A avaliacdo, nessa metodologia, ¢ muito importante, pois através dela distinguem-se
acertos, erros, o util e o dispensavel, o ideal e o possivel. A avaliacdo ndo representa o fim do
processo de aprendizagem, mas um termdmetro, um raio X, capaz de apontar em quais
aspectos o aluno precisa de um maior apoio e onde o professor devera focar. O nosso olhar
esta focado naqueles que apresentam maiores dificuldades de aprendizagem. O avanco destes

¢ nossa meta, ¢ deles ndo abriremos mao.

Avaliagdo ¢ “movimento”, € acdo e reflexdo. Na medida em que as criangas
realizam suas tarefas, efetivam muitas conquistas: refletem sobre suas
hipoteses, discutem-nas com pais e colegas, justificam com suas alternativas
diferenciadas. Esses momentos ultrapassam o momento proprio da tarefa. E,
portanto, ndo se esgotam nelas (HOFFMANN, 2008, p.52).

Durante os dois anos em que estamos trabalhando desta forma, a evasdo no
fundamental II que, na escola de onde vieram os alunos, era de cerca de 30% caiu para 0,75%
enquanto a reprovacdo que girava em torno de 10% caiu para 0%. Nao aprovamos nem
tampouco reprovamos, apenas buscamos insistentemente a aprendizagem e como
consequéncia desta, o aluno constréi sua aprovagio. E dado ao aluno o direito de errar, sem
medos, sem traumas, mas, com a certeza do reorganizar, do reconstruir tranquilo da

aprendizagem.
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CONSIDERACOES FINAIS

A avaliagdo ¢, sem sombra de duvidas, o momento do processo ensino-
aprendizagem que mais traz inseguranca nos professores. Muitos optam por atribuir o
insucesso no processo de aprendizagem ao aluno ou a fatores externos. Percebemos que de
fato ha uma lacuna a ser preenchida no que se trata de avaliacdo.

Os gestores educacionais precisam garantir em suas escolas momentos provocagao e
reflexdo sobre as reais causas da reprovagdo, da evasdo e do desestimulo percebido em nossas
salas de aula. Precisamos urgentemente nos percebermos parte integrante e inseparavel do
sucesso ou insucesso do aluno. E imprescindivel compreender que a avaliagio ¢ um momento
de reflexdo e de reorganizagdo das estratégias na busca da constru¢do do conhecimento. A
escola deve garantir a aprendizagem dos sujeitos que 14 estdo. Afinal, ndo garantindo sua
funcdo primeira, para que serviria a escola?

Os alunos que mais apresentam dificuldades na constru¢do dos seus conhecimentos
sdo exatamente os que carecem da mediacdo do professor. E para estes principalmente que o
nosso olhar e nossos esforcos maiores precisam estar voltados! Nao podemos continuar
utilizando a prova escrita para nos eximirmos da responsabilidade com a ndo aprendizagem
do aluno.

Para que isso se torne realidade, precisamos discutir avaliacdo a luz dos teoricos que
abordam a questdo além de conhecer, compreender e estarmos dispostos a colocar em pratica
0 que esta garantido nas leis e documentos que norteiam a educagdo brasileira. Desta forma
estaremos fazendo deste um momento de reflexdo que provoca uma nova acgao e ultrapassa a

concepedo de avaliagdo como a verificagdo de respostas certas e erradas.
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